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Oz

Bu arastirmanin amact ortaokul é6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerini cesitli degiskenler agisindan
incelemektir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
c¢alisma grubunu Gaziantep ili, merkez ilcelerinde 2020-2021 egitim ogretim yilnda, alt, orta ve iist
sosyoekonomik diizeydeki 5 okulda 5, 6 ve 7. siifta 6grenim géren 632 ortaokul ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve Pala (2019)
tarafindan gelistirilen Dijital Okuryazarlik Olgegi kullamilmuistir. Verilerin analizi asamasinda elde edilen veriler
SPSS 22.0 programi kullanilarak analiz edilmis, betimleyici istatistikler ve elde edilen verilerin dagilimi normallik
gostermedigi icin Mann-Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi gibi parametrik olmayan testler kullanilmistir.
Elde edilen verilerin analizi sonucunda, ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Olgegi puanlarimin cinsiyet, sinif
duzeyleri, evde internet baglantisi bulunma durumu, evde bilgisayar veya tablet bulunma durumu, internete
baglanma siklig1 durumlarina gére anlamli bicimde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Internet kullanim amaglar
durumuna gore ise Dijital Okuryazarlik Olgeginden elde edilen veriler arasinda anlamli bir farkllik
belirlenememistir. Calismadan elde edilen sonuc¢lar dogrultusunda onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, okuryazariik, dijital okuryazariik, ortaokul
Abstract

This research aims to examine the digital literacy skills of secondary school students in terms of various variables.
The research was carried out in the survey model, which is one of the quantitative research methods. The study
group of the research consists of 632 students studying in 5th, 6th, and 7th grades in 5 different secondary schools
from the lower, middle, and upper socioeconomic levels in the central district of Gaziantep in the 2020-2021
academic year. Personal Information Form developed by the researcher and Digital Literacy Scale developed by
Pala (2019) were used as data collection tools in the research. The data obtained during the analysis of the data
were analyzed using the SPSS 22.0 program, and non-parametric tests such as the Mann-Whitney U test and the
Kruskal Wallis H test were used since the descriptive statistics and the distribution of the obtained data did not
show normality. As a result of the analysis of the data obtained, it was determined that the Digital Literacy Scale
scores of the students differed significantly according to gender, grade level, availability of internet connection at
home, availability of computer or tablet at home, frequency of internet connection. According to the state of
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Internet usage purposes, no significant differences were determined among the data obtained from the Digital
Literacy Scale. Suggestions were made in line with the results obtained from the study.
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1. GIRIS

Degisen ve gelisen diinya ile birlikte bilisim ve iletisim teknolojileri her gecen giin ilerlemekte
ve hayatimizin her alaninda etkin rol oynamaktadir. Bu durum diinyada sosyal ve kiiltiirel
baglamda bir¢ok degisikligi beraberinde getirmis insanlarin internete olan ilgilerini ve
bagimliliklarini artirmis, internet kullanimini zorunlu hale getirmistir (Kaya, 2020). internet
teknolojileri iletisim ve bilgi teknolojilerinde meydana gelen hizli gelismelere bagli olarak artik
bireylerin giinliikk yagsamlarinin 6nemli bir pargas1 haline gelmistir (Yurdakul, Donmez, Yaman
& Odabasi, 2013). Internetin yasamimmizin dnemli bir pargasi haline gelmesi; bireylerin
gereksinim duydugu bilgiye ulagmasini ve iletisim kurmasini saglarken egitim, saglik, iletisim,
sinema, sosyal medya, aligveris, bankacilik ve vatandashik islemleri gibi birgok alanda da
etkisini giderek artirmistir (Kaya, 2020).

Yasamin her alanini etkileyen teknoloji gelistikce, egitimin de bundan nasibini almasi elbette
ki kaginilmazdir. Bilginin iiretimi ve paylasiminda 6nemli olanaklara sahip oldugumuz 21.
ylizyilda egitim sistemleri degisen sartlara uygun bir sekilde yenilenmistir (Pala, 2019).
Ozellikle dijital araclarin ve sosyal aglarm giiniimiizde etkin bir sekilde kullanilmasiyla beraber,
bireylerin dijital diinyayla ilgili sahip olmalar1 gerecken beceri ve yetkinliklere 6gretim
programlarinda yer verilmeye baglanmistir (Gelen, 2017). 2000’li yillarda baslayan bu
yenilesme ¢abalar1 Sosyal Bilgiler alaninda da kendini gostermistir. Temel vatandaslik bilgisi,
becerisi ve degerleri konusunda demokrasinin siirdiiriilebilmesi adina yeni neslin sahip olmasi
gerekli olan egitim imkanlarin1 olusturmak Sosyal Bilgiler egitiminin merkezinde yer
almaktadir (Aslan, 2016). 2018 yilinda yapilan program degisikligi ile Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’na dgrencilere kazandirilmas1 amaglanan bazi beceriler eklenmistir (Pala &
Basibiiyiik, 2020). Bu becerilerden biri de 21. yiizyil bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile
entegre olan dijital okuryazarlik becerisidir.

Dijital okuryazarlik olarak ifade edilen kavram, internetten ve gesitli dijital teknolojilerden
yararlanarak arastirma yapmak, bilgi toplamak ve toplanan bilgileri degerlendirmek anlamina
gelir (Ozerbas & Kuralbayeva, 2018). Dijital okuryazarlik kavramini ilk defa 1997 yilinda Paul
Gilster “Digital Literacy” isimli kitabinda kullanmis ancak dijital okuryazarhigin tek bir
tanimin1 yapmaktan kaginmustir. Gilster (1997) “dijital okuryazarlik” kavramini, bilgisayar ve
ozellikle internet gibi ¢coklu elektronik formatlardaki kaynaklardan sunulan bilgileri elestirel bir
sekilde analiz etme ve kullanma becerisi olarak tanimlamaktadir. Bireylerin aga bagli bilgisayar
kaynaklarina erisme ve bunlar1 kullanma yetenegine sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir.
Kisaca Web'de teknik yeterlilikten ziyade elestirel diisiinmeyi ve elestirel degerlendirmeyi
vurgulamistir. Ayrica dijital okuryazarligin beceri veya yeterliliklerden daha fazlasi oldugunu,
yasamimizdaki becerilerin ilgili kullanimin1 vurgulamstir.

Dijital okuryazarlik dijital cihazlar1 veya yazilimlar1 kullanmanin 6tesinde dijital ortamlarda
kullanicilarin etkili ve verimli olarak bulunabilmeleri i¢in gerekli goriilen karmasik bilissel,
sosyal ve duygusal becerileri de kapsamaktadir (Sezgin & Karabacak, 2020). Dijital okuryazar
olabilmek i¢in arastirma yapma, analiz etme, problem ¢dzme, sorgulama, degerlendirme
yapabilme ve karar verme gibi elestirel diisiinme becerilerine sahip olmak gerekir (Duran &
Ozen, 2018).

Dijital okuryazarlik icinde bulunulan dijital toplumda yer almak, dijital hayata katilmak,
bilgilenmek ve calismak i¢in gerek duyulan bilgi, beceri ve tutum oriintiileridir. Bireylerin
dijital diinyada bilgiyi elde edebilmek icin dijital okuryazarlik becerileri ve internet ile
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bilgisayar ortaminda bilgi arama, bulma ve yorumlama stratejileri gelistirmeleri 6nemli
gorilmektedir (MEB, 2020, s. 2).

Dijital okuryazar olan bir birey verimli ve dogru bir sekilde internetten ve diger dijital
araglardan arama yapabilme, bilgi kirliligi akis1 i¢ginden dogru ve giivenilir bilgi ve igerikleri
secebilme, dijital ortamda dikkat etmesi gereken etik kurallarina uyma, yazili ve goérsel metinler
arasinda ikna edici olanlar1 segebilme becerilerine sahip olmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayatimizda edindigi konumu anlayabilmek ve dogru adimlar
atabilmek adina dijital okuryazarlik kavramiin bilincine sahip olmak gerekmektedir. Hem
iilkemizde hem de biitiin diinyada bireyler ihtiya¢ duyduklari her tiir bilgiye internet aracilig
ile erismektedirler. Ozellikle son yillarda devletin birgok is ve islemleri elektronik ortamlarda
(e-devlet, e-nabiz vb.) uygulamaya agirlik vermesi bireylerin dijital ara¢ bilgisine sahip
olmalarini zorunlu hale getirmektedir. Goriilmektedir ki dijital okuryazarlik becerisi, internetin,
medyanin ve teknolojinin olumlu yonlerini gelistirirken, olumsuz yonlerini de en aza indirmeyi
amaclar. Bu yolla bireylerin internette gecirdikleri zamanin verim ve kalitesinin de arttirilmasi
hedeflenir. Ciinkii dijital okuryazarlik bireylere dijital teknolojilerden haberdar olup onlar
kullanabilme becerisi kazandirmaktadir.

Dijital teknolojilerde yasanan hizli degisim ve doniisiimlerden en c¢ok etkilenen kesim okul
sistemi iginde yer alan O0grenciler, 6gretmenler, egitim programlari, yoneticiler vb. olmustur
(Kaya, 2020). Onger ve Cetin (2018) egitim sistemlerinin, dijital kaynaklarin aktif kullanimini
saglayacak sekilde hazirlanmalarim1 ve dijital okuryazarlik miifredatinin, 6grencilerin iliski
kuracagi ve yanit verecegi, sinifta 6grendigi bilgileri okul disinda da uygulayabilecekleri
sekilde tasarlanmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Dijital ara¢ kullaniminin egitimin alt
kademelerine kadar inmesi nedeniyle dijital okuryazarlik becerisinin kazandirilmasi agisindan
temel egitim basamagi onemlidir. Bireylerin ¢agin dijital diinyasina uyum saglamak zorunda
olmalar1 goz Oniine alindiginda temel egitim seviyesinden itibaren bu becerinin planl ve
asamal1 bir sekilde verilmesi gerekir (Altun, 2019). Ciinkii temel egitim basamaginda verilecek
etkili egitim ile bireylere bilgi ve iletisim teknolojileriyle olusan yeni dijital ortamlarda nasil
davranmalar1 ve toplumun diger iiyeleriyle uyum i¢inde yasamalari i¢in ihtiya¢ duyduklar
bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirilmasi gerekir (Karaduman & Oztiirk, 2014). Buradan
hareketle bu ¢alismada temel egitim basamaginda ortaokul 6grencileri tizerinde durulmustur.
Bu dogrultuda bu aragtirmada asagida belirtilen arastirma sorularina yanit aranmastir;

e Ortaokul oOgrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri cinsiyete gore
farklilik géstermekte midir?

e Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri simif diizeylerine gore
farklilik gostermekte midir?

e Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri evde internet baglantisi
bulunma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

e Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri evde bilgisayar veya tablet
bulunma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

e Ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri internet kullanim
amagclarina gore farklilik gostermekte midir?

e Ortaokul 06grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri internete baglanma
sikligia gore farklilik géstermekte midir?
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama modeli, bir evren icinden belirlenen
bir 6rneklem aracilifiyla yapilan ¢alismalar ile 6rneklemden yola ¢ikarak evren genelindeki
egilim, tutum veya goriislerin nicel ya da niimerik olarak betimlenmesini saglar. Tarama modeli
ile 6rneklemden elde edilen verilerle evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunulur (Creswell, 2017,
5.155-157). Tarama modelinde amag arastirilan konunun var olan konumu degistirilmeksizin
betimlenmesidir (Karasar, 2011, s.77).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020 - 2021 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili merkez
ilcelerinde alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeyde devlet okullarinda 5, 6 ve 7. sinifta 6grenim
goren 632 ortaokul O6grencisi olusturmaktadir. Bu arastirmada c¢alisma grubunun
belirlenmesinde kolay ulasilabilirlik agisindan uygun 6rneklem kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yontemi ‘‘ulagilabilir olmasi, erisiminin kolay olmasi, arastirmaya nitelik, hiz ve pratiklik
kazandirmasi’’ nedeni ile tercih edilmistir (Yildirim & Simsek, 2013).

Tablo 1. Katilimcilarin Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Dagilimi

Frekans Yiizde Gegerli Yizde
Alt Sosyo-Ekonomik Dizey 384 60,7 60,7
Orta Sosyo-Ekonomik Diizey 158 25 25
Ust Sosyo-Ekonomik Diizey 90 14,2 14,2
Toplam 632 99,4 100,0
Kayip Veri 4 ,6
Toplam 636 100,0

Tablo 1 incelendiginde ¢calismanin gergeklestirildigi okullar icerisinde en ¢ok 6grenci katilimi
%60,7’lik (384) oranla alt sosyo-ekonomik diizeydeki ortaokullar iken en az 6grenci %14,2
(90) ile Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ortaokullar oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclan
2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan ¢calismaya katilan 6grenciler hakkinda ¢esitli bilgiler elde edebilmek i¢in
uzman goriisleri dogrultusunda kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Formda ¢alismanin amacina
hizmet edebilecegi diisliniilen sorulara yer verilmistir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin;
okulu, smifi, cinsiyeti, evlerinde bilgisayar/tablet bulunma durumu, evlerinde internet
baglantis1 olma durumu, internete baglanma sikligi ve interneti kullanim amacina iliskin
sorulara yer verilmistir.

2.3.2. Dijital Okuryazarhk Olcegi

Bu calismada Pala’nin (2019) gelistirmis oldugu “Dijital Okuryazarlik Olgek™i kullanilmustir.
27 maddeden olusan 6lgek, “Her zaman = 57, “Cogu zaman = 4”, “Bazen = 3”, “Nadiren = 2”
ve “Hicbir zaman = 17 seklinde derecelendirilmistir. Olgekte olumsuz maddeler yer
almamaktadir.
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Olgegin yap1 gecerligini analiz etmek icin faktdr analizi yapilmistir. Verilerin faktor analizinin
yapilabilmesi i¢in Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi analizleri
yapilmistir. KMO degeri .82, Barlett Sphericity testi degeri ise 1117,603 (p<.01, sd=210)
oldugu tespit edilmistir.

Calismada AFA icin temel bilesenler analizi yontemi kullanilmistir. Ayrica faktorleri
belirginlestirmek i¢in varimax dondiirme teknigi uygulanmistir. Dijital Okuryazarlik
Olgegi’nde biitiin maddelerin .30 degerinin iizerinde oldugu analizler sonucunda belirlenmistir.

Olgege AFA’dan sonra DFA da uygulanip maddeler arasi iliski (model) test edilmis ve
standartlagtirilmis yiiklerin anlamlilik diizeyini veren t degerlerine bakilmistir. DFA’da elde
edilen t degerleri 13.21 ile 19.55 arasinda degismistir. Bu dogrultuda tiim t degerlerinin,
2.56’dan biiyiik olmas1 nedeniyle, .01 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Yapilan uyum
indekslerinde faktorler arasinda miikemmel ve kabul edilebilir uyum degerleri tespit edilmistir.

Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmis, “Bilgi-Islem” alt
boytuna ait Cronbach’s Alpha katsay .71, “Iletisim” alt boyutuna ait katsay1 .73, “Giivenlik”
alt boyutuna ait katsay1 .78, “Problem C6zme” alt boyutuna ait katsay1 .75 ve 6l¢egin toplamina
ait katsay1 .87 olarak tespit edilmistir. Dijital Okuryazarlik Olcegi’nin ve alt boyutlarmmn
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi .70’in tizerinde ¢iktig1 i¢in Slgegin ve alt boyutlarinin
giivenirlik acisindan yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica uygulama yapildiktan
yaklagik Gi¢ hafta sonra testin giivenirlik katsayisini belirlemek amaciyla test-tekrar test yontemi
kullanilarak pilot uygulama yapilan 45 6grenciye ayni test tekrar uygulanmis ve iki uygulama
arasindaki korelasyon katsayis1 .72 olarak belirlenmistir. Bu katsay1 testin tutarli oldugunu
gostermektedir. Ortaokul 5, 6 ve 7. simf Ogrencileri ile yapilan bu g¢alismada ise dlgegin
genelinde Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi .82 olarak hesaplanmistir. Bu durum calisma
da uygulanan 6lgegin giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi SPSS 22.0 (Statistical Packagefor Social Sciencefor
Personal Computers) programi kullanilarak yapilmistir. Calismada frekans, yiizde ve ortalama
gibi betimsel istatistiklerin yani sira verilerin dagilimi normallik gostermedigi i¢cin Mann-
Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi gibi parametrik olmayan testler yapilmaistir.

2.5. Etik Kurul Onay1

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigine Aykir1 Eylemler” baglig altinda belirtilen
eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Ayrica arastirma icin Gazi Universitesi Etik
Komisyonunun 20.04.2021 tarih ve 2021-500 say1li karart ile etik kurul izni alinmstir.

3. BULGULAR
3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullamlmistir. Yapilan betimsel analiz sonuglarina gore ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri tablo 2’de gdsterilmektedir.
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Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri

Bilgi Islem Tletisim Giivenlik Problem Cozme Genel Ortalama
Ortalama 3,2888 2,4970 3,6499 2,9584 3,1228
N 632 632 632 632 632

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlar1 6l¢egin bilgi islem alt boyutunda
3,29 olarak tespit edilmistir. 4°lii likert tipinde olan dijital okuryazarlik dl¢eginin bilgi iglem alt
boyutundan aldiklar1 puanlar dikkae alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
bilgi islem alt boyutunda ¢ok yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlar 6lgegin iletisim alt boyutunda 2,50
olarak tespit edilmistir. 4’li likert tipinde olan dijital okuryazarlik Olgeginin iletisim alt
boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
iletisim alt boyutunda orta diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlar1 6l¢gegin giivenlik alt boyutunda 3,65
olarak tespit edilmistir. 4’1 likert tipinde olan dijital okuryazarlik 6l¢eginin giivenlik alt
boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
guvenlik alt boyutunda ¢ok yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlari 6lgegin problem ¢ozme alt
boyutunda 2,96 olarak tespit edilmistir. 4’1i likert tipinde olan dijital okuryazarlik 6l¢eginin
problem ¢6zme alt boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin problem ¢ozme alt boyutunda orta diizeyde oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlari 6l¢egin genelinde 3,12 olarak tespit
edilmistir. 4’li likert tipinde olan dijital okuryazarlik 6l¢eginin genelinde aldiklar1 puanlar
dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin genelinde ¢ok
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dijital Okuryazarhik Becerilerine iliskin Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin cinsiyete gore farklilasma
durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Puanlarimin Cinsiyete Gore Farkliligi igin U Testi Sonuglar

Sira U P

Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplamu

Bilgi Islem Erkek 287 312,68 89739,50 48411,500 721
Kiz 343 317,86 109025,50
Toplam 630

Tletisim Erkek 287 349,74 100375,00 39394,000 ,000
Kiz 343 286,85 98390,00
Toplam 630

Guvenlik Erkek 287 300,13 86136,00 44808,000 ,052
Kiz 343 328,36 112629,00
Toplam 630
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Problem Cézme  Erkek 287 345,94 99285,50 40483,500 ,000
Kiz 343 290,03 99479,50
Toplam 630

Genel Ortalama  Erkek 287 332,24 95354,00 44415,000 ,035
Kiz 343 301,49 103411,00
Toplam 630

Tablo 3 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore bilgi islem alt boyutunda anlaml bir farklilik géstermedigi
goriilmektedir [U=48411,500; p>0.5]. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin o6lgegin bilgi islem alt boyutunda cinsiyete gore degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik O6l¢eginden aldiklart
puanlarin cinsiyet degiskenine gore iletisim alt boyutunda anlamli farklilhik gosterdigi
goriilmektedir [U=39394,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate
alindiginda belirlenen bu farkin erkek Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lg¢egi iletisim alt boyutunda kiz 6grencilerin
diizeylerinin erkek 6grencilerden daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore giivenlik alt boyutunda anlamli bir farklilik géstermedigi
goriilmektedir [U=44808,000; p>0.5]. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin Olgegin giivenlik alt boyutunda cinsiyete gore degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Ol¢eginden aldiklart
puanlarin cinsiyet degiskenine gore problem ¢6zme alt boyutunda anlamli farklilik gosterdigi
goriilmektedir [U=40483,500; p<0.5]. Calisma grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate
alindiginda belirlenen bu farkin erkek 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi problem ¢6zme alt boyutunda kiz
ogrencilerin diizeylerinin erkek 6grencilerden daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Ol¢eginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore Olcegin genelinde anlamli farklihlk gosterdigi
goriilmektedir [U=44415,000; p<0.5]. Caligma grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate
alindiginda belirlenen bu farkin erkek 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik dlgeginin genelinde kiz 6grencilerin diizeylerinin
erkek ogrencilerden daha diistik oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3. Ogrencilerin Simf Diizeyine Gore Dijital Okuryazarhk Becerilerine Iliskin Bulgular

Ortaokul o6grencilerinin dijital okuryazarlik oOlgegi puanlarinin smif diizeylerine gore
farklilagma durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gore Farkliligi I¢in Kruskal
Wallis H Testi Sonuglart

Simif N Sira Ort. X2 P Fark U
Bilgi Islem 5.Smf 195 282,89 8,408 ,015 2-1

6. Smuf 214 327,06 3-1

7. Smf 218 329,01
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Toplam 627

Tletisim 5.Smf 195 293,15 5,554 ,062
6. Smuf 214 311,68
7. Smf 218 334,93
Toplam 627

Guvenlik 5.Smf 195 261,30 24,378 ,000 2-1
6. Smuf 214 342,75 3-1
7. Smf 218 332,92
Toplam 627

Problem C6zme 5.Smf 195 284,15 7,937 ,019 2-1
6. Smuf 214 331,57 3-1
7.Smif 218 323,45
Toplam 627

Genel Ortalama 5.Smif 195 268,50 17,890 ,000 2-1
6. Smuf 214 333,16 3-1
7.Smif 218 335,89
Toplam 627

Farkli siniflarda yer alan katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal Wallis
H testi sonuglari tablo 4’te verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda smif diizeylerine goére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=627) = 8,408; p<,05]. Bu bulgu farkli sinif diizeylerinde yer alan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda farklilastigin1 gostermektedir. Simif
diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeyinin 7. siiflarin en
yiiksek oldugunu bunu sirasiyla 6. siniflar ve 5. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
5. sinif (282,89) ile 6. smif (327,06) ve 7. smiflar (329,01) arasinda 7. siniflar lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu bulgu bilgi islem alt boyutunda simif diizeyleri arttik¢a dijital
okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt boyutunda
siif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=627) =
5,554; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda
sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=627) = 24,378,
p<,05]. Bu bulgu farkli smif diizeylerinde yer alan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin gilivenlik alt boyutunda farklilastigin1 gostermektedir. Sinmif diizeylerinin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 6. siiflarin bunu
sirasiyla 7. smiflar ve 5. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamlt farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
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5. sinif (261,30) ile 6. smif (342,75) ve 7. smiflar (332,92) arasinda 6. siniflar lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu bulgu giivenlik alt boyutunda smif diizeyleri arttikca dijital
okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuclarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢6zme alt
boyutunda siif diizeylerine gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=627) = 7,937; p<,05]. Bu bulgu farkli sinif diizeylerinde katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin giivenlik alt boyutunda farklilastigini gostermektedir. Sinif diizeylerinin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeyinin en fazla 6. siniflarda oldugu
bunu sirasiyla 7. siniflar ve 5. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma testi sonuglarina gore;
5. smif (284,15) ile 6. smif (331,57) ve 7. smif (323,45) gruplar1 arasinda 6. siniflar lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu problem ¢6zme alt boyutunda sinif diizeyleri arttik¢a
dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6l¢eginin genelinde
sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gésterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=627) =17,890;
p<,05]. Bu bulgu farkli simif diizeylerinde yer alan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin farklhilastiin1  gostermektedir. Siif diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda dijital okuryazarlik diizeyinin 5. siniflarda en yiliksek oldugu bunu sirasiyla 6.
siniflar ve 7. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamlt farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
5. smif (268,50) ile 6. sinif (333,16) ve 7. siniflar (335,89) gruplar1 arasinda 7. siniflarin lehine
anlaml farklilik bulunmustur. Bu bulgu sinif diizeyleri arttik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin
artt1g1 seklinde yorumlanabilir.

3.4. Ogrencilerin Evde Internet Baglantisi Bulunma Durumuna Gore Dijital
Okuryazarhk Becerilerine Iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin evde internet baglantisi bulunma
durumuna gore farklilagma durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrenc.ilerinin Dijital Okuryazarlik Puanlarinin Evinizde Internet Baglantisi Bulunma
Degiskenine Gore Farkliligt I¢in U Testi Sonuglari

Evinizde  Internet U P
Baglantis1 Var M1? N Sira Ortalamasi1 Sira Toplam

Bilgi Islem Evet 405 339,20 137377,50  33532,500 ,000
Hayir 219 263,12 57622,50
Toplam 624

Tletisim Evet 405 333,69 135144,00  35766,000 ,000
Hayir 219 273,32 59856,00
Toplam 624

Guvenlik Evet 405 328,50 133043,00  37867,000 ,003
Hayir 219 282,91 61957,00
Toplam 624

Problem Cozme Evet 405 320,90 129962,50  40947,500 ,113
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Hayir 219 296,97 65037,50
Toplam 624
Genel Ortalama  Evet 405 335,69 135954,00  34956,000 ,000
Hayir 219 269,62 59046,00
Toplam 624

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olgeginden aldiklar
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var m1?” degiskenine gore bilgi islem alt boyutunda
anlamh farklilik gosterdigi gorilmektedir [U=33532,500; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde internet baglantisi olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olgeginin bilgi islem alt boyutunda evinde internet baglantis1 olan Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantis1 olmayan Ogrencilerden daha iyi oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var mi1?”” degiskenine gore iletisim alt boyutunda anlamli
farklilik gosterdigi gortilmektedir [U=35766,000; p<0.5]. Caligma grubunun sira ortalamalari
ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde internet baglantisi olan 6grencilerin
lehine oldugu gortilmektedir. Bu bulgu ortaokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik dlgeginin
iletisim alt boyutunda evinde internet baglantisi olan Ogrencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin evinde internet baglantis1 olmayan Ogrencilerden daha iyi oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var m1?” degiskenine gore giivenlik alt boyutunda
anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=37867,000; p<0.5]. Caligma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde internet baglantisi olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olceginin giivenlik alt boyutunda evinde internet baglantis1 olan Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantis1 olmayan Ogrencilerden daha iyi oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var m1?”” degiskenine gore problem ¢ézme alt boyutunda
anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [U=46216,000; p>0.5]. Bu bulgu ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6l¢egin problem ¢6zme alt boyutunda “evinizde
internet baglantis1 var m1?” sorusu degiskenine gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olgeginden aldiklar
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var mi1?” degiskenine gore dlcegin genelinde anlamli
farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=34956,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira ortalamalari
ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde internet baglantisi olan 6grencilerin
lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginin
genelinde evinde internet baglantis1 olan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde
internet baglantis1 olmayan 6grencilerden daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.
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3.5. Ogrencilerin Evde Bilgisayar veya Tablet Bulunma Durumuna Goére Dijital
Okuryazarhk Becerilerine Iliskin Bulgular

Ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin evde bilgisayar veya tablet
bulunma durumuna goére farklilasma durumu arastirilmis ve analiz sonuglar1 tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Puanlarinin Evde Bilgisayar veya Tablet Bulunma
Degiskenine Gore Farklilig i¢in U Testi Sonuglart

Evinizde Bilgisayar veya Sira U P
Tablet Var M1? N Ortalamasi Sira Toplami

Bilgi Islem Evet 350 334,17 116960,00  42115,000 ,003
Hayir 279 290,95 81175,00
Toplam 629

Tletisim Evet 350 332,73 116456,00  42619,000 ,006
Hayir 279 292,76 81679,00
Toplam 629

Gvenlik Evet 350 330,63 115722,00  43353,000 ,015
Hayir 279 295,39 82413,00
Toplam 629

Problem Coézme Evet 350 322,45 112859,00  46216,000 248
Hayir 279 305,65 85276,00
Toplam 629

Genel Ortalama Evet 350 334,79 11717550  41899,500 ,002
Hayir 279 290,18 80959,50
Toplam 629

Tablo 6 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik OGlgeginden aldiklari
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var m1?”” degiskenine gore bilgi islem alt boyutunda
anlamh farklilik gosterdigi gorilmektedir [U=42115,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olgeginin bilgi islem alt boyutunda evinde bilgisayar/tablet olan &grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet olmayan 6grencilerden daha iyi oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik OGlgeginden aldiklari
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var mi1?” degiskenine gore iletisim alt boyutunda
anlamh farklilik gosterdigi gorilmektedir [U=42619,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olgeginin iletisim alt boyutunda evinde bilgisayar/tablet olan 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet olmayan ogrencilerden daha iyi oldugu seklinde
yorumlanabilir.
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Tablo 6 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var m1?” degiskenine gore glivenlik alt boyutunda
anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=43353,000; p<0.5]. Caligma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olceginin giivenlik alt boyutunda evinde bilgisayar/tablet olan d6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet olmayan Ogrencilerden daha iyi oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 6 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var mi1?” degiskenine gore problem ¢ézme alt
boyutunda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [U=46216,000; p>0.5]. Bu bulgu
ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin problem ¢ézme alt boyutunda
“Evinizde bilgisayar veya tablet var m1” sorusu degiskenine gore degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 6 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var m1?”” degiskenine gore 6l¢cegin genelinde anlamli
farklilik gosterdigi gortilmektedir [U=41899,500; p<0.5]. Caligma grubunun sira ortalamalari
ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet olan 6grencilerin
lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik dlgeginin
genelinde evinde bilgisayar/tablet olan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde
bilgisayar/tablet olmayan 6grencilerden daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.6. Ogrencilerin Internet Kullanim Amaclarina Gore Dijital Okuryazarhk Becerilerine
Iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin internet kullanim amaglarina
gore farklilasma durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Internet Kullanim Amaglaria Gére Farkliligt
Icin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Interneti  Hangi  Amagla

Kullaniyorsunuz? N Sira Ort. X2 P
Bilgi Islem Aragtirma- Odev Yapma 455 303,97 5,576 ,350

Haber Okumak 26 286,08

Oyun Oynamak 44 328,34

Dizi/Film Izlemek 32 355,30

Muzik Dinlemek 25 265,12

Sosyal Medya Kullanmak 27 279,78

Toplam 609
Hetisim Aragtirma- Odev Yapma 455 308,87 11,051 ,050

Haber Okumak 26 383,17

Oyun Oynamak 44 269,86

Dizi/Film Izlemek 32 302,80

Muzik Dinlemek 25 287,80

Sosyal Medya Kullanmak 27 240,33

Toplam 609
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Guvenlik Arastirma- Odev Yapma 455 301,83 5,086 ,405
Haber Okumak 26 305,06
Oyun Oynamak 44 314,70
Dizi/Film izlemek 32 362,34
Muzik Dinlemek 25 264,28
Sosyal Medya Kullanmak 27 312,24
Toplam 609
Problem Cézme  Arastirma- Odev Yapma 455 312,92 8,192 ,146
Haber Okumak 26 254,71
Oyun Oynamak 44 271,78
Dizi/Film izlemek 32 300,66
Muzik Dinlemek 25 337,20
Sosyal Medya Kullanmak 27 249,48
Toplam 609
Genel Ortalama  Arastirma- Odev Yapma 455 308,16 4,676 ,457
Haber Okumak 26 304,96
Oyun Oynamak 44 294,51
Dizi/Film Izlemek 32 339,86
Muzik Dinlemek 25 280,84
Sosyal Medya Kullanmak 27 249,94
Toplam 609

Katilimeilarin internet kullanim amaglarina gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal
Wallis H testi sonuglari tablo 7°de verilmistir.

Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda internet kullanim amaglarina goére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=609) = 5,576; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt boyutunda
internet kullanim amaglarina gore anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=609) = 11,051; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda
internet kullanim amaglarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=609) = 5,086; p>,05].

Analiz sonuclarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢6zme alt
boyutunda internet kullanim amaclarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=609) = 8,192; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin Slgegin genelinde
internet kullanim amaglarina gore anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=609) = 4,676; p>,05].
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Bu bulgular internet kullanim amaglarinin ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri
iizerinde bir etkisinin olmadig seklinde yorumlanabilir.

3.7. Ogrencilerin EBA ve Canh Ders Disinda Giinliik Internete Girme Sikligina Gore
Dijital Okuryazarlik Becerilerine iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin internete baglanma sikligina
gore farklilasma durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Canli Ders ve EBA Disinda Giinliik internete
Girme Siklig1 Durumlarma Gére Farkliligi i¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Canli Ders ve EBA Disinda Giinliik

Internete Girme Sikligimz Ne Kadar? N Mean Rank X2 p Fark U
Bilgi islem Hig 109 228,67 31,604 ,000 2-1
1 Saatten Az 210 323,91 3-1
1-3 Saat Arasi 233 344,60 5-1
4 Saat ve Fazla 76 319,32
Toplam 628
Tletisim Hig 109 230,47 44,611 ,000 2-1/3-1/5-1
1 Saatten Az 210 293,82 4-2/3-2
1-3 Saat Arasi 233 361,78
4 Saat ve Fazla 76 347,21
Toplam 628
Guvenlik  Hig 109 246,89 18,687 ,000 2-1
1 Saatten Az 210 333,94 3-1
1-3 Saat Arasi 233 324,91 5-1
4 Saat ve Fazla 76 325,82
Toplam 628
Problem Hig 109 280,12 10,474 ,015 3-1
GOZMe T Saatten Az 210 300,31 32
1-3 Saat Arasi 233 341,49
4 Saat ve Fazla 76 320,25
Toplam 628
Genel Hig 109 223,93 38,237 ,000 2-1
Ortalama 7 atten Az 210 312,24 31
1-3 Saat Arasi 233 352,15 5-1
4 Saat ve Fazla 76 335,24 3-2
Toplam 628

Katilimeilarin canli ders ve EBA disinda giinliik internete girme siklig1 durumlarina gore dijital
okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 tablo 8’de verilmistir.
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Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda giinliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gore anlamli bir
farklilik gosterdigi gortilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 31,604; p<,05]. Bu bulgu giinliik canli
ders ve EBA disinda internete girme durumlar1 farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik canli ders ve
EBA disinda internete girme durumlari sira ortalamalar dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
dizeylerinin en fazlal-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu bunu
sirasiylal saatten az, 4 saat ve fazla canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu ve
hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriillmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
giinliik hi¢ (228,67) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az girenler
(323,91), 1-3 saat aras1 girenler (344,60), 4 saat ve fazla (319,32) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenler arasinda hig
girmeyenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu bilgi islem alt boyutunda giinliik
canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger
gruplara gore daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifade ile internete girmenin
dijital okuryazarlik seviyesini artirdig1 da sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt boyutunda
glinliikk canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 44,611; p<,05]. Bu bulgu giinliik canli ders ve
EBA disinda internete girme durumlari farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin iletisim alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik canli ders ve EBA
disinda internete girme durumlarina sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
dizeylerinin en fazlal-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu bunu
sirasiyla 4 saat ve fazla, 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu ve
hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
giinliik hi¢ (230,47) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az girenler
(293,82), 1-3 saat arasi girenler (361,78), 4 saat ve fazla (347,21) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler arasinda hig
girmeyenler aleyhine; 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenler (293,82), ile 1-
3 saat arasi girenler (361,78), 4 saat ve fazla (347,21) canli ders ve EBA disinda internete
girenler arasinda 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenler aleyhine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu bulgu iletisim alt boyutunda giinliik canli ders ve EBA disinda
internete az girenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bir baska ifade ile internete girmenin dijital okuryazarlik seviyesini
artirdig1 da sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda
gunliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina goére anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 18,687; p<,05]. Bu bulgu giinliik canli ders ve
EBA disinda internete girme durumlart farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin giivenlik alt boyutunda farkli oldugunu géstermektedir. Giinliik canli ders ve EBA
disinda internete girme durumlarina sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
diizeylerinin en fazla 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu bunu
sirastyla 4 saat ve fazla, 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin ve hi¢ canli
ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.
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Anlamlt farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
giinliik hic¢ (246,89) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az girenler
(333,94), 1-3 saat aras1 girenler (324,91), 4 saat ve fazla (325,82) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler arasinda hig
girmeyenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu giivenlik alt boyutunda giinliik
canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger
gruplara gore daha diislik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifade ile internete girmenin
dijital okuryazarlik seviyesini artirdig1 da sdylenebilir.

Analiz sonuclarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢6zme alt
boyutunda giinliikk canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gére anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 10,474; p<,05]. Bu bulgu giinliik canh
ders ve EBA disinda internete girme durumlari farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin problem ¢6zme alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik canli ders
ve EBA disinda internete girme durumlarina sira ortalamalari dikkate alindiginda dijital
okuryazarlik diizeylerinin en fazla 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin
oldugu bunu sirastyla 4 saat ve fazla, 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerin
ve hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
gunlik 1-3 saat arasi (341,49) canli ders ve EBA disinda internete girenler ile hig¢ (280,12) canli
ders ve EBA disinda internete girmeyenler ve 1 saatten az (300,31) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenler lehine
anlamh farklilik bulunmustur. Bu bulgu problem ¢6zme alt boyutunda giinliik 1-3 saat canli
ders ve EBA disinda internete girenlerin, giinliik hi¢ canli ders ve EBA disinda internete
girmeyenler ve 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerden dijital okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir baska ifade ile internete girmenin
dijital okuryazarlik seviyesini artirdig1 da sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin Slgegin genelinde
glinliikk canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 38,237; p<,05]. Bu bulgu giinliik canli ders ve
EBA disinda internete girme durumlari farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin 6l¢egin genelinde farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik canli ders ve EBA
disinda internete girme durumlarina sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
dizeylerinin en fazla 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu bunu
sirasiyla4 saat ve fazla, 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerin ve hi¢ canli
ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
giinliik hi¢ (223,93) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az girenler
(312,24), 1-3 saat aras1 girenler (352,15), 4 saat ve fazla (335,24) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler arasinda hig
girmeyenler aleyhine; 1-3 saat arasi (352,15) canli ders ve EBA disinda internete girenler ile 1
saatten az (312,24) canli ders ve EBA disinda internete girenler arasinda 1-3 saat arasi canli
ders ve EBA disinda internete girenler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu 6l¢egin
genelinde giinliikk canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifade
ile internete girmenin dijital okuryazarlik seviyesini artirdig1 da sdylenebilir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada ortaokul 5, 6 ve 7. smif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri, nicel
aragtirma yontemlerinden tarama deseni ile incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
Gaziantep ili merkez ilgelerinde 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren alt1 yiiz otuz
iki ortaokul 6grencisi olusturmustur.

Calisma sonucunda arastirmaya katilan dgrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Glinlimiizde 6grencilerin mobil erisim, dijital ara¢ ve geregler, dijital
ortam, bilgi, bilgisayar ve iletisim teknolojileri, internet, sanal ortam ve medya gibi teknolojik
gelismelere ulagim imkanlarinin artmasi1 ve okullarda dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirecek ortamlarin olusturulmasi nedeniyle 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri her
gegen giin artmaktadir. Elde edilen bu sonug konu ile ilgili Pala (2019), Pala ve Basibiiyiik
(2020), Kaya (2020), Kozan (2018), Arslan (2019), Korkmaz (2020), Ozerbas & Kuralbayeva,
(2018)’nin ¢aligmalariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin cinsiyet
degiskenine goére Olcegin genelinde anlamli farklilik gosterdigi ve bu farkliligin erkek
ogrenciler lehine oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle dijital okuryazarlik Glgeginin
geneline bakildiginda kiz 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin erkek 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinden daha diisiik oldugu sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde
dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, internet ve teknoloji kullanimu, dijital ortam ve dijital
ortamda bilgi arama bulma konularinda cinsiyete gore anlamli bir farkliligin oldugunu belirten
calismalar mevcuttur (Kaya, 2020; Kiyici, 2008; Ozerbas & Kuralbayeva, 2018; Oztiirk, 2020).
Ancak Pala ve Bagsibiiyliik (2020), Kara (2021), Pala (2019) ve Kozan (2018) yaptiklari
calismada cinsiyet faktoriiniin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde etkisi olmadigini
belirtmislerdir. Bu durumun arastirmalarda elde edilen sonuglarin arastirmanin yapildig: tarih,
arastirma gruplarindaki farkliliklar, evren, Orneklem ve katilimc1 Ozellikleri gibi
degisikliklerden kaynaklandigi sdylenebilir.

Sinif diizeyi degiskenine gore 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinde iletisim alt boyutu
disinda dlgegin genelinde anlamli bir farklilik goriilmektedir. Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden
alinan puanlara bakildiginda 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinde 5. siniflar aleyhine
anlaml bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin
smif diizeyleri arttikga dijital okuryazarlik diizeylerinin arttifi yorumu yapilabilir. Bunun
nedeni olarak dijital okuryazarlik becerisinin 5. smif Bilim Teknoloji ve Toplum &grenme
alaninda dogrudan verilen bir beceri olmasi ve bu 6grenme alaninin konu igeriklerinin 6. ve 7.
sinif diizeylerinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin sarmal yaklasima dayanilarak
hazirlanmasina (MEB, 2018) bagli olarak dgrencilere iist siniflarda daha ¢ok pekistirme imkant
vermesinden kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilebilir. Kozan (2018) 6gretmen adaylar ile
yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri
sinif diizeylerine gore degisiklik gosterdigini ve simif diizeyi arttikca dijital okuryazarlik
diizeylerinin de arttigini ifade etmistir.

Evde internet baglantis1 bulunma degiskenine gore Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde
edilen veriler analiz edildiginde evinde internet baglantisi olan 6grencilerin lehine problem
¢ozme alt boyutu disinda 6lgegin genelinde anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Evinde
internet baglantis1 olan dgrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantisi
olmayan Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinden 6nemli 6lgiide daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug Kara (2021), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Pala (2019) ve Korkmaz
(2020)’1n galismalariyla benzerlik gostermektedir. Dijitallesmenin siirekli arttig1 21. yiizyilda
internetsiz ev diisliniilemez. Bu nedenle bireylerin ve 6zellikle 6grencilerin dijital arag¢ ve
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ortami etkili kullanabilmeleri onlarin birer dijital vatandas, dolayisiyla dijital okuryazarlik
becerisi yliksek birer birey olmalarini zorunlu kilmaktadir.

Evde bilgisayar veya tablet bulunma degiskenine gére Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde
edilen veriler analiz edildiginde evinde bilgisayar veya tablet bulunan 6grencilerin lehine
problem ¢dzme alt boyutu disinda 6l¢egin genelinde anlamli farklilik bulundugu belirlenmistir.
Bu bulgudan hareketle ortaokul 6grencilerinden evlerinde bilgisayar veya tablet olanlarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Pala (2019) ¢alismasinda benzer
sonuca ulagarak bu durumun evlerinde tablet ya da bilgisayar olan 6grencilerin dijital ortamda
daha fazla zaman gecirmeleri ve buna paralel olarak da daha fazla deneyim kazanmalarindan
kaynaklandigini belirtmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin interneti kullanma amaci degiskenine gore Dijital Okuryazarlik
Olgegi’nden elde edilen veriler analiz edildiginde, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri
Olcegin tiim alt boyutlarinda internet kullanim amaglarina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Buradan hareketle internet kullanim amaglarinin ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde bir etkisinin olmadig1 belirtilebilir. Konu
ile ilgili farkli caligsmalar incelendiginde Kara (2021) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik ve web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin interneti kullanma
amaci degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigini belirtmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin internete baglanma sikligi degiskeni 2020 yilinda tiim diinya
giindeminde yer alan ve egitim siirecini dogrudan etkileyen covid-19 pandemi sireci dikkate
almarak 6grencilerin 2020-2021 egitim 6gretim ders donemini uzaktan egitim seklinde almalari
dolayisiyla EBA ve canli ders disinda internette girme durumlari incelenmistir. Dijital
Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen veriler analiz edildiginde, ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin EBA ve canli ders disinda internete girme durumlar 6l¢egin tiim alt
boyutlarinda anlamh bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Konu ile ilgili yapilan farkli
caligmalar incelendigine Kaya (2020) ve Pala (2019) dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin
ogrencilerin internete baglanma siklii {lizerinde etkili oldugunu ve genel olarak giinliik
internette harcanan siire fazlalastikca dijital okuryazarlik diizeylerinde de artis oldugunu
saptamislardir.

Aragtirma verilerinden hareketle 6grencilerin Dijital Okuryazarlik Olgegi puanlarinin cinsiyet,
sinif diizeyleri, evde internet baglantis1 bulunma durumu, evde bilgisayar veya tablet bulunma
durumu, internete baglanma sikligi durumlarina gore anlamli bicimde farklilik gosterdigi
belirlenirken; internet kullanim amaglar1 durumuna gore ise Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden
elde edilen veriler arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin genel olarak
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen verilerden hareketle bazi oneriler sunulmustur. Buna gore ilk
olarak alt siniflarin ders iceriklerinde dijital okuryazarlik becerisini gelistirecek sekilde konu
ve etkinliklere yer verilmesi ile birlikte alt kademedeki 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeyleri gelistirilebilir. Ayrica okul ikliminin dijital okuryazarlik becerisini gelistirecek
sekilde koordine edilmesi gerekmektedir. Okullarda internet ve dijital araglarla ilgili (bilgisayar
laboratuvarlar1 gibi) gerekli donanim saglanmalidir. Internete baglanma sikhigimin dijital
okuryazarlik diizeyi iizerinde etkili bir degisken olmasi nedeniyle 6grencilere internetten bilgi
arama, bulma, kullanma, bilgiyi paylasma, sosyal medya kullanimi ve internet iizerinden
aligveris yapmak gibi faaliyetlerde karsilasacaklar1 riskler ve bu risklerden nasil
korunabilecekleriyle ilgili okullarda seminerler ve konferanslar verilebilir.
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Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢ergevesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalariin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi diginda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz. Ayrica Gazi Universitesi Etik Komisyonunun
20.04.2021 tarih ve 2021-500 sayili karari ile etik kurul izni alinmistir. Milli Egitim
Bakanligi’ndan uygulama izni alinmistir.
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