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Oz

Bu arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi ile ilgili goriis ve diistincelerinin ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmesi amaglanmaktadwr. Calismada sosyal bilgiler ogretmenlerinin miize egitimi Konusundaki
goriigleri  “Miize ve Miizede Egitim Olcegi” araciligiyla elde edilmistir. Calismada, nicel arastirma
yontemlerinden biri olan iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirma sonuglarina gére, ¢alismaya
katilan Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore miizelerde egitim alaninda olusan beklentiler
faktoriinde kadin ogretmenler lehine anlamli farklilik tespit edilirken katilimcilarin kidem yilina gore dagilimlarda
anlaml farklik bulunamamustir. Katilimeilarin mezun oldugu lisans egitimlerine gére miizelerin kigisel gelisime
etkisi faktoriinde sosyal bilgiler egitimi alanindan mezun 6gretmenler lehine anlaml farkliik bulunmustur. Hem
miizelerin egitime etkisi hem de miizelerde egitim alaninda olusan beklentilerde miize egitimi konusunda hizmet
ici egitimi alan 6gretmenler lehine hizmet i¢i egitim almayanlara gore anlamli farkliik gostermistir. Miizelerin
kisisel gelisime etkisi faktoriinde de miize egitimi ile ilgili mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmek igin bir kurs
alanlar lehine miize egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almayanlardan daha fazla oldugu sonucuna ulasiimistir.
Miizede ders yapma durumlarina gére miizelerin egitime ve kisisel gelisme etkisi, faktorlerinde miizede ders
yapanlarin miizede ders yapmayanlara gére anlaml farklhiik gosterdigi sonucuna ulasimistir. Alant ile ilgili
sosyal medya takip etme durumlarina gére miizelerin egitime ve kisisel gelisime etkisi faktérlerinde sosyal medyayt
takip eden dgretmenlerin lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Arastirmada ulasilan sonu¢lar dogrultusunda,
miize egitimi konusunda hizmet ici egitim ve sosyal medya araciligiyla kullanmilabilecek uygun iceriklerin
gelistirilmesi ve bu igeriklerin egitim stireclerinde etkin bir sekilde uygulanmasi énerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Miize, miize egitimi, Sosyal bilgiler ogretmeni
Abstract

This study aimed to examine the views and thoughts of social studies teachers on museum education in terms of
various variables. The views of social studies teachers on museum education were obtained through the “Museum
and Museum Education Scale”. The study utilized a correlational survey design, one of the quantitative research
methods. According to the results of the study, a significant difference was found between female and male social
studies teachers in favor of female teachers in the factor of expectations about education in museums, while no
significant difference was found in the distributions based on the participants’ years of seniority. A significant
difference was found in favor of teachers who graduated from the field of social studies education in the factor of
the effect of museums on personal development based on the participants’ undergraduate education. A significant
difference was also found in favor of teachers who received in-service training on museum education compared
to those who did not receive such training in both the effect of museums on education and the expectations about
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education in museums. In the factor of the effect of museums on personal development, there was also a significant
difference in favor of the participants who took a course to develop their professional knowledge and skills in
museum education compared to those who did not receive any training in museum education. According to the
status of having classes in museums, there was a significant difference in the factors of the effect of museums on
education and personal development in favor of those who had classes in museums compared to those who did
not. According to the results of social media follow-up related to the field, a significant difference was also found
in favor of teachers who followed social media in the factors of the effect of museums on education and personal
development. In line with the results obtained in the research, it is recommended to develop appropriate content
that can be used through in-service training and social media for museum education and to effectively implement
this content in educational processes.

Key Words: Museum, museum education, social studies teacher

1. GIRIS

Insanlik tarihinde ortaya konan tarihi ve kiiltiirel varliklarin korunarak sergilendigi, uygarlik
tarihinin Ogreticisi konumundaki miizeler (Abaci, 2005) “dogal yollarla olusan veya insan
eliyle yaratilan obje ya da varliklari icinde barindiran, toplumun kiiltiirel birikimlerini gelecek
nesillere aktararak, gecmisten giiniimiize insanligin ortaya koydugu emek ve miicadelesinin
gozler oniline serildigi mekanlardir” (Demirel, 2019, s. 14). Milletleraras1 Miizeler Konseyi
(ICOM) Prag'da 24 Agustos 2022'deki Olaganiistii Genel Kurulunda, yeni miize tanimini;
somut ve somut olmayan kiiltiirel miras1 arastirma, toplama, koruma, yorumlama ve sergileme
misyonuyla kamunun hizmetinde ve ticari amaci olmayan, halka agik, erisilebilir ve kapsayici
bir kurumdur. Bununla beraber miizeler ¢esitliligi ve siirdiiriilebilirligi tesvik etmektedir. Ayni1
zamanda hem egitim, hem eglence hem de bilgi paylasimi igin farkli farkli deneyimler
kazandirarak, amatdr ve merakli topluluklarin katilimiyla etik kurallara uygun faaliyetlerle
iletisim kuran yerlerdir. Seklinde tanimlanmistir (ICOM, 2022).

Icerisinde bulunan nesneler ve sanat eserleriyle, ait oldugu toplumun sanatsal ve kiiltiirel
gecmisini sergileyen miizeler ayni1 zamanda o toplumun kimligi hakkinda da fikir verirler. Var
oldugu toplumda biiyiik bir neme sahip olan miizeler ge¢mis ile gelecek arasinda koprii gorevi
gorerek kiiltiirtin algilanmasini, degerlendirilmesini ve yeniden yapilandirilmasini saglamasi,
miizelere egitim kurumu 6zelligi kazandirmaktadir (Atagok, 1985).

Glinlimiiz egitim anlayisinda bireylerin hayal giicli ve yaraticiliklarinin gelistirilmesi 6ne
cikmaktadir. Bu 6zellikler kazandirilmig bireyler okul yasaminda yine giinlimiizde benimsenen
yapilandirmaci 6gretim anlayisinin gerektirdigi ezberci egitimden ziyade bilgiyi yapilandirarak
Ogrenen, yaratict glicli gelismis ve estetik duyguya sahip Ogrenciler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Estetik duygu, yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirecek, bu hedefe ulagabilmek
icin yararlanilabilecek kurumlarin baginda miizeler gelmektedir (Erdogan, 2003).

Ulkemizde 2005 yilinda benimsenen yapilandirmaci anlayis dogrultusunda bilgi aktariminda
agirlikli olarak ezberciligin esas alindig1 6grenenin pasif ve edilgen oldugu sistem terkedilerek
Ogrencinin arastirma, analiz- sentez yoluyla bilgiyi yapilandirdigr sistem uygulamaya
konulmustur. Benimsenen bu egitim anlayis1 sonucunda dgrenciler siif disinda kiitiiphane,
laboratuvar ve miizelere daha ¢ok gitmelerini saglamistir (Atagok,1999; Akt; Kapan, 2011).
Rebetez (1969) miizenin islevlerini yeni bir seyler 6gretme, bireyin yaratici giiclerini gelistirme,
gelecekte icinde yasayacagi topluma hazirlama ve bos zamanini yararli bir faaliyetle
degerlendirme seklinde ifade etmektedir (Akt; Sahan, 2005).

Miizelerde yer alan nesne ve koleksiyonlar araciligi ile miize ziyaret¢gilerinde merak, ilgi ve
heyecan uyandiracak egitim programi ve c¢esitli amaglara yonelik atdlyelerdeki uygulamali
etkinliklerin gergeklestirildigi siireclere miize egitimi denilmektedir (Cildir ve Karadeniz,
2014). Bu siire¢ miize ziyaretcileri ile miizede bulunan koleksiyon veya nesneler arasindaki
etkilesim ile baslayarak, miize ziyaret¢ilerinin miizede yer alan obje ve sanat eserleri karsisinda
ogrenme gelisimleri devam etmektedir. Toplumun farkli diizeylerinde yer alan ziyaretci
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gruplarinin miizede izleme veya uygulama esnasinda kendi yasantilari ile iliskilendirerek
¢ikarimda bulunmalar1 sonucunda 6grenme gergeklesmektedir (Tezcan Akmehmet, 2013; Akt;
Demir, 2015).

Nesneler aracilidi ile bilginin kalici, anlasilabilir ve etkileyici bir sekilde 6grenilmesini saglayan
miizelerde 6grenciler gegmis, bugiin ve gelecek iligkisini, gegmiste yasamis insanlarin yasam
sekillerini, stirdiirdiikleri faaliyetleri 6grenerek bugiinii anlayabilmektedir (Solmaz, 2015).
Sosyal bilgiler egitiminin amaglarindan biri de bireyin biligsel, duygusal ve sosyal yonlerden
gelisimine katki saglayarak, topluma uyum siirecini desteklemek, diinyay1 anlamlandirmak i¢in
gerekli olabilecek kavram, beceri ve degerlerin kazandirilmasini saglamaktir (Bektas Oztaskin,
2016: 2).

Gliniimiizde her gegcen giin Onemi artan miize egitimi Ozellikle sosyal bilgiler ve tarih
derslerinde yer temelli konularin 6gretiminde okul imkanlar1 da dikkate alinarak miize ve tarihi
yerlere yapilacak ziyaretler bu dersler aracilig ile 6grencilerin miize egitimi ve farkindaligini
gelistirmelerinde yardimer olan 6nemli bir faktordiir (Ata, 2015).

Miize egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarda; miizelerin yasam boyu 6grenmeyi kapsayan,
ogrencileri daha aktif hale getirerek kalic1 6grenmeyi saglayan, arastirma ve sorgulama gibi {ist
diizey becerilerini harekete geciren en etkili egitim ortamlar1 arasinda yer aldigi ileri
stirilmektedir (Dogan, 2017; Sar ve Sagkol, 2013). Ayrica egitimde iistlendigi bu misyon
sonucunda miizeler egitimcilerin de tercih ettigi etkili egitim ortamlarindan biri haline geldigi
de belirtilmektedir (Bolat Aydogan, 2017). Literatiirde miizede egitim uygulamasinda ortaya
cikan ortak payda, miizedeki nesne ve eserlerin tanitilarak nesne ve eserler ile kendi yasamlar1
arasinda ilgi kuruldugu, analiz etme, sorgulama ve elestirel diistinme gibi becerilerin
gelistirilerek derslere ilginin artirilmasinda 6nemli katkilar saglamasidir (Kashchak, 2014;
Caliskan, Onal ve Yazici, 2016; Oztiirk, 2017).

Son yillarda okul yasaminda benimsenen 0grenci merkezli yapilandirmaci egitim yaklagimi
kapsaminda Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimi ve deneyim kazanmalari soz
konusudur. Bu nedenle miizeler bireylere sundugu cesitli 6grenme ve yasam tarzi araciligiyla
aktif 6grenme deneyimleri yasanmasina katki saglayan, elestirel ve yaratici diistinmeye odakli,
bilgiyi kendi kendine yapilandirdigi 6nemli 6§renme ortamlari olarak 6ne ¢ikmaktadir (Yilmaz,
2011; Sar ve Sagkol, 2013; Yildirim, 2017; Karasu Avci ve Faiz, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2019°da yayimlanan 2023 Egitim Vizyonunda (MEB, 2019),
gliniimiiz egitim ve okul anlayisinda egitimin sadece okulla siirli olmadigi, sinif, okul, ev,
medya ve sokakta oOgrenmenin cesitli sekillerde gergeklestigi yerler olduguna dikkat
cekilmektedir. Ayrica 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’min Uygulanmasinda
Dikkat Edilecek Hususlar’da Sosyal bilgiler 6gretiminde, okulun yakin ¢evresinden baslayarak
pazaryerleri, resmi kurumlar, arkeolojik kaz1 alanlari, atdlyeler, fabrikalar, sergiler, miizeler ve
tarthi mekanlar gibi okul dis1 6grenme ortamlardan da faydalanilmasi gerektigi agiklanmaktadir
(MEB, 2018). Sosyal bilgiler 6gretimi amaclarmin gergeklestirilmesinde Sosyal bilgiler
ogretmenlerine dnemli sorumluluklar verilmistir. Bu baglamda miize egitimi konusunda Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin gorlisleri de onemli hale gelmektedir. Bu goriisler kapsaminda
yapilacak calismalarin miize egitimi ve uygulamalara katki saglayacagi beklenmektedir. Sosyal
bilgiler 6gretimi amaglarinin gerceklestirilerek belirlenen hedeflere ulasilmasinda en biiyiik
sorumluluk sosyal bilgiler 6gretmenlerine yiiklenmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine verilen
bu sorumlulukla miize egitimi konusundaki gortisleri de dnemli hale gelmektedir. Bu goriisler
kapsaminda yapilacak calismalarin miize egitimi ve uygulamalara katki saglayacagi
beklenmektedir. Bu baglamda Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi konusundaki
gorilslerinin gesitli degiskenler bakimindan incelenerek analiz edilmesi problem durumu olarak
ele alinip incelenmistir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 352




Zabun, E. 8 (3), 2024, 350-367

Bu arastirmanin genel amaci; sosyal bilgiler dgretmenlerinin miize egitimi hakkindaki
gorlislerinin  belirlenerek degerlendirilmesidir. Bu amag¢ kapsaminda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriisleri cinsiyet, yas, mezun olunan okul, hizmet yil1, hizmet i¢i egitim alma,
miizede daha once ders yapma, alani ile ilgili sosyal medyay takip etme degiskenlerine gore
farklilagip farklilagmadigi incelenmistir. Problem ciimlesi kapsaminda su alt problemlerin
cevaplar1 aranmistir.

1- Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miizelerin egitimdeki rolii hakkindaki goriisleri;
a-Cinsiyet,
b- Mezun olunan okul,
c- Kidem yil1,
d- Miize egitimi konusunda alinan hizmet i¢i egitim,
e- Miizede daha 6nce ders yapma
f- Alan ile ilgili sosyal medyay1 takip etme durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimine iliskin goriisleri ile gesitli
degiskenler (cinsiyet, mezun olunan okul, kidem yili, miizede ders yapma, miize egitimi
konusunda alinan hizmet i¢i egitim, alan ile ilgili sosyal medyay:1 takip etme) arasindaki
iliskileri belirlemek amaciyla iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Iliskisel tarama
modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki ortak degiskenligin durumunu belirlemeyi
amaglayan bir tarama yaklagimidir. Bu tarama modelinde degiskenlerin birlikte degisip
degismedigi; Bir degisiklik s6z konusu ise bu degisimin nasil oldugu ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilir
(Karasar, 2021). iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmalarda, degiskenlerin aralarindaki
iliskilerin “iligki, etki veya fark™ belirlemeye uygun istatistiksel analiz teknikleri yardimiyla
birden fazla degisken arasindaki iligkilerin belirlenmesi ya da gruplarin ortalamalarinin
karsilagtirilmasidir (Simsek, 2012, s.92).

2.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2023- 2024 egitim 6gretim yilinda Sivas il merkezi ve ilgelerde
gorev yapan ve calismaya goniillii olarak katilan 184 sosyal bilgiler 6gretmeninden
olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglar
2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirma kapsaminda arastirmaci tarafindan diizenlenen ve alt problemlere kaynaklik eden
kisisel bilgilerin arastirildigi formda sosyal bilgiler 6gretmenlerine cinsiyet, mezun olunan okul
tiirii, kidem yil1, miize egitimi konusunda hizmet i¢i egitim alma, sinifiyla birlikte miize ziyareti
ve ders yapma, alani ile ilgili sosyal medyayi takip etme ile ilgili sorular yoneltilmistir.

2.3.2. Miizeler ve Miizelerde Egitim olcegi

Bu arastirmada Giirbiiz (2017) tarafindan hazirlanan "Miizeler ve Miizelerde Egitim” Slgegi
kullanilmistir. Olgek 24 madde ve “Miizelerin Egitime Etkisi”, “Miizelerde Egitim Alaninda
Olusan Beklentiler” ve “Miizelerin Kisisel Gelisime Etkisi” olmak iizere ii¢ boyuttan ve " Evet
(3)", " Kismen (2)", " Hayir (1)" seklinde iiclii likert olarak tasarlanmistir. Olgegin 1. boyutu;
4,5,6,8, 10, 11, 14, 16, 17. 18, 24. sorular; 2. boyutu; 9, 12, 15, 19, 20, 21, 22, 23. sorular ve
3. boyutu da; 1, 2, 3, 7 ve 13. sorulardan olmak iizere birinci boyutunda 11, ikinci boyutunda
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8 ve liclincli boyutunda ise 5 madde yer almaktadir. "Miizeler ve Miizelerde Egitim” 6lgeginin
giivenirligini saptamak amaciyla yapilan Cronbach Alpha katsayisi, 6lgegin tamami i¢in 0.79
olarak hesaplanmigtir. Hesaplama sonunda elde edilen degerlerden Olcegin giivenirlik
katsayisinin yiiksek oldugu anlasilmaktadir.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada kullanilan veriler, ekonomik olmasi, zamandan tasarruf saglamasi vb sebeplerle
google formlar araciligi ile ulasilan 212 sosyal bilgiler 6gretmeninden toplanmistir. Elde edilen
verilerden 26 tanesi iki alan uzmanindan alinan goriisler neticesinde kapsami karsilamadigi
gerekcesiyle ¢ikarilmistir. Boylece 186 sosyal bilgiler 6gretmeninden elde edilen veriler, veri
setini olusturmustur.

2.5.Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 24 istatistik programi kullanilarak analizler yapilmistir. Analizler
yapilirken kullanilan teknikler sirayla soyledir. Verilerin dagilimini belirlemek igin ¢arpiklik
ve basiklik katsayilar1 hesaplanmis ve ¢ikan sonca gore parametrik tekniklere karar verilmistir.
Iki grubun karsilastirlmasinda bagimsiz 6rnekle t testi (Independet simple t testi), ikiden fazla
grubun karsilastirilmasinda Anova testi kullanilarak degerlendirilmistir. Test sonuclar1 6zet
tablolar olusturularak agiklamalari tablolarin altinda yapilmistir.

2.6. Etik Kurul Onay1

Bu aragtirmanin kavramsal ¢ergevesinin hazirlanmasi, veri toplama araglarinin uygulanmasi,
verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi asamalarinin tamaminda etik kurallara
uygun hareket edilmistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Yayin Kurulu’nun higbir
sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD
disinda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemis oldugunu
taahhiit ederim. Yapilan bu ¢calismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bagligi altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Arastirma i¢in 23-11-35 numarali bagvuru Sivas
Cumhuriyet Universitesi rektorliigii Egitim Bilimleri Arastirma Onerisi Etik Degerlendirme
Kurulunun 27.11.2023 tarih ve 363348 numarali karar1 ile onaylanmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada elde edilen veriler alt problemlere yonelik olarak “sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
miizelerin egitimdeki rolii hakkindaki goriisleri konusunda verilen cevaplar cinsiyet, mezun
olunan okul, kidem y1l1, miizede ders yapma, miize egitimi konusunda alinan hizmet i¢i egitim,
alan ile ilgili sosyal medyay:1 takip etme, durumlarina gore farklilik gostermekte midir?
Sorularina verilen cevaplar ayr1 ayr1 degerlendirilerek sirasiyla tablo halinde verilmistir.

Tablo 1. Demografik Verilerin Dagilimi

Degisken Frekans Yiizdesi
Cinsiyet Kadin 112 60,2
Erkek 74 39,8
Mezuniyet Cografya Bolimi 15 8,1
Tarih Bolimii 31 16,7
Sosyal Bilgiler 120 64,5
Diger 20 10,8
Kidem Yih 1-5 25 13,4
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6- 10 29 15,6
11-15 29 15,6
16- 20 31 16,7
21-25 72 38,7
Hizmet i¢i Egitim Evet 74 39,8
Hayir 112 60,2
Miizede Ders yapma Evet 94 50,5
Hayir 92 49,5
Sosyal Medya Takibi Evet 149 80,1
Hayir 37 19,9

Tablo 1°de ¢alismaya katilan 6gretmenlerin bireysel verilerinin dagilimi verilmistir. Caligmaya
toplamda 184 sosyal bilgiler 6gretmeni katilmistir. Cinsiyete gore dagilim incelendiginde 112
(%60,2) dgretmen ile erkek, 74 (%39,8) 6gretmen ile kadin alt gurubundan olugmaktadir.
Mezuniyete gore dagilim incelendiginde 15 (%38,1) 6gretmenin edebiyat fakiiltesi cografya
bolimi, 31 (%16,7) d6gretmenin edebiyat fakiiltesi tarih bolimi, 120 (%64,5) 6gretmenin
egitim fakiiltesi sosyal bilgiler 6gretmenligi, 20 (%10,8) 6gretmenin ise diger mezuniyet (sinif
ogretmenligi, cografya 6gretmenligi ve tarih 6gretmenligi) alanlarindan olusmaktadir. Kidem
yilina gore dagilim incelendiginde 25 (%13,4) 6gretmenin 1-5 y1l, 29 (%15,6) 6gretmenin 6-10
yil, 29 (%15,6) 6gretmenin 11-15 y1l, 31 (%16,7) 6gretmenin 16-20 yil, 72 (%38,7) 6gretmenin
21-25 kidem yilina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Miize egitimine yonelik hizmet i¢i egitim
almaya gore dagilim incelendiginde 74 (%39,8) sosyal bilgiler 6gretmeni ile hizmet i¢i egitim
alan, 112 (%60,2) sosyal bilgiler 6gretmeni ise hizmet i¢i egitim almayan katilimcidan
olusmaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miizede ders yapmaya gore dagilimlar
incelendiginde 94 (%50,5) sosyal bilgiler 6gretmeninin miizede ders yapan, 92 (%49,5) sosyal
bilgiler oOgretmeni de miizede ders yapmayanlardan olusmaktadir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin alanlarina yonelik sosyal medyay: takip etme dagilimlari incelendiginde 149
(80,1) sosyal bilgiler 6gretmeninin alani ile ilgili sosyal medyay1 takip ettigi, 37 (%19,1) sosyal
bilgiler 6gretmeninin alani ile ilgili sosyal medyayi takip etmedigi sonucu elde edilmistir.

Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi (ANKAD) 355



Zabun, E. 8 (3), 2024, 350-367

3.1. Verilerin dagilimi

Tablo 2. Basiklik ve Carpiklik Katsayisina Gére Normal Dagilim incelemesi

- Mazslarin Egiimal=tiisl N Carpikhik Standart Carpikhik
(Skewness) Hata \Stan. Hat
- 186 0,473 0,178 2,65
N Kurtosis Standart Kurtosis
" (Skewness) Hata \Stan. Hat
" 1,00 1.20 1,40 1.60 1.80 2,00 2,20 186 0,016 0,355 0,45
- Mlzelerde Egitim Alaninda Olusan Bekle N Carplkhk Standart Calplkllk
B (Skewness) Hata \Stan. Hat
- 186 0,144 0,178 0,8
N Kurtosis Standart Kurtosis
10 (Skewness) Hata \Stan. Hat
o 80 71‘00 1,20 1,40 1,60 1,80 2,00 2,20 186 -07142 07355 -014
Muazelerin Kisisel Gelisime Etkisi N Carplkllk Standart Carplkllk
- (Skewness) Hata \Stan. Hat
186 -0,267 0,178 -1,5
N Kurtosis Standart Kurtosis
(Skewness) Hata \Stan. Hat
a 186 -0,619 0,355 -1,74

B8O 1,00 1.20 1.40 1,60 1.80 2,00 2.20

Tablo 2’de verilerin dagilim1 hakkinda bilgi veren carpiklik, basiklik degerleri ve bu degerlere
kendi standart hatalarina boliimiinden elde edilen sonuglari verilmistir. Kendi standart hatasina
boliimiiyle elde edilen degerin +3 sinirlar1 i¢inden sifira yakin olmasi verilerin dagiliminin
normal oldugunu gdstermektedir.

Miizelerin egitime etkisi faktoriinde ¢arpiklik/standart hata degeri 2,65, basiklik / standart hata
degeri 0,45 olarak bulunmus ve +3 simnirlart i¢cinde oldugundan dolayr normal dagilim
gostermektedir. Miizelerde egitim alaninda olusan beklentiler faktoriinde carpiklik/standart
hata degeri 0,80, basiklik / standart hata degeri -0,40 olarak bulunmus ve £3 siirlar1 i¢inde
oldugundan dolayr normla dagilim gostermektedir. Miizelerin kisisel gelisimine etkisi
faktoriinde carpiklik/standart hata degeri -1,5, basiklik / standart hata degeri -1,74 olarak
bulunmus ve £3 sinirlart i¢inde oldugundan dolay1 normla dagilim gostermektedir.

Faktorlerin tamami normal dagilim gosterdigi i¢in verilerin analizinde parametrik teknikler
kullanilmistir. Elde edilen veriler bagimsiz iki gurubun karsilastirilmasinda t testi, ikiden fazla
bagimsiz grubun karsilastirilmasinda ise ANOVA testi ile incelenmistir.

3.2. Verilerin Giivenilirligi

Verilerin giivenilirligi icin dlgek maddelerinin Cronbach Alpha I¢ Tutarlilik Katsayist yapilan
hesaplama sonucunda 0,789 oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore anketi cevaplayan
katilimcilarin anketi tutarli sekilde yanitlar1 gériilmektedir. Bu durumda 6l¢egin i¢ tutarliliginin
%78 giivenilir oldugunu gostermektedir.

3.3. Fark analizleri
Tablo 3. Ogretmenlerin Cinsiyete Gore t Testi Sonuglari

Faktorler Cinsiyet N X Ss t P
Miizelerin Egitime Etkisi Erkek 112 2,42 0,26 -1,200 0,232
Kadin 74 2,47 0,22
Erkek 112 2,44 0,28 -2,302 0,022
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Miizelerde Egitim Alaninda | Kadin 74 2,52 0,23
Olusan Beklentiler
Miizelerin Kisisel Gelisime Erkek 112 2,23 0,27 -1,417 0,158
Etkisi
Kadin 74 2,29 0,26

Tablo 3’de faktorlerde katilimcilarin cinsiyetine gore farklilik incelenmistir. ilgili tabloda
miizelerde egitim alaninda olusan beklentiler faktoriinde cinsiyete gore anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (P=0,022<0,05). Cinsiyete gore ortalamalar incelendiginde erkek 6gretmenler
grubunun ortalamasi 2,44, kadin 6gretmenler grubunun ortalamasi 2,55 oldugu goriilmektedir.
Buna gore kadin cinsiyet grubunun miizelerde egitim alaninda olusan beklentilerinin erkek
cinsiyet grubundan daha fazla oldugu soylenebilir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim Alma Gére t Testi Sonuglari

Faktorler Hizmet ici N X Ss t P
Egitim
Alma
Miizelerin Egitime Etkisi Evet 74 2,52 0,22 3,205 0,002
Hay1r 112 2,40 0,26
Miizelerde Egitim Alaninda | Evet 74 2,53 0,27 2,42 0,016
Olusan Beklentiler
Hayir 112 2,44 0,26
Miizelerin Kisisel Gelisime Evet 74 2,34 0,27 3,205 0,001
Etkisi
Hayir 112 2,21 0,26

Tablo 4’de faktorlerde katilimcilarin mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in bir kurs
almalarina gore farklilik incelenmistir. ilgili tabloda Miizelerin Egitime Etkisi faktoriinde
hizmet i¢i egitim almaya gore anlamli farklilik oldugu bulgusu elde edilmistir (P=0,002<0,05).
Hizmet ici egitim almaya gore ortalamalar incelendiginde evet cevabi veren grubunun
ortalamasi 2,52, hayir cevabi veren grubunun ortalamasi 2,40 oldugu goriilmektedir. Buna gore
miize egitimi ile ilgili egitim alanlarin, egitim almayanlara gore etkisi daha fazla oldugu
sonucuna ulasilmistir. Miizelerde egitim alaninda olusan beklentiler faktoriinde hizmet i¢i
egitim almaya gore anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (P=0,016<0,05). Hizmet igi
egitim almaya gore ortalamalar incelendiginde evet cevabi veren grubunun ortalamasi 2,53,
hayir cevabi veren grubunun ortalamasi 2,44 oldugu goriilmektedir. Buna gore miize egitimi
konusunda egitim alanlarin beklentileri hizmet i¢i egitim almayanlara gére daha fazla oldugu
bulgusu elde edilmistir. Miizelerin kisisel gelisime etkisi faktoriinde hizmet i¢i egitim almaya
gore anlamlhi farklilik tespit edilmistir (P=0,001<0,05). Hizmet i¢i egitim almaya gore
ortalamalar incelendiginde evet cevabi veren grubunun ortalamasi 2,34, hayir cevabi veren
grubunun ortalamasi 2,21 oldugu goriilmektedir. Buna gore mesleki bilgi ve becerilerini
gelistirmek i¢in bir kurs alanlarin kisisel gelisime etkisinin, bu egitimi almayan 6gretmenlerden
daha fazla oldugu sonucuna ulasilmstir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin Miizede Ders Yapma Durumlaria Gére t Testi Sonuglari

Faktorler Miizede N X Ss t P
Ders
Yapma
Miizelerin Egitime Etkisi Evet 94 2,54 0,19 5,590 0,000
Hayir 92 2,35 0,27
Miizelerde Egitim Alaninda | Evet 94 2,53 0,25 2,861 0,005
Olusan Beklentiler
Hayir 92 2,42 0,28
Miizelerin Kisisel Geligime Evet 94 2,30 0,26 2,260 0,025
Etkisi
Hayir 92 2,22 0,28

Tablo 5°’de faktorlerde katilimcilarin miizede ders yapma durumlarina gore farklilik
incelenmistir. lgili tabloda Miizelerin Egitime Etkisi faktoriinde miizede ders yapmaya gore
anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (P=0,000<0,05). Miizede ders yapmaya gore ortalamalar
incelendiginde evet cevabi veren grubunun ortalamasi 2,54, hayir cevabi veren grubunun
ortalamast 2,35 oldugu goriilmektedir. Buna goére miizede ders yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin miizede ders yapmayanlara gore egitime etkisi daha fazladir. Miizelerde egitim
alaninda olusan beklentiler faktdriinde miizede ders yapma durumuna gore anlamli farklilik
oldugu sonucuna ulasilmistir (P=0,005<0,05). Miizede ders yapmaya gore ortalamalar
incelendiginde evet cevabi veren grubunun ortalamasi 2,53, hayir cevabi veren grubunun
ortalamast 2,42 oldugu goriilmektedir. Buna goére miizede ders yapanlarin miizede ders
yapmayanlara gore “miizelerde egitim alaninda olusan beklentileri” daha fazladir. “Miizelerin
kisisel gelisime etkisi” faktoriinde miizede ders yapmaya gore anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (P=0,025<0,05). Miizede ders yapmaya gore ortalamalar incelendiginde evet
cevabi veren grubunun ortalamasi 2,30, hayir cevabi veren grubunun ortalamasi 2,22 oldugu
goriilmektedir. Buna gore miizede ders yapanlarin miizede ders yapmayanlara gére miizelerin
kisisel gelisime etkisi oldugu diisiincesi daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Sosyal Medya Takibine Gére t Testi Sonuglari

Faktorler Sosyal N X Ss t P
Medya
Takibi
Miizelerin Egitime Etkisi Evet 149 2,47 0,23 2,636 0,009
Hay1r 37 2,35 0,29
Miizelerde Egitim Alaninda | Evet 149 2,50 0,27 1,964 0,051
Olusan Beklentiler
Hay1r 37 2,40 0,26
Miizelerin Kisisel Gelisime Evet 149 2,28 0,28 2,066 0,040
Etkisi
Hayir 37 2,18 0,24

Tablo 6’da faktorlerde katilimcilarin alaniyla ilgili sosyal medyayi takip etmeye gore farklilik
incelenmistir. ilgili tabloda Miizelerin Egitime Etkisi faktdriinde sosyal medyayi takip etmeye
gore anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (P=0,009<0,05). Sosyal medyay: takip etmeye gore
ortalamalar incelendiginde evet cevabi veren grubun ortalamasi 2,47, hayir cevabi veren grubun
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ortalamasit 2,35 oldugu goriilmektedir. Buna gore sosyal medyay1 takip edenlerin miizelerin
egitime etkisinin sosyal medyay1 takip etmeyenlere gore daha fazladir. Miizelerin kisisel
gelisime etkisi faktoriinde sosyal medyayi takip etmeye gore anlamli farklilik tespit edilmistir
(P=0,040<0,05). Sosyal medyay1 takip etmeye gore ortalamalar incelendiginde evet cevabi
veren grubunun ortalamasi 2,28, hayir cevabi veren grubunun ortalamast 2,18 oldugu
gorliilmektedir. Buna gore sosyal medyay1 takip edenlerin miizelerin kisisel gelisime etkisinin
sosyal medyayi takip etmeyenlere gore daha fazladir.

Tablo 7. Faktorlerin Kidem Yilina Goére Anova Testi

ANOVA
Kareler Kareler
Faktorler s.d. F P
Toplam Ortalamasi
Gruplar Arast ,062 4 ,015
Miizelerin Egitime Etkisi Gruplar I¢i 5,467 181 ,030 ,510 ,728
Toplam 5,528 185
Miizelerde Egitim Gruplar Arast ,123 4 ,031
Alaninda Olusan Gruplar Ici 7,066 181 ,039 , 786 ,536
Beklentiler Toplam 7,189 185
Gruplar Arast ,134 4 ,034
Miizelerin Kisisel —
Gelisime Etkisi Gruplar Igi 8,795 181 ,049 ,690 ,600
Toplam 8,929 185

Tablo 7°de faktorlerin katilimecilarin kidem yilina gore farklilik incelenmistir. Buna gore
faktorlerin tamaminin p degerinin 0,05°den biiyiik oldugu tespit edilmistir. Katilimeilarin tiim
faktorlerde kidem yilina goére anlamli farklilik olmadig: goriilmektedir

Tablo 8. Faktorlerin Mezuniyet Alanina Gore Anova Testi

ANOVA
Faktorler Kareler | s.d. Kareler F P
Toplam Ortalamasi
Miizelerin Egitime Etkisi Gruplar ,189 3 ,063 1,008 0,391
Arasi
Gruplar I¢i | 11,354 182 ,062
Toplam 11,542 185
Miizelerde Egitim Alaninda | Gruplar ,143 3 ,048 ,654 0,581
Olusan Beklentiler Aras1
Gruplar I¢i | 13,248 182 ,073
Toplam 13,391 185
Miizelerin Kisisel Gelisime Gruplar ,863 3 ,288 4,097 0,008
Etkisi Arast
Gruplar I¢i | 12,782 182 ,070
Toplam 13,646 185
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Tablo 8’de faktorlerin katilimeilarin mezuniyetine gore farklilik incelenmistir. Buna gore
miizelerin kisisel gelisime etkisi faktoriinde p degeri 0,05°ten kiigiik olmas1 sebebiyle anlamli
farklilik tespit edilmistir. Diger faktorlerin p degeri 0,05’ten biiyiik oldugu i¢in anlamli farklilik
bulunmamistir. Farklilik tespit edilen faktorle ilgili ¢oklu karsilastirma testine karar vermek
icin homojenlik testi yapilacaktir. Homojen dagilim gosterirse LSD testi, homojen dagilim
gostermez ise Tamhane ¢oklu karsilastirma testi yapilacaktir.

Tablo 9. Faktorlerin Mezuniyete Gére Homojenlik Testi Sonucu

Faktorler Levene s.d. 1 s.d.2 P
Istatistigi

Miizelerin ~ Kisisel  Gelisime 0,160 3 182 0,923

Etkisi

Tablo 9°daki Levene varyanslarin homojenligi testi hesaplamasi sonucunda miizelerin kisisel
gelisime etkisi faktoriinlin puanlar ile ilgili mezuniyet gruplarina ait varyanslarin benzestigi
goriilmektedir (p=0,923>0,05). Buna gore miizelerin kisisel gelisime etkisi faktoriinde LSD
coklu karsilastirma testi asagida uygulanmistir.

Tablo 10. Mezuniyet Alan1 Gruplarina Gore LSD ¢oklu karsilagtirma Sonuglari

Faktor Gruplar Ortalamalar Farki P
Miizelerin Kisisel | Cografya — Tarih -0,16 0,049
Gelisime Etkisi Cografya — Sosyal 0,22 0,003
Bilgiler
Cografya - Diger -0,09 0,321
Tarih — Sosyal Bilgiler -0,05 0,291
Tarih — Diger 0,07 0,324
Sosyal Bilgiler - Diger 0,13 0,041

Tablo 10’da katilimcilarin mezuniyetine gore miizelerin kisisel gelisime etkisi faktoriinde
anlamli farklilik tespit edilen gruplar verilmistir. Buna gore cografya ile tarih bolimii
mezunlarinda anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir (p=0,049<0,05). Ortalama farklar1 —
0,16 oldugundan dolay:1 tarih bolimii mezunu katilimcilarin, cografya boliimii mezunu
katilimcilardan daha fazla miizelerin kisisel gelisime etkisinin oldugu sdylenebilir. Cografya
boliimii ile sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunlar1 arasinda da anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur (p=0,003<0,05). Ortalama farklar1 — 0,22 olmasi sebebiyle sosyal bilgiler
ogretmenligi mezunu katilimcilarin, cografya boliimii mezunu katilimcilardan daha fazla
miizelerin kisisel gelisime etkisinin oldugu diislincesine sahip olduklar1 séylenebilir. Sosyal
bilgiler ile diger mezunlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p=0,041<0,05).
Ortalama farklar1 degerlendirildiginde 0,13 oldugu sonucu, sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunu
katilimcilarin, diger mezun katilimcilardan daha fazla miizelerin kisisel gelisime etkisinin
oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

4. SONUC TARTISMA VE ONERILER

“Sosyal Bilgiler oOgretmenlerinin Miizelerin Egitimdeki Rolii Hakkindaki Goriislerinin
incelendigi bu arastirmada elde edilen sonuglar asagida tartisilmistir. Buna gore; caligmaya
katilan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore miizelerde egitim alaninda olusan
beklentiler faktoriinde kadin katilimeilar lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Kadin 6gretmenlerin lehine olan bu durum 6z yeterlik ile ilgili calismalarda da kadin 6gretmen
adaylarinin 6z yeterliligi erkek 6gretmen adaylara gore miize egitimine yonelik 6z yeterlilikleri
daha yiiksek oldugu bulunmustur (Kériikeii, 2019). Oz yeterligi yiiksek olan kadin
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ogretmenlerin miizelerde egitim alaninda olusan beklentilerde de yiiksek ¢ikmasi 6z yeterlik ile
aciklanabilir. Ancak alan yazinda cinsiyet degiskenin 6z yeterlik inanglarinda etkisinin
bulunmadigi sonuglar1 da bulunmaktadir (Cildir, 2007; Yesilbursa ve Uslu, 2014; Solmaz,
2015; Giirbiiz, 2017; Tural ve Kala, 2018).

Katilimcilarin mezuniyet alanlarina gore miizelerin kisisel gelisime etkisi faktoriinde tarih
boéliimii mezunu katilimcilarin, cografya boliimii mezunu katilimcilara gore anlaml farklilik
bulunmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenligi mezunlarinin hem cografya bolimii mezunu
ogretmenlere hem de diger alanlardan mezun olan katilimc1 6gretmenlere gore miizelerin kisisel
gelisime etkisi goriislerinde sosyal bilgiler lehine anlamli farklilik bulunmaktadir. Demir,
(2015) yaptig1 arastirmada egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin egitim fakiiltesi
disindaki okullardan mezun olan 6gretmenlere gore miizeye gezi diizenleme durumlari arasinda
anlamli bir farklilik oldugunu buldugu sonug bu ¢alismada ulasilan sonuglar1 desteklemektedir.
Ote yandan tarih egitimi mezunlarmin cografya egitimi mezunlarina gore anlamli farklilik
olmasi tarih egitiminin miize ile daha iliskili olmasi seklinde agiklanabilir. Sosyal bilgiler
ogretmenligi mezunlari ile dig

er tim katilimc1 6gretmenler arasinda olusan fark ise sosyal bilgiler lisans programinda yer alan
sanat ve miize egitimi dersi ile agiklanabilir.

Miize egitimi ile ilgili mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmek icin bir hizmet i¢i egitim alan
ogretmenler, hem miizelerin egitime etkisi hem de miizelerde egitim alaninda olusan
beklentilerde bu konuda egitim alanlarin lehine egitim almayanlara gére anlamli farklilik
oldugu gorilmiistiir. Miizelerin kisisel gelisime etkisi faktoriinde de miize egitimi ile ilgili
hizmet i¢i egitim alanlar lehine miize egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim almayanlardan daha
fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Demir, (2015) ve Egiiz (2011), yaptiklar1 arastirmalarda
orneklemlerindeki 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim eksikligini bir sorun olarak gordiikleri
sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuglar miize egitimi konusunda 6gretmenlere verilecek hizmet
i¢i egitim miizelerin egitime etkisini artiracagim diisiindiirmektedir. Onen, Mertoglu, Saka ve
Giirdal (2009), yaptiklar1 ¢alismada mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmek i¢in alinan egitim
sonucunda ogretmenler, derslerde egitim Oncesine gore farkli yontem ve teknikleri
kullandiklarimi tespit ettikleri olumlu yonde farklilasan sonug¢, miize egitimi konusunda
verilecek hizmet i¢i egitimin Onemini oraya koymaktadir. Bu bulguyu miize egitimi alan
ogretmen adaylarinin lehine 06z yeterlik inanglarinda anlamli bir farklilik olmasi
desteklemektedir (Koriikgti, 2019; Yesilbursa ve Uslu, 2014). Bu sonucun aksine Tural ve Kala
(2018) yaptiklar1 arastirmada da 6gretmen adaylarinin miize egitimi dersi alma durumlar ile
miize egitimine yonelik 6z yeterlik puanlari arasinda anlaml bir farklilik olmadig1 sonucuna
ulagmiglardir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miizede ders yapma durumlarina gére miizelerin egitime ve
kisisel gelisme etkisi, faktorlerinde miizede ders yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miizede
ders yapmayan Ogretmenlere gore anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug
miizelerde ders yapan 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretimini daha etkili ve kalicit kilmasi
sebebiyle olabilir.

Alani ile ilgili sosyal medya takip etme sonuclarina goére miizelerin egitime ve kisisel gelisime
etkisi faktorlerinde sosyal medyay: takip eden dgretmenlerin lehine anlamli farklilik tespit
edilmistir. Duran ve Bayar (2020) yaptiklar1 ¢alismada sosyal medya dogru kullanildiginda
egitim alaninda yol gosterici bir kaynak oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica sosyal
medyanin 6gretmenlerin alan gelisimleri yoniinden ¢esitli platformlardaki bilgilendirici video
ve fotograf igerikleri, edebi paylasimlar ve branglara 6zgii cesitli yeni teknikler sunma firsatt
vererek sosyal medyada begendigi uygulamalari kendi siniflarinda uygulama imkani bulmalari
olumlu olarak degerlendirilmistir. Dogan, Giiven, Koyuncu ve Unlii (2023)’ de calismalarinda
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Sosyal medyanin 6gretmenler arasinda is birligi ve mesleki olarak gelisimlerinde kritik bir rol
oynadig1 sonucuna ulagsmislardir. Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda;

e Miize egitimi konusunda verilecek hizmet ici egitimlerle farkindalik olusturularak
miizeden egitim amaciyla daha ¢ok yararlanilabilir.

e Gilinlimiizde hemen her alanda kullanilan sosyal medyanin egitimde daha kontrollii ve
uygun iceriklerin gelistirilerek kullanilmasina yonelik rehberlik saglanabilir.
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Introduction

Museums, which are instructive about the history of civilization, serve as places where
historical and cultural assets from human history are preserved and exhibited (Abaci, 2005).
Museums are described as institutions that contain objects or assets formed by natural means
or created by human hands, transferring the cultural accumulation of societies from generation
to generation, and reflecting the efforts made by humanity from past to present; they are places
where the struggle is revealed (Demirel, 2019, p. 14). In today’s understanding of education,
the development of individuals’ imagination and creativity comes to the fore. Individuals with
these characteristics are expected to become students with developed creative power and
aesthetic sense, who learn by structuring information rather than through rote learning, as
required by the constructivist teaching approach adopted today in school life. Museums are one
of the primary institutions that can be used to achieve this goal, as they develop aesthetic
feeling, creativity, and imagination (Erdogan, 2003). In line with the constructivist approach
adopted in Tirkiye in 2005, the system in which the learner is passive and memorization-
focused in the transfer of knowledge was abandoned. Instead, a system was adopted in which
learners structure knowledge through research, analysis, and synthesis. As a result, students
have gained increased opportunities to visit libraries, laboratories, and museums outside the
classroom (Atagok, 1999; Akt; Kapan, 2011).

In the 2023 Education Vision (MEB, 2019) published by the Ministry of National Education, it
is emphasized that today’s education is not limited to schools alone but takes place in various

environments, including classrooms, schools, homes, media, and streets. Moreover, the 2018
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Social Studies Course Curriculum highlights the importance of utilizing out-of-school learning
environments, such as marketplaces, official institutions, factories, exhibitions, archaeological
excavation areas, workshops, museums, and historical places, starting from the immediate
surroundings of the school (MEB, 2018). Social studies teachers have been given important
responsibilities in achieving the aims of social studies teaching. In this context, the opinions of
social studies teachers regarding museum education also become important. It is expected that
the studies to be carried out within the scope of these views will contribute to museum education
and practices. The greatest responsibility in achieving the goals of social studies teaching and

reaching the determined goals is placed on social studies teachers.

The aim is to determine social studies teachers’ views on museum education. Specifically, it
examines whether their opinions differ according to variables such as gender, age, educational
background, years of service, in-service training participation, experience in teaching at
museums, and following social media related to their field. The study seeks to answer the

following sub-problems:

1. Do social studies teachers’ opinions about the role of museums in education differ based on
a. Gender,

b. Age,

c. Educational background,

d. Years of service,

e. In-service training on museum education,

f. Previous lessons conducted at museums,

g. Following social media related to the field?

Methods

This study employed a correlational survey design to explore the relationships between social
studies teachers’ views on museum education and various variables (gender, age, educational
background, years of service, teaching at museums, in-service training, and social media use).
The correlational survey design is an approach that identifies the existence of common
variability between two or more variables. It attempts to reveal how changes in one variable
relate to changes in another (Karasar, 2021). In studies using this design, statistical analysis

techniques are used to determine relationships, effects, or differences, or to compare group
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means (Simsek, 2012, p.92). The sample consisted of 184 social studies teachers working in
Sivas during the 2023—-2024 academic year, who participated voluntarily through Google Forms

sent via email.
Findings, Discussion and Conclusion

The findings showed that according to the gender variable, a significant difference was detected
in favor of female teachers regarding their expectations about education in museums. Studies
on self-efficacy have also shown that female teacher candidates have higher self-efficacy for
museum education compared to male teacher candidates (Koriik¢ii, 2019). This result may be
explained by self-efficacy, as female teachers with high self-efficacy tend to have higher
expectations in museum education. However, the literature also includes studies suggesting that
the gender variable does not affect self-efficacy beliefs (Cildir, 2007; Giirbiiz, 2017; Solmaz,
2015; Tural & Kala, 2018; Yesilbursa & Uslu, 2014).

There was no significant difference in the distributions based on the participants’ age. Demir
(2015) found no significant difference in teachers’ ability to organize museum trips according
to the age variable. However, teachers aged 40 and above demonstrated a higher frequency of

teaching lessons in museums.

According to the participants’ undergraduate education, a significant difference was found
between history graduates and geography graduates in the factor of the effect of museums on
personal development. In the same factor, there was also a significant difference in favor of
social studies graduates compared to both geography graduates and teachers who graduated
from other fields. In parallel with the present result, Demir (2015) found a significant difference
in the status of teachers who graduated from the faculty of education in organizing museum
trips compared to teachers who graduated from other faculties.

A significant difference was detected in favor of those who received in-service training on
museum education compared to those who did not receive such training. The difference was
two factors: the effect of museums on education and the expectations about education in
museums. In the factor of the effect of museums on personal development, the number of those
who received in-service training in museum education was higher than those who did not
receive such training. Demir (2015) and Egiiz (2011) concluded that the teachers in their sample
saw the lack of in-service training as a problem. These results suggest that in-service training
given to teachers in museum education increases the impact of museums on education. Onen et

al. (2009) concluded that the methods and techniques used by teachers in lessons differed
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positively before and after in-service training, which shows the importance of in-service
training given in museum education. This finding is supported by the fact that there is a
significant difference in self-efficacy beliefs in favor of teacher candidates receiving museum
education (Koriikeii, 2019; Yesilbursa & Uslu, 2014). Tural and Kala (2018) found no
significant difference between teacher candidates’ status of taking museum courses and their

self-efficacy scores for museum education.

According to the status of having classes in museums, there was a significant difference in the
factors of the effect of museums on education and personal development in favor of those who
had classes in museums compared to those who did not. According to the results of social media
follow-up related to the field, a significant difference was also found in favor of teachers who
followed social media in the factors of the effect of museums on education and personal
development. Duran and Bayar (2020) concluded that social media is a guiding resource in the
field of education when used correctly. Additionally, a positive view is that social media gives
teachers the opportunity to present informative video and photo content on various platforms,
literary posts and various new techniques specific to their branches, It also enables teachers to
apply the practices they like on social media in their own classes. Dogan et al. (2023) also
concluded that social media plays a critical role in the collaboration between teachers and their
professional development. In line with the results obtained in the research, museums can be
used more often for educational purposes by raising awareness through in-service training on
museum education. In addition, guidance can be provided for the use of social media, which is
used in almost every field today, by developing more controlled and appropriate content in

education.
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