Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi

Open Access

Arastirma Makalesi / Research Article

Muallim Mehmed Feyzi’nin Tiirk¢e Ogretimi Hakkindaki Géoriisleri

Muallim Mehmed Feyzi’s Views on Teaching the Turkish Language

Fatma Siireyya KURTOGLU " 2

Gelig/Received: 27/11/2024 Kabul/Accepted: 18/02/2025

Oz

Tanzimat Fermani'nmin ilanyla birlikte baslayan Osmanlicilik diisiincesi etkisiyle Tiirkgenin ogretilmesi, bilim,
edebiyat ve devlet dili olarak kabul edilmesi, kullanilan alfabenin imkdnlari, imla ve egitim 6gretim faaliyetleri
hususlarinda bir takim farkindaliklar olusmaya baslamistir. Bu baglamda pek c¢ok Tiirk aydimi da ¢esitli
mecralarda Tiirk¢enin sadelesmesi, yayginlastiriimasi, imlasinin tutarsizligi, alfabenin 1slahi, dil ogretimindeki
kaynak eksikligi, Tiirk¢edeki yabanci kelimelerin durumu, kurallarinin belirlenerek bir gramerinin yazilmasi vs.
konularda fikirlerini beyan ettikleri yazilar kaleme almislardir. Bu ¢alismanin konusunu da Mahmiidiye Mektebi
(bugiinkii Pertevniyal Lisesi) Tiirkce dgretmenlerinden Mehmed Feyzi'nin Itisam dergisinin 62, 63, 64 ve 65.
sayilarinda yayimlanan yazist olusturmaktadwr. Calismada dokiiman incelemesi yontemi kullaniimis ve Muallim
Mehmed Feyzi'nin bu yazida dile getirdigi goriigleri “Lisdan-i1 Osmdninin Tedrisdtinda Usul, Dilde Tiirk¢ecilik,
Tiirk¢e Ders programi, Arap¢a ve Farsca Ogretimi, Alinti kelimeler ve Ders Kitaplarimin Durumu” basliklar:
altinda degerlendirilmistir. Yapilan inceleme ve degerlendirme neticesinde Muallim Mehmed Feyzi'nin, Lisan-i
Osmdni 'nin_ogretimiyle ilgili en onemli eksikligin makul ve kabul edilebilir bir usulii ve ders 6gretim programinin
olmamasindan kaynaklandigi; uzmanlarca hazirlanacak bir ders 6gretim programina ihtiya¢ duyuldugu; dilde
sadelestirme ¢alismalarinin yersiz oldugu; cocuklarin seviyeleri gozetilerek sade ve anlasilir ders kitaplart
hazirlanmasi gerektigi;, Osmanly Tiirkcesi icerisinde yer alan Tiirkce, Arap¢ca ve Fars¢aya dair gramer
kurallarinin tek bir ders ve kitapla ogretilemeyecegine dair diisiinceleri oldugu anlasimistr.

Anahtar Kelimeler: Osmanli Déneminde Egitim-6gretim, Tiirkce Ogretimi, Muallim Mehmed Feyzi, Itisam
Dergisi.

Abstract

With the influence of Ottomanism, which began with the proclamation of the Tanzimat Edict, awareness began to
emerge regarding the teaching of Turkish, its recognition as the language of science, literature, and governance,
as well as issues related to the alphabet in use, spelling, and educational practices. In this context, many Turkish
intellectuals discussed topics such as the simplification and popularization of Turkish in various media, the
inconsistency of its spelling, the reformation of the alphabet, the lack of resources in language teaching, the
presence of foreign words in Turkish, the determination of its grammatical rules, and the need for a comprehensive
grammar book. They published articles expressing their views on the subjects. The subject of this study is an article
by Mehmed Feyzi, a teacher of Turkish at Mahmidiye School (today’s Pertevniyal High School), which was
published in the 62nd, 63rd, 64th, and 65th issues of Itisam Journal. The study employed document analysis. The
views expressed by Muallim Mehmed Feyzi in this article were evaluated under the following categories:
“Methodology in Teaching Ottoman Language, Turkishness in Language, Turkish Curriculum, Teaching Arabic
and Persian, Borrowed Words, and the Status of Textbooks”. As a result of the examination and evaluation, it was
understood that Muallim Mehmed Feyzi’s thoughts about the most important deficiency in the teaching of Lisdn-1
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Osmdni stemmed from the lack of a reasonable and acceptable method and course curriculum. He emphasized the
need for a course curriculum prepared by experts, argued that simplification efforts in the language were
unnecessary, and highlighted the importance of preparing simple and comprehensible textbooks that consider the
students' levels. Additionally, he asserted that the grammar rules of Turkish, Arabic, and Persian, which are
components of Ottoman Turkish, could not be effectively taught through a single course and textbook.
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1. GIRIS

Osmanli Devleti’nin i¢inde bulundugu sikintili dénemden ¢ikmak i¢in bagvurdugu ¢arelerden
biri olarak degerlendirilen Tanzimat Fermani, sosyal ve siyasal anlamda Tiirk toplumunu
derinden etkilemis; sonraki yillarda yapilacak koklii reformlarin temelleri atilmistir. Yapilan
diizenlemelerle Osmanli Devleti’nin asirlardir biriken problemlerine ¢6ziimler bulmaya
calismistir. Tanzimat’la birlikte baglayan Osmanlicilik diisiincesinin etkisiyle devletin dili
(Lisan-1 Osmani), bu dilin 6gretilmesi, bilim, edebiyat ve devlet dili olarak kabul edilmesi ve
genel olarak egitim 6gretim faaliyetleri hususlarinda da birtakim farkindaliklar olusmaya
baslamistir. Cokiisii nlemek i¢in yapilacak yeniliklerin halkta bir karsiligini olusturmak iizere
egitimin kalitesinin gelistirilmesi diisiincesi ile birlikte ana dilin 6nemi ve dgretilmesi konusu
da giindeme gelmistir. “Oncelikle tabii ilimler konusunda yazilmis olan biitiin kitaplarin, devlet,
okul ve gazete dilinin Tiirkcelestirilmesi gerekiyordu. Bati yasayisina yonelmis olan bir
imparatorlukta, diigiince hayatinin ilerlemesi ve milli egitimin yayilmasi ancak anlami séyleyise
kurban etmeyen sade bir dilin kullanilmasi ile gergeklesebilecekti.” (Korkmaz, 1974:26).

Bu baglamda “Bir milletin egitimde ilerleme saglamasini, kendi dilinde egitim Ogretim
yapmasinda aramak gerekir; bir topluma yabanci dille bilim ve sanatta ilerleme yolunu
gostermek zordur.” (Akyiiz, 1994:138) gerekgesiyle ve egitim-6gretim calismalarin yiiriitmek
icin ilan edilen 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'ndeki Tiirk¢e egitimiyle ilgili
maddeler dikkat ¢ekmektedir. Bu nizamnamede okullarda okutulacak zorunlu dersler arasinda
Tiirk¢enin yer almasi; okullara ve memuriyete giris sinavlarinda Lisan-1 Osmani (Tirkge) bilme
sartinin aranmasi, Tirkge egitiminin yabanci okullar da dahil her okulda verilmesi gibi
maddeler Osmanli Devleti’nin dil politikasini da gézler 6niine sermektedir (Simsek, 2023:199).

Bu donemde Ziya Pasa, Ibrahim Sinasi, Ali Suavi, Namik Kemal, Ahmet Mithat Efendi,
Semseddin Sami, Ahmed Vefik Pasa, Ahmed Cevdet Pasa, Mehmed Fuad Pasa, Miinif Pasa,
Muallim Naci, Necib Asim ve Siileyman Pasa gibi Tiirk aydinlar1 Tiirkcenin sadelesmesi,
yayginlastirilmasi, imlasinin tutarsizligi, alfabenin 1slahi, dil 6gretimindeki kaynak eksikligi,
Tiirk¢edeki yabanci kelimelerin durumu, kurallarinin belirlenerek bir gramerinin yazilmasi vb.
konularda fikirlerini beyan ettikleri yazilar kaleme almislardir (Kog¢ 2007:12-23; Dagtekin
2021:12-16). Arap alfabesinin 1slaht konusundaki fikirlerini paylasan aydinlardan Ahmed
Cevdet Pasa, Mehmed Fuad Pasa ile birlikte yazdiklar1 Kavdid-i Osmaniye adli eserde Tiirkgede
bulunup da Arap harfli Tiirk alfabesinde gosterilemeyen sesleri belirtmek i¢in bir yol bulmak
gerektigini sOylerken, Miinif Pasa da Arap harfli Tiirk alfabesinin Tiirkgeyi ifade etmekte
yetersiz oldugunu ve bunun da okuma-yazma Ogrenirken zorluga yol actigini belirterek
harflerin bitistirilmeden ayr1 yazilmasini ve ses uyumu kurali nedeniyle sesli harflerin eksiksiz
kullanilmasini 6nermistir (Dagtekin, 2021:10).

Devrin hiikiimdar1 II. Abdiilhamid’in de bu 1slah fikirlerine uzak olmadig1 hatta Ali Vehbi
Bey’in hatiralarina gore Latin tabanli bir alfabe kullanilmasi fikrine de yatkin oldugu
anlagilmaktadir. 1894 yilinda yayimlanan bir genelgeyle mahalli ve yabanci okullar da dahil
biitiin okullarda Tiirkge egitimi yapilmasi;  Tiirkcenin tedrisinde Arapca ve Acemce
kelimelerden kurtulmus sade bir lisanin ve Istanbul agzinin esas alinarak dgretilmesi istenmistir
(Dagtekin, 2021:15). Ancak tiim bu gayretlere ragmen Tanzimat aydinlarinin alfabe, yaz dili,
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konugma dili, Tiirkgenin sadelestirilmesi hakkindaki oOnerileri hayata gecemese de bu
tartigmalar alfabe ve Tirk¢e hakkinda Cumhuriyet sonrasinda atilacak adimlar i¢in ¢igir
acmuistir.

Bu dénemde egitim ve 6gretim konulariyla istigal eden olusumlardan bir digeri de 1851-1862
yillart arasinda hizmet vermis bir bilim kurulu olan “Enciimen-i Danis tir. Nizamnamesinde
Tiirkce taraftar1 bir tutum sergileyen Enciimen-i Danis bu donemde ders kitabi niteligi tasiyan
bircok eser ortaya koymustur. Kegecizdde Fuad Efendi ile Ahmed Cevdet Efendi tarafindan
hazirlanan ve yaklasik 50 yil egitim kurumlarinda ders kitabi1 olarak okutulan Kavaid-i Osmani
bunlardan biridir. Ancak biitiin bu iyi niyetli tesebbiis ve hazirliklara ragmen Enciimen-i Danis
kendisinden beklenen gorevi tam olarak yerine getirememistir. (Ugman, 1995:176)

II. Mesrutiyetin ilanindan sonra bu konuda yasananlar ise bir nevi geriye doniistiir. Bilhassa
yeni bir dil ve tislup arayisindaki Servet-i Fiiniin sair ve yazarlari, dilimizde pek kullanilmayan
kelimelerle ve Arapca ve Farsca kelimelerden iirettikleri yeni tamlamalarla bir edebiyat dili
olusturmuslar hatta Fransizcadan aldiklar1 kelime ve deyimlerin etkisiyle Tiirkgede Fransizca
climle yapilarinin olusmasina sebep olmuslardir (Dagtekin, 2021:176-178).

Mesrutiyetin ilaninin hemen ardindan bu anlayisa karsi bir tavir olarak kurulan Tiirk Dernegi
mensuplari ise dil ile ilgili bakis agilarinin sadelestirme oldugunu, dilimizdeki tim Arapga ve
Farsca kelimeleri atmak gibi bir disiinceleri olmadigini ifade etmelerine ragmen Servet-i
FiinGincular tarafindan tasfiyecilikle suglanmiglardir.

Bu dénemde daha 6l¢iilii bir millilikle yeni bir hareket olarak ortaya ¢ikan Yeni Lisan Hareketi
ve Geng Kalemler dergisinin izledigi daha mutedil yolu Omer Seyfettin, “bir dili zamanin
tasfiye edebilecegini, dolayisiyla hakikate muhtag Tiirkleri, Asya’nin karanliklarina gétiirmeye
calismayacagini, siis ugruna da Arapga ve Farsga terkipleri kullanmaya gerek olmadig1”
seklinde dile getirerek bir taraftan Tirk Derneginin, Dogu Tiirk¢esinden kelimeler edinme
teklifini, Orta Asya karanliklarina gitmek olarak tanimlarken, diger taraftan Servet-i Fiinlin’un
agdali ve siislii diline de kars1 ¢tkmustir (Dagtekin, 2021:20) 2.

2. YONTEM VE VERi TOPLAMA

Bu calisma nitel aragtirma yontemine gore tasarlanmistir. Calismada veri toplamak ig¢in
dokiiman analizi tekniginden faydalanilmistir. Bu baglamda Muallim Mehmed Feyzi nin [tisdm
dergisinin 1336/1920 yilindaki 62, 63, 64 ve 65. sayilarinda tefrika edilen “Mekteplerde Lisdn-
1 Osmani Tedrisdtr” baglikll yazis1 dokiiman analizi yontemiyle taranmis ve Muallim Mehmed
Feyzi’nin bu yazida dile getirdigi goriisleri “Tiirkge Ogretiminde Yontem, Dilde Tiirkgecilik,
Tiirkce Ders programi, Arapca ve Farsca Ogretimi, Alint1 kelimeler ve Ders Kitaplarmin
Durumu” bagliklar1 altinda degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda sonug¢ bdliimii
olusturulmustur.

2.1. Etik Kurul Onay1

Bu aragtirmanin kavramsal ¢ergevesinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve
yorumlanmasi asamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir. Karsilasilacak
tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun hi¢bir sorumlulugu bulunmamaktadir.
Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda herhangi bir akademik
yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim. Yapilan bu
caligmada “Yiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bdliimii olan
“Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baglig: altinda belirtilen eylemlerden

3 Bu dénemdeki egitim ve dil tartismalari igin bkz. Somel, 2001; Bayram, 2018; Ortayli, 2018; Akyiiz, 2019;
Mardin, 2019; Dagtekin, 2021.
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higbiri gergeklestirilmemistir. Bu arastirmada kamuya agik bir kaynak olan Muallim Mehmed
Feyzi’nin [tisam dergisinin 1336/1920 yilindaki 62, 63, 64 ve 65. sayilarinda tefrika edilen
“Mekteplerde Lisdan-1 Osmdni Tedrisdtr” baslikl eseri tahlil edilmis ve dokiiman analizi teknigi
kullanildig1 i¢in etik kurul izni gerektirmemektedir.

3. BULGULAR
3.1. Muallim Mehmed Feyzi ve Lisan-1 Osmaninin Tedrisati Hakkindaki Goriisleri

Bu konuda fikir beyan eden isimlerden biri de Muallim Mehmed Feyzi’dir. Muallim Feyzi
hakkinda kaynaklarda simdilik herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. [tisam dergisindeki
muhtelif yazilarinda, ¢ogu kez Mahmiidiye Mektebi Muallimlerinden M. Feyzi, bazen de
Mahmidiye Mektebi Muallimlerinden Mehmed Feyzi adin1 kullanmaktadir. Herhangi bir isaret
olmamakla birlikte M. Feyz1 bu okulun Lisan-1 Osmani (Tiirk¢e) hocasi olmalidir.

Mahmidiye Mektebi, bugiin Pertevniyal Lisesi adiyla egitim-6gretim faaliyetlerine devam
eden okuldur. 6 Nisan 1872 tarihinde Aksaray’da Valide Cami yaninda Mahmudiye Riistiyesi
adiyla insa edilmistir. Sultan Abdiilaziz’in annesi Pertevniyal Sultan kendisi i¢in bir cami ve
kocasi Sultan I1. Mahmut namina da bir okul yaptirmak istemesi tizerine Mahmudiye Riisdiyesi
olarak 6 Nisan 1872 tarihinde faaliyete baslamistir (https://ogm.meb.gov.tr/yuz-tarihi-
lise/1930-PERTEVNIYAL-LISESI.html).

M. Feyzi’nin [tisdm dergisinin 1336/1920 yilindaki 62, 63, 64 ve 65. sayilarinda tefrika edilen
ve bu calismaya da konu olan “Mekteplerde Lisan-1 Osmani Tedrisati” baslikli yazisinin diginda
cesitli konularda baskaca yazilar1 da bulunmaktadir. Bunlar, Cemiyette Ahlakin Ehemmiyeti
(Say1: 60, 61), Millet Hakkinda Tedkikat (Sayt: 60), Miihim Bir Eserin Terciimesi (Say1: 35) ve
Terbiye-i Nisvin Terbiye-i Milliyenin Miyaridir (Sayr: 24 ve 27) baglikli yazilardir. Bu
yazilardan anlagildigina gére Muallim Feyzi sadece dil 6gretimi degil diger toplumsal konular
hakkinda da fikir yiiriiten bir Osmanli aydinidir.

3.1.1. Lisan-1 Osmaninin Tedrisatinda Usul

Osmanli okullarindaki Tiirkge Ogretimi konusunda diisiinen ve imkanlar1 olgiisiinde bu
diisiincelerini paylasan Muallim Feyzi’ye gore, dil 6gretimi ile diisiincelerin vasita ve gaye
etrafinda toplanmasi1 gerekmektedir. Vasita, dil 6gretimini kelimelerin koken bilgisi ve ifadenin
meziyet ve alt manalarin1 6gretecek usulken; gaye ise dilin biitiin yontem ve dallariyla gramer
kurallarinin 6grenilmesiyle ne gibi ilmi ve milli bir menfaat elde edilecegidir.

Oncelikle dil 6greniminde vasita bahsini ele alan Mehmed Feyzi diinyadaki biitiin dillerin
ogrenilmesinde bila-vasita usil ve tedkiki ushl olarak iki yol izlendigini sOyleyerek bunlarin
izahin1 yapmustir:

Dogal 6grenme veya aracisiz 6grenme diyebilecegimiz “bila-vasita ustilde (metod-1 direkt)”
her bakimdan yasanilan hayatin, ¢gevrenin, tabiatin biiytik 6l¢iide etki ve yardimi s6z konusudur.
M. Feyzi’ye gore ¢cocugun ilk kelimeyi telaffuzundan o dile tamamiyla hakim oldugu zamana
kadar gecirmis oldugu dil degisimleri incelendiginde bahsedilen amillerin bu sekillenmede ¢ok
onemli bir rol oynar. Cocuk bu siire zarfinda gozii, kulag ile dikkat ve hafizas1 sayesinde bagka
bir tarif ve agiklamaya ihtiyag duymadan temas ettigi varliklarin herkesge kabul edilen
anlamlarin1 bilir ve bunlart seslendirir. Bu bakimdan ¢ocugun ana dilini 6grenmesindeki
ogretmeni Oncelikle kulagi, gozii, hafizasi, etrafindaki esyalar ve isaretlerdir. Bir baska ifadeyle
asil ana dili 6greten kuralsiz ve serbestce goriilen ¢evre; temas, tekrar, isaret ve tecriibelerdir:

“Nevzadmn ilk kelimeyi telaffuzu ile biitiin lisanini kavradigi ve lisanda tamamiyla tasarrufa kadir
oldugu zamana kadar gegirdigi tahvilat-i lisaniye tedkik edilirse goriiriiz ki cocuk hafizasinin kuvveti
sayesinde diger bir tarif ve izdha muhtic olmaksizin esyd ve mevciddta esdmi-i mevziiasini
yanlissizca veriyor. Bu da evveld samianin sdniyen basiranin sdlisen dikkat ve hafizanin ameliyeleri,
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faaliyetleri neticesinde tahakkuk ediyor. Demek ki ¢ocuk, lisan ve esyd ve mevciidat ile temas-i
tabiide bulunmak siretiyle tekelliime muktedir oluyor. Cocugun ana lisaninda miirebbisi samia ve
hdfiza ve bunlarin mukabilindeki esyd ve harekat ve isardtur, bir kelime ile tabiattir. Huldsa
itibariyle ana lisanini ogreten usilsiiz, kdidesiz, serbest, aydni bir muhittir; bir temastir ve bir

tekrardur; bir isaret bir ameldir.”. (1336a, S. 777-778).

Ancak bu usul, bir dili ilm1 olarak 6gretmekten uzaktir. Zira tabiatin 6grettigi seyler tabii ve
sade olmakla birlikte eksiktir. Ilmi olmadig1 icin bu usul, gramer 6gretiminde pek fayda
veremez. Ancak ilkokullarin ilk siiflarinda kolay meselelerin 6gretiminde kullanilabilir:

“Lakin bu usil, bir lisani siiret-i ilmiyede ogretmekten uzaktir. Zird tabiatin égrettigi sey nakus, tabii
ve sadedir. Su halde denilebilir ki bu usiil, sarfu nahv ve istikak tahsilinde miihim bir rol ifd edemez.
Zira ilmi degil. Ancak su kadar var ki bir mekteb-i ibtiddinin ilk devrelerinde mesele-i basitede bu
usil istimdl olunabilir. Meseld, ¢ocuga isim yahut sifat veya zamir fikri verebilmek icin kitabin,
tarifin yardimindan fazla bild-vasita usiliin tesiri vardir. Cocuk bize her ne kadar ismi veyd sifati
tarif ilmiyesi ile tarif edemezse de onlari birer birer ve pek giizel tanir. Bu tipki nevzddin masayn,
bardagi, kediyi gordiigii zaman masa, bardak, kedi demesine benzer. Anlasiliyor ki mektepte Lisan-

1 Osmani tedrisatinin esasint bu usiil ile hifz edip anlayacakar.” (13364, S. 778).

Feyzi’ye gore, tedkiki/tahlili usil ise ilmi bir usuldiir. Burada sebeplerin incelenmesi yolu
izlenir. Bu usul ¢ocuklarin dimagini bir yandan yorarken diger yandan kuvvetlendirir. Bundan
dolay1 kotiiye kullanmamak sartiyla bu usulii riisdiye siniflarindaki gramer konularinda
kullanabiliriz. Bu usul, bize bir seyin tarifini, sebeplerini, tersini, tabiatini, dile hizmet
derecesini tam olarak dgretir:

“Tedkiki ve tahlili usiile gelince; bu surf ilmidir. Bunda tedkik-i ilel cihetine gidilir. Bu usiil
cocuklarin dimagini hem yorar hem teshiz eder. Bindenaleyh sii-i istimadl etmemek sartiyla bu usilii
ancak sarf u nahv -riisdiye siniflarinda- ve istikak tedkikatinda kullanabiliriz. Yoksa lisanin zaptinda
degil! Bu usiil bize mdhiyetin tarifini, illetini, mudkesini, tabiatini, lisdna derece-i hizmetini
tamamiyla égretir zengin bir usildiir. Meseld isim dedigimiz zaman kelimenin neden isim oldugunu
nigin sifat olamayacagint veyahut ne gibi ahvdilde sifat olabilecegini, neden ism-i dm veyd ism-i
alem oldugunu arastirmak, farklar: izah etmek, kemiyeti ve keyfiyeti tayin eylemek ciizitru bulup
masdar, sifat ve sdir dile-i kelimdti géstermek, nihai harflerin ne gibi tebdildata hangi esbab tahtinda
dii¢ar olabilecegini tedkik ederek biitiin bu mesaiden birtakim kavdid-i esdsiye istihrdc ve onlari
ahval-i miimdselede tatbik eylemek...” (1336a, S. 778-779).

Dil 6greniminde g6z 6niinde bulundurulacak ikinci hususun gaye oldugunu belirten M. Feyzi,
bunlarin birbirinden ayri diisiiniilemeyecegini zira vasitanin gayeye gore kabul ve tanzim
edilmesi gerektigini de ozellikle belirtmistir. Feyzi, ilkokullardaki anadil 6greniminin milli ve
ilmi gayeyle yapilmasi gerektigi disiincesindedir. Hangi usul takip edilirse edilsin anadil
ogretiminden umulan sonu¢ bu olmalidir:

“Ldkin sunu da unutmamalyiz ki vdsita ile gdaye birbirinin lazim-1 gayr-i miifarikidirlar. Zird
vésitayr mutlaka gdayeye gore kabil ve tanzim etmek icdp edecektir. Ibtidai mekteplerinde ana
lisanmnin tahsili mutlaka milli ve ilmi bir gdyeye matif olabilir. Su hdlde takip edecegimiz usiil-i
tedris, su emniyeyiintdc edebilecek bir kabiliyette olmaldir.” (1336(’:1, S. 779).

Iki yéntem hakkindaki kisa agiklamalardan sonra bunlardan hangisinin kullanilmas1 gerektigine
dair degerlendirmeler yaparken bila-vasita usuliin ilmi ve tahlili bir yOniiniin olmamasi
dolayisiyla dil 6greniminde sadece bu yontemin kullanilamayacagini; tedkiki usuliin ilmi,
timevarimer bir bilimsel istek oldugunu gramer Ogretiminde pekala basarilt olacagini
soylerken; ilkokul hatta liselerde bile bu iki usuliin karigimi bir yontemin uygulanmasi gerektigi
kanaatindedir. Ogretmen bu iki usulii birlikte veya bunlardan birini anlayisina gore
uygulamalidir:

“Yukarida goriildiigii iizere ilmi ve tahlili bir hdssa gozedilemez. Su halde sarfu nahv tedrisati usiil-
i mezkiirun tamdamiyla sevk ve idaresi tahtinda da bulunamaz. Usil-i tedkik veya tahlili ise ilmi ve
istikrdya miistenit bir emel-i fenni oldugundan sarf u nahvin sevk ve tedrisini pek giizel iddre
edebilecektir. Halbuki ibtidai -hatta sultdni- mekteplerimizde bu iki usiliin mezci siretiyle ebii’l-
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lisamin tahsil edilmesi fikrindeyim. Muallim yerine gore her iki usilii birden veya ayri olarak bir
tanesini kiydsetine gore tatbik etmelidir.” (13364, S. 779).

Biinyesinde Tiirkce, Arapga ve Farsca unsurlar tasiyan Osmanli Tiirk¢esinin 6gretimiyle ilgili
diistincelerini dile getirirken ihtiva ettigi bu unsurlar sebebiyle isin zorluklarindan da
bahsetmistir. Tiirkge konusunda menfi kanaatler tasiyan M. Feyzi, Osmanli Tiirkgesi
ogretilirken muhakkak Arapca ve Farsganin da dgretilmesinin zorunlu oldugunu hatta daha da
ileri giderek bu diller olmaksizin Tiirkgenin kesinlikle bilim dili olamayacagini ifade
etmektedir:

“Lisammuzin mahiyyet-i biinyeviyyesi itibariyle insindi lisanlardan Arabi ve Farisi ile memziic bir

halde bulunmas: mekdtib-i ibtidaiyyede hem Arap¢anin hem de Acemcenin mehma emken tahsilini

icap ettiriyor. Bugiin Lisan-1 Osmdni dersleri gdyet fend, usulsiiz, cahilane tedris edilmektedir. Suna

taraftarim ki artik Arapga ve Acemcesiz bir Tiirk¢e kativen bir lisan-1 ilmi olamaz.” (13364, S.

779).
3.1.2. Dilde Tiirkcecilik

Devrindeki Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili tartismalara da temas eden M. Feyzi, Tiirk Dernegi
tarafindan dile getirilen ve dilde tasfiyecilik olarak degerlendirilebilecek bazi diisiincelere
itirazin1 biraz da Tiirkge aleyhine olacak sekilde ifade etmektedir. Tiirkge 6gretiminin Arapca
ve Farsca 0gretimine dayali olmas1 goriisiinde olan ve dildeki Arapca ve Fars¢a kelimelerin
atilmas1 goriisiine siddetle karsi ¢ikan yazar, diinyadan cesitli 6rneklerle her dilde yabanci
unsurlarin varliginin normalliginden bahsetmektedir:

“Birtakimlarinin zumunca Lisdan-1 Tiirkinin letdfet-i asliyesine halel getiren ecnebi kelimatin -Arabi
ve Farisi- tayyi cihetine gidilmeli. Talebeyi Tiirkce kelimelerden baska kelimatin istimaline
alistirmamalr imig! Halbuki bu fikir gdyet yanhstir. Fransizcayr tedkik edersek goriiriiz ki
barbarlarin Gol Kitasini istilasindan sonra binnetice orada negr ettikleri Roman Lisani bugtinkii
Fransizcamin bir¢ok kelimdatimin esdslarimi teskil ediyor, bir¢ok Cermen liigatleri halen lisinda
miitedahil bulunuyor. (...) Highbir lisan yoktur ki diger lisanlarin idnesinden miistagni kalsin.”

(1336b, s. 790).

Bu diistincelerindeki hakliligini ispat i¢in de Ali Ekrem Bey’in dilde Tiirkcecilik diislincesinde
olanlara cevaben yazdigi ve bize gore meseleyi biraz da ajite edici ornekler ihtiva eden
manzumesini ornek olarak vermistir:

Lisan-1 hazir eskal-i bi-misaliyle,

Bilen hazdin-i irfan bulur, lisani hele

Biitiin kavdid-i mazbitasiyla 6grenmek
Sebdba farzdir! Insdn icin biiyiik bir emek
(...)

“Sual-i hatira geldim” diyor bugiin amele.
Diyor “sabdh-1 serifin” manav, balik¢i bile.
Nasil “seldmiin aleykiim” ¢ikar bugiin dilden?
Nasil demez “Ramazan-1 Serif” Tiirkge bilen?
Aceb “biiyiik kap1” derler mi Bab-1 Ali ye?
Veya “Sardy-1 Humayiin” bizim ahdliye
Yabanci s6z miidiir? Insdf edin: “Hukitk-1 ibad”.
“Safd-y1 dile” yahut “muhabbet-i evlad”
Bizim lisanimiza ecnebi midir? Hele ben,

O Tiirk’ii anlayamam ki viifiir-1 cehlinden
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Dinince “Rahmet-i Mevid” nedir? Sudl etsin,
“Resiil-i Ekrem”’i derk etmesin, o hdlde nicin

Yasar cihanda? Ne anlar? Bu vehm-i batildir:
“Calab” diyen bizim Allih’a pek yabanci kalir! (1336b, s. 791).

Bir taraftan “Dil milletin ruhudur. O, milletten kopan bir 1rk ve tarih hasilasidir.” diyen diger
taraftan Tiirkcillik ve Turanciligin Tirkge O6gretimiyle ilgili fikirlerine karsi ¢ikan yazar
Turancilik ve Tirkgiiliigiin artik iflas ettigini farkli hatta birbirine zit menfaat, gaye, sosyolojik
durum, hayat tarz1 gibi 6zelliklere sahip topluluklar bir dil ve bir duygu etrafinda toplamanin
imkansiz oldugu goriisiindedir. M. Feyzi, cografi uzaklik ve hasletlerimizdeki farkliliklar
dolayistyla artik onlarla birlesemeyecegimiz; Osmanlilarin 6zel ve seckin bir dile, ayr1 bir
karakter ve dine, bagka bir tarihe sahip olduklar1 i¢in Turan yolunun ebediyen kapandigini
soylemektedir. Turan’in yesil ovalari, daglari, garip efsaneleri, hiilyal1 kadinlar1 Osmanlilara
hicbir sey ilham edememistir:

“Turancilik veya Tiirkizm ¢oktan iflds etti. Ciinkii bir esds-1 ilmi, tarihi ve cografi aramak bu yolun

yvolcularina pek uzakti. Turancilik oyle bir zihniyetsizlik idi ki ceyyid-i nukdt-1 nazart bir tarafa

birakarak birtakim sergiizest-ciiyanenin giiya husil-pezir olmasina kosmak: Onunla mendfi, gaye,

ictimdiydt, tarz-1 haydt ve terakki itibdriyle biisbiitiin yekdigerine zid mevkide bulunan milletleri

gayr-i tabii bir lisan, bir his altinda birlestirmek mevzii-i bahs oluyordu. Bunun meyddna

gelememesi akametine, gayr-i tabiiligine biiyiik ve miihim bir delildir. Turancilik fikriyle yazilmus
olan:

Ve diyor ki wkimin Ozbek, Tatar, Kumuk
Fin her evladi hiirriyet kazanarak birlegsin

beyti ne kadar gariptir. Bugiin Tiirk ile Ozbek, Fin aym seviye-i ictimdiyede midir? Faraza, Finler
biz Tiirklere nazaran ne kadar miiterakkidirler. Tarihimiz, biisbiitiin onlarinkine mudkisdir. Mevki-
i cografi ve haslet itibariyle aramizda ne kadar fark husiile gelmistir. Bindenaleyh artik onlarla
birlesemeyiz. Béyle bir temenni de muhdlin arkasindan kogmak demektir. Osmanlilar husiisi ve
miimtdz bir lisana, ayr bir seciyeye, ayri bir dine biisbiitiin baska bir tarihe malik olduklarindan
Turan’in yolu onlara ebeden kapanmugtir. Muhayyel Turan’in yesil ovalari, saf menbali daglari,

garip efsaneleri, hiilyal kadinlart Osmanhlara higbir sey ilhdam edememigslerdir.” (1336¢, s. 806-
807).

3.1.3. Tiirkce Ders programi

O donemde uygulamada olan ders programiyla ilgili goriislerini de aktaran yazar bu programda
Tiirk¢e 6gretiminin dilbilgisi (sarf u nahv ), okuma (kiraat), yazma (imla), giizel yazi (kitabet)
ve siir okuma (insad) adlartyla bes baslik altinda verildigini ve bunlarin Tiirk¢e ad1 altinda tek
ders olarak kabul edildigini; ingad dersi ile ilgili uygulamalarin bu dersin ana gayesi olan “bir
manzumeyi sairinin duygularina da niifuz ederek anlamak ve bazi ilmi ve ahlaki neticeler
cikarmak”tan uzak oldugunu, yapilan isin 6grenciyi ezbercilige sevk etmekten bagka bir netice
vermedigini sOyliiyor:

“Bugtin meriyyii’l-icrd ders programina gore Tiirkge tedrisati bes subeye tefrik edilmis oluyor: Sarf
u nahv, kird’at, imld, kitabet, ingad. Bu bes nev yalniz Tiirk¢e ndmi tahtinda tek bir ders olarak kabul
ve mezc ediliyor. Eger insdd dersini kirdata kalb eder ve muallimin rey ii tensibiyle, kirdaat kitabinda
tesadiif edilecek kiigiik ve ahlaki manzumelerin talebenin istidddi nispetinde arada sirada
ezberlettirilmesi sikkini kabul eylersek daha iyi hareket edilmis olur. Insad nami altinda miistakil
bir ders tesis etmemeliyiz. Hele ingddi bazi mekdtipte o derece si-i istimdl ettik ki ¢ocuklar ders-i
esdsiyeyi birakarak her hangi bir siiri veya komediyi ezber etmek i¢in haftalarca sarf-1 zihn ederler.
Ibtidai mektebinden bir sdir veya bir miingi ¢ikaramayiz. Burada her sey ihtivdc ile olgiiliir. Su halde
diisiinelim: Insdddan gdye nedir? Gdye odur ki herhangi bir manziimeyi usil-i nazmina ve kendinde
miinderic efkdrin -rith-1 sdire ndfiz bir sirette anlasilarak- temsiline ve bazi netdyic-i ilmiyye ve
ahlakiyye istihvdcina alismaktir. Hdlbuki bir manziimeyi stivet-i miikemmelede ezber eden
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cocuklarin velev birisinin olsun, epeyce anlayarak onun hakkinda beyan-1 efkdra miitecdsir
oldugunu gérmedim. Demek ki yapilan sey ¢ocugu ezbercilige alistirmaktir.” (1336b, s. 792).

M. Feyzi’ye gore mevcut programla 6grenime devam eden bir 6grencinin egitim hayatinin
sonunda bile bir gazetenin basyazisini yanligsiz okuyup, anlayip bundan bir fikir elde etmesi
muimkiin degildir: “Bindenaleyh hal-i hazirda tezebziibati icinde alti sene okuyan bir ¢ocuk,

eminim ki bir gazetenin bas makalesini yanlissiz okuyup anlamaktan ve bir huldsa-i fikriyye
istintdcindan dcizdir.” (13364, S. 779).

3.1.4. Arapca ve Farsca Ogretimi

Yukarida bahsettigimiz iki usuliin karisimiyla elde edilecek senkretik ydntemin nasil
uygulanacagindan bahseden M. Feyzil, aracisiz (bila-vasita) wusuliin ilkokullarda
uygulanmasiyla giizel sonuglar elde edilebilecegini ¢iinkii ana dilinin ¢ok erken yaslardan
itibaren oOgrenilebilecegini, Arapca ve Fars¢a Ogretiminin ise ortaokul siniflarinda
baglatilmasinin uygun olacagini ifade ediyor:

“Tiirk¢e gariibeti soylece tashihten ve takip edecegimiz “seklafetik” yani iki usiliin mezciyle
tahassiil eden miintehdb usulii tayinden sonra mekteplerdeki tatbikdatini, hangi gdyeyi temin
edebilecegini tedkik edelim: Bild-vdsita usilii ilk devrelerde tatbik ettigimiz halde pek giizel netdayic
elde edebiliriz. Sunu hatirdan ¢ikarmamal ki Arabi ve Farisi tedrisdtimin mahall-i tervici riisdiye
smiflarindan ibtiddr edecektir. Ciinkii lisan-1 maderzad biitiin sive ve insindlariyla daha kiigiikten

baslayarak talim edilebilir.”” (1336¢, S. 806).

Arapga ve Farsca Ogretiminde de aracisiz yontemin etkili olacagini, bu dillerin 6gretiminde
asirtya kagilmamasini, cocuga bazi sade kitap ve siirleri anlayip anlatacak kadar kelime ve kalip
ifadelerin 6gretilmesinin yeterli oldugunu, karmasik konularin 6gretilmeye ¢aligilmasinin fayda
yerine zarar getirecegi diisiincesindedir:

“Arabi ve Farisinin mekteplerde tarz-1 talimi bila-vasita usil ile olmalidr. Yoksa kiiciik dimdglar
vakit oldiiren seylerle mesgiil etmek kadar biiyiik bir cindyet olamaz. Cocuk surf, ameli ve miisahede
esdsina miistenid olarak pek ufak fikirleri, okudugu gayet sade kitaplart ve siirleri anlatacak ve
anlayacak derecede liigat ve tertib-i kelam itibariyle Arabi, Farisi bilsin, gavamizin bu bdbda

katiyyen zardri vardwr.” (13360, S. 807-808).

M. Feyzi milli kiiltiir agilanmis nesillerin ancak bu yolla yapilacak dil 6gretimi sayesinde
yetistirilebilecegi kanaati tagimaktadir. Dilde yapilacak degisikliklerin devrin ihtiyaglari, ilmi
gelismeler dikkate alinarak ve milletin vicdanina saldirmadan, uzman alimlerin goriisleriyle
yapilmalidir. Ona gore dilde Tirkgiiliikk goriisiinii savunanlarin yeni Turan’dan kelimeler
getirdigini ancak bunlarin millet tarafindan benimsenmedigini; bu anlayisla tesis edilen
Tiirk¢enin epeyce eksik oldugunu ve bu dille, i¢inde bulunulan medeniyet asrinda ne ilmi bir
kitap yazilabilir ne de sosyal ve siyasi fikirlerin dile getirildigi bir gazete c¢ikarilabilir
diistincesindedir:

“Eger bu tarzda ciddi muallimlerin suurlu ve gayir tedrisiti karsisinda ii¢ sene miitemadiyen,
talebemizi bulundurursak asil milli hars kendisine asilanmig bir nesil yetistirmege baslamis oluruz.
Yoksa birkag seneden beri isittigimiz garip Tiirkce o kadar kasirdir ki su medeniyet asrinda Avrupa
kafasiyla mechiiz olmak isteyen bir millet, onunla ne kitdb-1 ilmi ve fennisini viiciida getirebilir ne
de gazetesine amal-i siydsiyye vii ictimdiyyesini yazabilir. (...) Lisan teskil edenler, tesekkiil eder,
ihtiydcat-1 asra ve terakkiydt-1 ilmiyeye gore -vicdan-1 millete tecaviiz edilmeksizin- miitahassis
alimlerin reyleriyle mehmad emken 1slah edilebilir. (...) Yeni Turan’dan yeni kelimeler getirdik;
stmdh-1 millet bigdne kalds. sosyo[lo]ji ve ilm-i elsine béyle emrediyor. Iste béylece Lisan-1 Osmani

fevkaldde fakirlesti.” (1336¢, S. 807-808).
3.1.5. Alint1 kelimeler

Almt1 kelimeler hakkinda da fikirlerini ifade eden M. Feyzi’ye gore, ilmi bir dil hi¢bir zaman

asirlar onceki halini muhafaza etmemis; her zaman bir baska dilin yardimina ihtiya¢ duymus

ve pek cok yabanci kelimeyi kendisine mal etmistir. Niianslar1 olmayan diller ilmi, felsefi ve
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edebi diisiinceleri ifade imkanina sahip degildir. Bu ancak ilkel topluluklar ve onlarin dilleri
icin s0z konusu olabilir. Bu durumda da ancak giindelik hayatla ilgili hususlar ifade edilebilir:

“Kezalik su da bir hakikattir ki ilmi bir lisan hichbir vakitte aswlarca evvelki haletini muhdfaza
etmemistir. Behemehal diger lisanlarin yardimina muhtdc olmus, bir¢ok kelimdt-1 ecnebiyyeyi
kendine mal etmigstir. O lisdn ki andta malik degildir bir¢ok efkdr-1 fenniyye ve felsefeyi, hatta
edebiyyeyi ifadeye kabiliyetkar degildir. Belki kabdil-i vahsiyyenin lisani olabilir. Vahsi onunla
ancak haydt-1 maddiyyede beyana muktedir olur. Anlasiimali ki lisan meselesi bir millet igin

fevkaldde haiz-i ehemmiyettir.” (1336d, s. 824).
3.1.6. Ders Kitaplarinin Durumu

Kullanimdaki ders kitaplart ve igerikleri hakkinda da degerlendirmeler yapan M. Feyzi,
ozellikle gramer kitaplarindaki olumsuzluklar1 orneklerle ortaya koymaktadir. Maskaralik
olarak nitelendirdigi bu durum ortadan kaldirilmadik¢a Tiirk¢e 6gretiminin bir ucube olmaya
devam edecegini ve 6grencilerin de bunlarin agirligi altinda ezilmekten kurtulamayacagini
iddia ediyor. Tek kelime Farsca bilmeyen ¢ocugun muhatap oldugu dilbilgisi soru ve kurallari,
seviyesine gore olduk¢a zor konulara iliskin 6rnek kelimelerin kullanilmasi; yilizeysel olarak
anlatilan dilbilgisi kurallar1 yazar tarafindan siddetle elestirilmektedir. Yazar eger bu yolla
devam edeceksek bu konular1 hakkiyla anlatabilmek i¢in Tiirk¢e dersini birakip Farsc¢a kurallar
anlatmamiz gerekecek diyerek bir sitemde de bulunuyor:

“Ya kavaid kitaplarindaki maskaraliklara ne demeli! Bunlar ber-tardf edilmedikge Tiirkce tedrisdti
bir uciibe olmaktan ¢ikamayacagi gibi talebe de bu bdr-1 sakilin altinda ezilmekten
kurtulamayacaktir. Devre-i dliyye icin telif ve kabill edilen bir sarf kitabinda -Cocuk, Farisi kelime-
i vahide bilmedigi halde- Farisi cem kavdidinden ve Fdrisi bir masdardan malimati olmamasina
ragmen dogrudan dogruya masdarlar: ism-i fdil, sifat ve hasili masdar hdline getirmekle yapilan
serzenis, hadhig, hdnende gibi kelimelerden bahs edilmesi ne kadar gariptir. Cocuk, Farist
masdarlarin ne sekilleri oldugunu, onlardan emir, ism-i mefil, ism-i fdilin nasil geldigini pek hakl
olarak bilmedigi hdlde ber-vech-i bdld kdideden nasil bahs olunur? Sonra, stildsinin ti¢ harfli mazi
tevlid eden masdar oldugu soyleniyor. O kadar... Bunu ¢ocuga anlatmak, onu ikna etmek igin
mutlaka alti babi tedkik etmeli ve her birinden ne gibi mazi sigalar: geldigini belletmeli mi? Bilfarz
“ifal”in “siilast mezidiin fih-i rubai” oldugunu nasil anlatacagiz? Cocuk miidekkiktir. Her seyi
goziiyle goriip fikriyle kani olmak ister.

Yine bir kitapta Arabi ve Farisi terkib-i izdfilerle tavsifler bahsinde talebeye ne kadar dkilane bir
ihtar vardwr bu ihtar lisanimizin 1slahini, Arabi ve Farist bircok terdkibin mahzd Lisdn-1 Tiirkinin
safiyetini berdy-1 muhdfaza tayyedilmesini emreder. Fakat asagida uzun uzadiya aksam-1 sebadan
da var. Hele ism-i tasgir bahsinde, Arapgada ve bittabi Tiirkcede kullanmilmayan ve emsdli
kelimelerin hi¢ miindsebeti yoktur.

Yine kiiciik simiflardan birinin sarf u nahv kitabinda, terkib-i tavsifi bahsinde “sasaadar, piir-
mezellet, hiizn-amiz " terkibleri Farisi terkib-i tavsifiye misdl getirilmigtir. Halbuki bu galiz hatddan
vazgegsek bile bunlar: nihdyet on yasindaki bir ¢ocuga kolay kolay temsil ettiremeyiz. “Dar, piir-

A2

amiz” kelimelerinin ne demek oldugunu, nereden geldigini ve ne kelime oldugunu ¢ocuga bihakkin
anlatmak igin Tiirk¢e dersini birakip kavdid-i Farist okutmak icap edecektir.” (1336d, s. 824-
825).

Yazar, neticede Osmanli Tiirk¢esinin kurallarinin Arapca ve Farsca ile karisik olarak
okutulamayacagi, bu derslerde yerli yersiz Arapga ve Farsca kurallardan bahsedilmesinin yanlis
oldugunu ve bunlarin miistakil dersler olarak okutulmasi gerektigini belirtiyor. M. Feyzi’ye
gore, cocuga hangi dilden oldugunu bilmedigi bir kelimenin diizenli veya diizensiz
coklugundan, tamlamalarindan bahsetmek egitim bilimine aykiridir.

“Yukaridan beri bast olunan mutdladt ile sdir yolsuzluklarin tegrihi bize anlatryor ki sarf u nahv-i
Osmdni katiyyen Arabi ve Farisi ile memziic olarak okutulamaz. Miistakilen Arabi ve Farisinin
tedrisi taht-1 elzemiyettedir. Iste bu kadar gardbetler, yanlisliklar sarf u nahv-i Osmani dersinde
esassiz ve hazirliksiz olarak ehemmiyetli ehemmiyetsiz Arabi ve Farisi kavdidden bahs etmek gibi
bir acibeden ileri geliyor. Cocuk kendisine sudl edilen bir kelimenin hangi lisandan oldugunu
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bilmedigi hdlde ona cem-i miiennes veyd miisekkerden vasf-i terkiplerden bahs etmek fenn-i

terbiyede gayr-i muvdfik degil midir?” (1336d, s. 825-826).
4. SONUC VE ONERILER

M. Feyzi, Tiirk¢enin nasil 6gretilmeye calisildigi, Tiirkge dersinin nasil uygulandigi, mevcut
program ve uygulamalarda aksayan yonlerin neler oldugu konusunda diisiincelerini bir dergi
araciligtyla kamuoyu ile paylasan Osmanli aydinlarindan biridir. Kendisi de bir 6gretmen olan
M. Feyzi’nin tespit ve Onerileri bu meselenin tabii taraflarindan biri olmasi sebebiyle oldukca
Oonemlidir.

M. Feyzi’nin gozleme dayali tespit ve dnerilerini su sekilde ifade etmek miimkiindiir:

Lisan-1 Osmaninin_ogretimiyle ilgili eksiklikler her seyden 6nce makul ve kabul edilebilir bir
usuliiniin olmamasindan kaynaklanmaktadir. Feyzi bunun igin aracisiz (bila-vasita) usul ile
tedkiki usuliin karisimi bir model 6nermektedir.

Tiirk¢e 6gretimindeki 6nemli eksikliklerden biri de uygulamadaki ders 6gretim programidir.
Uzman kimseler tarafindan amaca uygun bir ders Ogretim programi olusturulmali ve
uygulanmalidir.

Tiirk Dernegi etrafindaki aydinlar tarafindan ifade dilen ve devrinde asir1 bulunan dilde
sadelestirme calismalarinin karsisinda yer almaktadir.

Cocuklarin seviyelerine uygun olmayan ders kitaplart Lisan-1 Osmani Ogretimine engel
olmaktadir. Onlarin seviyeleri gozetilerek gereksiz teferruattan armndirilmis sade ve anlasilir
ders kitaplar1 hazirlanmalidir.

Lisan-1 Osmani igerisinde yer alan Tirkce, Arapca ve Farscaya dair gramer kurallan tek bir
ders ve kitapla 6gretilemez. Ilk kademede Tiirk¢e agirliklt olmali, Arapga ve Farsca kaideler
riigdiye mekteplerinde verilmelidir.

M. Feyzi ve donemindeki diger aydilarin bu ¢alismada genel olarak ortaya konulan Tirkge
ogretimi hakkindaki goriisleri ile bu husustaki modern dilbilimsel yaklagimlar yapilacak
mukayeseli yeni calismalara konu edilebilir. Boylelikle Tiirkge Ogretimi tarihine katkilar
saglanabilecegi gibi konu hakkinda gelecekte yapilacak caligmalara yeni bakis acilar1 da
kazandirabilir.
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Introduction

The subject of this study is a series of articles by Mehmed Feyzi, one of the Turkish teachers
of Mahmiudiye School, published in Itisim magazine. In this study, the document analysis
method was used and the opinions of Muallim Mehmed Feyzi expressed in this article were
evaluated under the titles of “Method in Turkish Teaching, Turkishism in Language, Turkish
Curriculum, Arabic and Persian Teaching, Quoted Words and the Status of Textbooks”. The
Tanzimat Edict considered one of the remedies used by the Ottoman Empire to get out of the
troubled period it was in, deeply affected Turkish society in social and political terms; the
foundations of the radical reforms to be made in the following years were laid. With the
regulations made, the Ottoman State tried to find solutions to the problems that had accumulated
for centuries. With the effect of the Ottoman's thought that started with the proclamation of the
Tanzimat Edict, some awareness began to emerge regarding the teaching of Turkish, its
acceptance as the language of science, literature and the state, the possibilities of the alphabet
used, spelling and educational activities. In the General Education Regulation, which was
announced to carry out education and training activities, articles such as the inclusion of Turkish
among the compulsory courses to be taught in schools, the requirement of knowing Turkish in
entrance exams for schools and civil service, and the provision of Turkish education in every
school, including foreign schools, reveal the language policy of the Ottoman Empire.

In this context, many Turkish intellectuals have written articles in various media expressing
their opinions on the simplification and popularization of Turkish, the inconsistency of its
spelling, the reform of the alphabet, the lack of resources in language teaching, the situation of
foreign words in Turkish, the writing of grammar by determining its rules, etc. However, despite
all these efforts, the Tanzimat intellectuals' suggestions on the alphabet, written language,
spoken language, and the simplification of Turkish could not be realized, but these discussions
paved the way for the steps to be taken after the Republic on the alphabet and Turkish.

Another one of the organizations dealing with education and training issues in this period was
the Enciimen-i Danis, a scientific board that served between 1851 and 1862. This group, which
took a pro-Turkish stance, produced many works of textbook quality. However, despite all these
well-intentioned attempts and preparations, Enciimen-i Ddnis could not fully fulfill the task
expected of it. What happened in this regard after the declaration of the Constitutional
Monarchy Il is a kind of retrogression. Especially the poets and writers of Servet-i Fiiniin, who
were in search of a new language and style, created a literary language with words that were
not used much in our language and new phrases they produced from Arabic and Persian words,
and even caused the formation of French sentence structures in Turkish with the effect of the
words and idioms they borrowed from French.

The members of the Turkish Association, which was founded immediately after the declaration
of the Constitutional Monarchy as an attitude against this understanding, were accused of
liquidationism by the Servet-i Fiintinists, although they stated that their perspective on language
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was simplification and that they had no intention of throwing out all Arabic and Persian words
in our language. The Yeni Lisan Movement and the journal Geng¢ Kalemler emerged in this
period as a new movement with a more restrained nationalism.

One of the names who expresses an opinion on this subject is M. Mehmed Feyzi, one of the
teachers at Mahmtdiye School. In addition to his article titled “The Teaching of Lisan-1
Osmani”, M. Feyzi also wrote other articles on various subjects. These articles are titled “The
Importance of Ethics in Society, Studies on the Nation, Translation of an Important Work and
Women's Education are the Benchmark of National Education”. It is clear from these articles
that Muallim Feyzi was an Ottoman intellectual who had opinions not only on language
teaching but also on other social issues.

According to Muallim Feyzi, who thought about the teaching of Turkish in Ottoman schools
and shared these thoughts to the extent of his means, language teaching and ideas should be
gathered around the means and the goal. The means is the knowledge of the origin of words
and the method to teach the virtues and sub-meanings of expression, while the goal is the
scientific and national benefit to be gained by learning all the methods and branches of the
language and its grammatical rules. First of all, Mehmed Feyzi discussed the issue of mediation
in language learning and explained that there are two ways of learning all the languages of the
world, namely the unmediated methodology and the critical methodology. According to M.
Feyzi, when the language changes that the child undergoes from the time he pronounces his
first word until the time when he fully masters the language are analyzed, it is seen that natural
factors play a very important role in this shaping. During this period, the child, thanks to his
eyes, ears, attention and memory, knows and vocalizes the commonly accepted meanings of the
things he comes into contact with without the need for any further description or explanation.
However, this method is far from teaching a language scientifically. Because what nature
teaches is natural and simple, but incomplete. Since it is not scientific, this method cannot be
of much use in grammar teaching. However, it can be used in the first grades of primary schools
to teach easy subjects.

According to Feyzi, the method of analysis is a scientific method. Here, the way of examining
the causes is followed. This method both exhausts and strengthens children's minds. This
method teaches us the definition of a thing, its causes, its opposite, its nature, and the degree to
which it serves the language.

M. Feyzi states that the second issue to be taken into consideration in language learning is the
goal and that they cannot be considered separately from each other because the means should
be accepted and organized according to the goal. Feyzi believes that mother tongue learning in
primary schools should be done with a national and scientific purpose. This should be the
hoped-for result of mother tongue teaching, no matter which method is followed. While
expressing his thoughts on the teaching of Ottoman Turkish, which contains elements of
Turkish, Arabic and Persian, the author also mentions the difficulties of the task due to these
elements. M. Feyzi, who has negative opinions about Turkish, thinks that Arabic and Persian
must be taught while teaching Ottoman Turkish.

M. Feyzi, who also touches upon the debates about Turkish teaching in his time, expresses his
objection to some of the ideas expressed by the Turkish Association, which can be considered
as liquidationism in the language, in a way that is a bit against Turkish. Expressing his views
on the curriculum that was in practice at the time, the author believes that in this curriculum,
Turkish language teaching is given under five headings: grammar, literacy, fine writing and
poetry reading and that the practices related to the poetry reading lesson do not yield any results
other than encouraging students to memorize. According to him, it is not possible for a student
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who continues his education with the current program to read and understand the editorial of a
newspaper without mistakes and get an idea from it even at the end of his education life.

M. Feyzi believes that good results can be achieved by implementing the unmediated method
in primary schools because the mother tongue can be learned from a very early age and that it
would be appropriate to start teaching Arabic and Persian in secondary school classes. M. Feyzi
thinks that generations imbued with national culture can only be raised through language
teaching with the unmediated method. Changes to be made in the language should be made
with the opinions of expert scholars, taking into account the needs of the time and scientific
developments and without attacking the conscience of the nation.

According to M. Feyzi, who also expressed his opinions on loanwords, a scientific language
has never maintained its centuries-old form; it has always needed the help of another language
and has appropriated many foreign words. Languages without nuances cannot express
scientific, philosophical and literary thoughts. M. Feyz1 also makes evaluations about textbooks
and their contents and shows the negativities especially in grammar books with examples. He
claims that unless this situation, which he characterizes as a farce, is eliminated, Turkish
language teaching will continue to be a monstrosity and students will not be saved from being
crushed under the weight of these.

Conclusion

As a result of the examination and evaluation, it was understood that Muallim Mehmed Feyzi
had the opinions that the most important deficiency in the teaching of Turkish was the lack of
a reasonable and acceptable method and curriculum; that there was a need for a curriculum to
be prepared by experts; that simplification studies in the language were unnecessary; that simple
and comprehensible textbooks should be prepared by considering the level of children; and that
the grammatical rules of Turkish, Arabic and Persian in Ottoman Turkish could not be taught
with a single course and book.
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Ek:
MEKTEPLERDE LiSAN-I OSMANi TEDRISATI

Lisan hakkindaki diislincelerimizi esasl iki noktaya tevcih etmeliyiz:
1. Vasita, 2. Gaye.

Vasita, lisan tahsilini, keyfiyet-i istikakini ve tarz-1 ifadenin mezaya ve habayasinmi 6gretecek
ustlden ibarettir.

Gaye, lisanin biitlin usil ve fiirGunun ve sarf u nahvin tahsilinden ne gibi menfaat-i ilmiye ve
milliye gozetilecegini gosterir.

Herhangi bir lisan1 tahsilde iki nev vardir: Frenkge tabirle “metod-1 direkt” yani bila-vasita usl.
“Metod-1 endoktiyo” yani tedkiki ve tahlili usil. Bila-vasita ustl odur ki onda tabiatin en ziyade
dahl ve ianeti olur. Nevzadn ilk kelimeyi telaffuzu ile biitiin lisdnim1 kavradigi ve lisdnda
tamamiyla tasarrufa kadir oldugu zamana kadar gecirdigi tahvilat-1 lisaniye tedkik edilirse
goriirliz ki ¢cocuk hafizasinin kuvveti sayesinde diger bir tarif ve izaha muhtac olmaksizin esya
ve mevcidata esami-i mevziasini yanligsizca veriyor. Bu da evvela saimianin sdniyen basiranin
salisen dikkat ve hafizanin ameliyeleri, faaliyetleri neticesinde tahakkuk ediyor. Demek ki
cocuk, lisdn ve esya ve mevchdat ile temas-1 tabiide bulunmak suretiyle tekelliime muktedir
oluyor. Cocugun ana lisdninda miirebbisi simia ve hafiza ve bunlarin mukabilindeki esya ve
harekat ve igarattir; bir kelime ile tabiattir. Huldsa itibariyle ana lisdnin1 6greten usilsiiz,
kaidesiz, serbest, ayani bir muhittir; bir temastir ve bir tekrardir; bir igsaret bir ameldir.

Iste bila-vasita usilii bu stretle anlayabiliriz. Lakin bu usfl, bir lisim stret-i ilmiyede
ogretmekten uzaktir. Zira tabiatin 6grettigi sey nakis, tabii ve sadedir. Su halde denilebilir ki bu
ustl, sarf u nahv ve istikak tahsilinde miihim bir rol ifa edemez. Zira ilmi degil. Ancak su kadar
var ki bir mekteb-i ibtiddinin ilk devrelerinde mesele-i basitede bu usil istimél olunabilir.
Mesela, ¢ocuga isim yahut sifat veya zamir fikri verebilmek i¢in kitabin, tarifin yardimindan
fazla bila-vasita ustliin tesiri vardir. Cocuk bize her ne kadar ismi veya sifat: tarif ilmiyesi ile
tarif edemezse de onlar1 birer birer ve pek giizel tanir. Bu tipki nevzadin masayi, bardag, kediyi
gordiigli zaman masa, bardak, kedi demesine benzer. Anlasiliyor ki mektepte Lisan-1 Osmani
tedrisatinin esasini bu usil ile hifz edip anlayacaktir.

Tedkiki ve tahlili ustle gelince; bu sirf ilmidir. Bunda tedkik-i ilel cihetine gidilir. Bu usil
cocuklarin dimagini hem yorar hem teshiz eder. Bindenaleyh sii-i istimal etmemek sartiyla bu
ustlii ancak sarf u nahv -riisdiye smiflarinda- ve istikdk tedkikatinda kullanabiliriz. Yoksa
lisanin zaptinda degil! Bu usll bize mahiyetin tarifini, illetini, muékesini, tabiatini, lisana
derece-i hizmetini tamamiyla Ogretir zengin bir ustldiir. Meseld isim dedigimiz zaman
kelimenin neden isim oldugunu nigin sifat olamayacagini veyahut ne gibi ahvalde sifat
olabilecegini, neden ism-i &m veya ism-i alem oldugunu aragtirmak, farklar1 izdh etmek,
kemiyeti ve keyfiyeti tayin eylemek ciiziru bulup masdar, sifat ve sair aile-i kelimati
gostermek, nihai harflerin ne gibi tebdilata hangi esbab tahtinda dii¢ar olabilecegini tedkik
ederek biitiin bu mesaiden birtakim kavaid-i esasiye istihrac ve onlar1 ahval-1 miimaselede tatbik
eylemek...

Ikinci derecede tahsil-i lisin meselesinde nazar-1 ibtisara alinacak sey gayedir demistim. Lakin
sunu da unutmamaliy1z ki vasita ile gaye birbirinin 1azim-1 gayr-i miifarikidirlar. Zira vasitay1
mutlaka gayeye gore kabiil ve tanzim etmek icap edecektir. ibtidai mekteplerinde ana lisininin
tahsili mutlaka milli ve ilmi bir gdyeye matif olabilir. Su halde takip edecegimiz usil-i tedris,
su emniyeyi intdc edebilecek bir kabiliyette olmalidir. Yukarida goriildiigii tizere ilm1 ve tahlili
bir hassa gozedilemez. Su halde sarf u nahv tedrisati ustil-i mezk{run tamamyla sevk ve idaresi
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tahtinda da bulunamaz. Usil-i tedkik veya tahlili ise ilmi ve istikraya miistenit bir emel-i fenni
oldugundan sarf u nahvin sevk ve tedrisini pek giizel idare edebilecektir. Halbuki ibtidai -hatta
sultani- mekteplerimizde bu iki us@liin mezci stretiyle ebii’l-lisanin tahsil edilmesi fikrindeyim.
Muallim yerine gore her iki ustlii birden veya ayr1 olarak bir tanesini kiyasetine gore tatbik
etmelidir.

.....

bir halde bulunmas1 mekatib-i ibtidaiyyede hem Arapganin hem de Acemcenin mehma emken
tahsilini icap ettiriyor. Bugiin Lisan-1 Osmani dersleri gayet fena, usulsiiz, cahilane tedris
edilmektedir. Suna taraftarim ki artik Arapca ve Acemcesiz bir Tiirkge katiyen bir lisan-1 ilmi
olamaz. Binaenaleyh hal-i hazirda tezebziibati i¢cinde alt1 sene okuyan bir ¢ocuk, eminim ki bir
gazetenin bas makalesini yanligsiz okuyup anlamaktan ve bir hulasa-i fikriyye istintdcindan
acizdir. [I ‘tisdm, 5 Subat 1336, S. 62, s. 777-779].

Birtakimlarinin zumunca Lisan-1 Tiirkinin letafet-i asliyesine halel getiren ecnebi kelimatin -
Arabi ve Farisi- tayyi cihetine gidilmeli. Talebeyi Tiirkce kelimelerden baska kelimatin
istimaline alistirmamali imis! Halbuki bu fikir gayet yanlistir. Fransizcay:r tedkik edersek
goriiriiz ki barbarlarin Gol Kitasini* istilisindan sonra binnetice orada nesr ettikleri Roman
Lisdn1 bugiinkii Fransizcanin bir¢ok kelimatinin esaslarimi teskil ediyor, birgok Cermen
liigatleri halen lisinda miitedahil bulunuyor. Birtakim Ingilizce kelimelerin aynen kullanildig
da goriililyor. Kabine, kuliip, jiiri gibi kelimeler Ingilizcedir. Higbir lisdn yoktur ki diger
lisinlarin iAnesinden miistagni kalsin. Iste bizim lisinimizda miitedahil bulunan ve lisanin
anatin1 inceliklerini teskil eden kelimat-1 Arabiyye ve Farisiyyeyi atmak soyle dursun belki
onlarin istikrarlarini temin ve istikakat-1 lazimesini istihsale himmet etmelidir.

Ali Ekrem Bey Efendi “Lisan-1 Osmani” {invaniyla nazm etmis olduklari miidafaa-name-i
garralarinda pek muhikkii ve’l-hak {istddane ilzdm-1 hasm buyuruyorlar. Hiirmeten birkag satir
okuyalim:

Lisan-1 hazir1 eskal-i bi-misaliyle,

Bilen hazain-i irfan bulur, lisani hele

Biitlin kavaid-i mazbitasiyla 6grenmek
Sebaba farzdir! Insan igin biiyiik bir emek
Degildir 6grenivermek lisan-1 maderini

Acin kitab-1 lisdnin biitlin sera irini
Gortirsiiniiz ki Arapga, Acemce terkipler
Lisan-1 halka yer etmis, bugiin yazar, sOyler
Biitiin kavaid-i terkibi her siifdan halk,
Birak biraz okuyan kismi cehl-i mutlaka bak:
“Sual-i hatira geldim” diyor bugiin amele.
Diyor “sabah-1 serifin” manav, balik¢ bile.
Nasil “selamiin aleykiim” ¢ikar bugiin dilden?
Nasil demez “Ramazan-1 Serif” Tiirk¢e bilen?
Aceb “biiyiik kap1” derler mi Bab-1 Ali’ye?

4 Romalilarca Alplerin kuzeyi
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Veya “Saray-1 Humay(n” bizim ahaliye
Yabanci s6z miidiir? insaf edin: “Hukik-1ibad”.
“Safa-y1 aile” yahut “muhabbet-i evlad”

Bizim lisdnimiza ecnebi midir? Hele ben,

O Tiirk’i anlayamam ki viifiir-1 cehlinden
Dinince “Rahmet-i Mevla” nedir? Sual etsin,
“Resul-1 Ekrem”i derk etmesin, o halde nigin
Yasar cihanda? Ne anlar? Bu vehm-i batildir:
“Calab” diyen bizim Allah’a pek yabanci kalir!

Iste su sevahid ii miilihazata istinaden denilebilir ki mekteplerde Tiirkce tedrisati Arabi ve
Farisi tedrisati ile miitenasid bir halde bulunmalidir. Bugiin meriyyii’l-icra ders programina
gore Tiirkce tedrisat1 bes subeye tefrik edilmis oluyor: Sarfu nahv, kird’at, imla, kitabet, insad.
Bu bes nev yalniz Tiirkge nami tahtinda tek bir ders olarak kabil ve mezc ediliyor. Eger insad
dersini kirdata kalb eder ve muallimin rey ii tensibiyle, kirdat kitdbinda tesadiif edilecek kiigiik
ve ahlaki manzumelerin talebenin istidadi nispetinde arada sirada ezberlettirilmesi sikkini kabul
eylersek daha iyi hareket edilmis olur. ingdd namu altinda miistakil bir ders tesis etmemeliyiz.
Hele insad1 baz1 mekatipte o derece si-i istimal ettik ki ¢ocuklar ders-i esasiyeyi birakarak
herhangi bir siiri veya komediyi ezber etmek icin haftalarca sarf-1 zihn ederler. Ibtidai
mektebinden bir sdir veya bir miinsi ¢ikaramayiz. Burada her sey ihtiyac ile dlgiiliir. Su halde
diisiinelim: Ingdddan giye nedir? Gaye odur ki herhangi bir manziimeyi ustl-i nazmma ve
kendinde miinderic efkarin -riih-1 saire nafiz bir slrette anlasilarak- temsiline ve bazi netayic-i
ilmiyye ve ahlakiyye istihrdcina aligmaktir. Halbuki bir manziimeyi stiret-i miikemmelede ezber
eden ¢ocuklarin velev birisinin olsun, epeyce anlayarak onun hakkinda beyan-1 efkara miitecasir
oldugunu gérmedim. Demek ki yapilan sey cocugu ezbercilige alistirmaktir. Gayeden ne kadar
uzak! [1 ‘tisim, 12 Subat 1336, S. 63, s. 790-792].

Kirdat derslerinde birkag manziime veya mensdrenin -hafizay1 yipratmayacak bir siret-i
mutedilede-ezberletilmesini ve kelimat-1 miindericesinin her birinin ayr1 ayri, ifade edilen
efkarin da miictemian muallim tarafindan anlatilmasi, tarik-i istikral ile o manzime veya
mensireden talebe zekaveti sdyesinde bir netice ¢ikarttirilmasini tecviz edelim. Yoksa ayrica
restiyasyon dersi yoktur.

Tiirkce gartibeti sOylece tashihten ve takip edecegimiz “seklafetik” yani iki us@iliin mezciyle
tahassiil eden miintehab usulii tayinden sonra mekteplerdeki tatbikatini, hangi giyeyi temin
edebilecegini tedkik edelim:

Bila-vasita usilii ilk devrelerde tatbik ettigimiz halde pek giizel netayic elde edebiliriz. Sunu
hatirdan ¢ikarmamali ki Arabi ve Farisi tedrisatinin mahall-i tervici riisdiye siniflarindan ibtidar
edecektir. Clinkii lisin-1 maderzad biitlin sive ve insinalariyla daha kiigiikten baslayarak talim
edilebilir. Iyi kotii yazan okuyan bir ¢ocuk dérdiincii sene-i tahsiliyesinde Ummii I-Kitdh in
lisdn-1 icazkarimi hi¢ olmazsa uzaktan tanimaga baslamalidir. Artik lisdn-1 ecnebiye tahsis
edilen o kiymetdar saatlerin bir mikdarin1 ¢ocuklara Arapga, Acemce 68retmek suretiyle iggal
edelim. Turancilik veya Tiirkizm ¢oktan iflas etti. Ciinkii bir esds-11lmi, tarihi ve cografi aramak
bu yolun yolcularina pek uzakti. Turancilik dyle bir zihniyetsizlik idi ki ceyyid-1 nukéat-1 nazar
bir tarafa birakarak birtakim sergiizest-ciyanenin gliya husiil-pezir olmasina kogmak: Onunla
menafi, gaye, ictimaiyat, tarz-1 hayat ve terakki itibariyle biisbiitiin yekdigerine zid mevkide
bulunan milletleri gayr-i tabii bir lisan, bir his altinda birlestirmek mevzi-1 bahs oluyordu.
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Bunun meydéana gelememesi akametine, gayr-i tabiiligine biiyiikk ve miihim bir delildir.
Turancilik fikriyle yazilmis olan:

Ve diyor ki rkimin Ozbek, Tatar, Kumuk
Fin her evladi hiirriyet kazanarak birlessin

beyti ne kadar gariptir. Bugiin Tiirk ile Ozbek, Fin aym seviye-i ictimiiyede midir? Faraza,
Finler biz Tiirklere nazaran ne kadar miiterakkidirler. Tarihimiz, bisbiitiin onlarinkine
muakisdir. Mevki-i cografi ve haslet itibariyle aramizda ne kadar fark husile gelmistir.
Binaenaleyh artik onlarla birlesemeyiz. Boyle bir temenni de muhalin arkasindan kosmak
demektir. Osmanlilar huslisi ve miimtaz bir lisdna, ayr1 bir seciyeye, ayr1 bir dine biisbiitiin
baska bir tarihe malik olduklarindan Turan’in yolu onlara ebeden kapanmistir. Muhayyel
Turan’1n yesil ovalari, saf menbali daglari, garip efsaneleri, hiilyali kadinlar1 Osmanlilara hi¢bir
sey ilham edememislerdir.

Arabi ve Farisinin mekteplerde tarz-1 talimi bila-vasita usdl ile olmalidir. Yoksa kiigiik
dimaglar1 vakit 6ldiiren seylerle mesgll etmek kadar biiyiik bir cindyet olamaz. Cocuk sirf,
ameli ve miisdhede esasina miistenid olarak pek ufak fikirleri, okudugu gayet sade kitaplari ve
siirleri anlatacak ve anlayacak derecede liigat ve tertib-i kelam itibariyle Arabi, Farisi bilsin,
gavamizin bu babda katiyyen zarar1 vardir.

Eger bu tarzda ciddi muallimlerin suurlu ve gayir tedrisati karsisinda {i¢ sene miitemadiyen,
talebemizi bulundurursak asil milli hars kendisine asilanmig bir nesil yetistirmege baslamis
oluruz. Yoksa birka¢ seneden beri isittigimiz garip Tiirk¢e o kadar kasirdir ki su medeniyet
asrinda Avrupa kafasiyla mechiiz olmak isteyen bir millet, onunla ne kitab-1 ilmi ve fennisini
viicida getirebilir ne de gazetesine 4mal-i siyasiyye vii ictimaiyyesini yazabilir. Bu dyle bariz
bir hakikattir ki onu inkar etmek, ancak Lisdn-1 Osmaninin ne demek oldugunu mahiyyet-i
ilmiyye vii fenniyyesini bilmeyen ve herhangi bir lisdnin miitekellimleri nazarinda nasil kudsi
bir sey oldugunu miidrik bulunmayan kof idealcilerin karidir. Lisan Oyle bir rabita-i miisidedir
ki asirlarin teressiibat-1 glindgiinu ile nd-mahsis bir stirette tesekkiil eder ve miitekelliminini
Oyle li¢ bes nesnenin kiramayacagi bir duygu ile birlestirir. Lisan teskil edenler, tesekkiil eder;
ihtiyacat-1 asra ve terakkiyat-1 ilmiyeye gore -vicdan-1 millete tecaviiz edilmeksizin- miitahassis
alimlerin reyleriyle mehma emken 1slah edilebilir; 1akin baltalanamaz. Halbuki simdiye kadar
biz Tiirkgeyi teskile calistik, tesekkiil edemedi. Islaha calistik bozuldu. Yeni Turan’dan yeni
kelimeler getirdik; simah-1 millet bigane kaldi1. Sosyo[lo]ji ve ilm-i elsine bdyle emrediyor. Iste
boylece Lisan-1 Osmani fevkalade fakirlesti. [I tisim, 19 Subat 1336, S. 64, s. 806-808].

Kezalik su da bir hakikattir ki ilmi bir lisan hi¢cbir vakitte asirlarca evvelki haletini muhafaza
etmemigstir. Behemehal diger lisanlarin yardimina muhtac olmus, bir¢cok kelimat-1 ecnebiyyeyi
kendine mal etmistir. O lisan ki dnata malik degildir bir¢ok efkar-1 fenniyye ve felsefeyi, hatta
edebiyyeyi ifAdeye kabiliyetkar degildir. Belki kabail-i vahsiyyenin lisani olabilir. Vahsi onunla
ancak hayat-1 maddiyyede beyana muktedir olur. Anlagilmali ki lisin meselesi bir millet icin
fevkalade haiz-i ehemmiyettir. Lisan, milletin rGhudur; milletten kopan bir muhassala-i tarih ve
wrktir.

Ya kavaid kitaplarindaki maskaraliklara ne demeli! Bunlar ber-taraf edilmedik¢e Tiirkge
tedrisat1 bir uclibe olmaktan ¢ikamayacagi gibi talebe de bu bar-1 sakilin altinda ezilmekten
kurtulamayacaktir. Devre-i aliyye icin telif ve kabil edilen bir sarf kitabinda -Cocuk, Farisi
kelime-i vahide bilmedigi halde- Farisi cem kavaidinden ve Farisi bir masdardan maliimati
olmamasina ragmen dogrudan dogruya masdarlar1 ism-i fail, sifat ve hasili masdar haline
getirmekle yapilan serzenis, hahis, hanende gibi kelimelerden bahs edilmesi ne kadar gariptir.
Cocuk, Farisi masdarlarin ne sekilleri oldugunu, onlardan emir, ism-i mefil, ism-i failin nasil
geldigini pek hakli olarak bilmedigi halde ber-vech-i bala kaideden nasil bahs olunur? Sonra,
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stilasinin ii¢ harfli mazi tevlid eden masdar oldugu sodyleniyor. O kadar... Bunu ¢ocuga
anlatmak, onu ikna etmek i¢in mutlaka alt1 bab1 tedkik etmeli ve her birinden ne gibi mazi
sigalar1 geldigini belletmeli mi? Bilfarz “ifal”in “siilasi mezidiin fih-i rubal” oldugunu nasil
anlatacagiz? Cocuk miidekkiktir. Her seyi goziiyle goriip fikriyle kani olmak ister.

Yine bir kitapta Arabi ve Farisi terkib-i izéfilerle tavsifler bahsinde talebeye ne kadar akilane
bir ihtar vardir bu ihtar lisainimizin 1slahini, Arabi ve Farisi bircok terakibin mahza Lisan-1
Tiirkinin safiyetini berdy-1 muhafaza tayyedilmesini emreder. Fakat asagida uzun uzadiya
aksdm-1 sebadan da var. Hele ism-i tasgir bahsinde, Arapg¢ada ve bittabi Tiirk¢ede
kullanilmayan ve emsali kelimelerin hi¢ miindsebeti yoktur.

Faris1 cem kaidelerinin cemadata ait kismi miihmel ve meskt birakiliyor. Sonra da talebeye
“ses-tar, hane” kelimelerinin cemlendirilmesi vazife olarak veriliyor! Hatta bir yerde “hane”nin
miizekker veya miiennes olup olmadig1 da kemal-i celadetle soruluyor.

Daha var: Cem-i miennes sdlim bahsinde “fi‘let” veznindeki kelimelerin cemi “fa‘alat”,
“fu‘alat” geldigi zikr edildikten sonra “hilye” lafz1 buna misal getiriliyor. Halbuki Arapgada
“hilye”den maada “halli” “halley” kelimeleri vardir ki cemi “huli” gelir ve bu kelimelerin
miifredi de kullanilmaz. “Hilye”ye gelince bunun cemi “hulli” gelir. “Hulliyat” cemii’l-cemi
degil mi?

Yine kii¢lik siniflardan birinin sarf u nahv kitabinda, terkib-i tavsifi bahsinde “sasaadar, piir-
mezellet, hiizn-amiz” terkibleri Farisi terkib-i tavsifiye misal getirilmistir. Halbuki bu galiz
hatadan vazgegsek bile bunlar1 nihdyet on yasindaki bir ¢ocuga kolay kolay temsil ettiremeyiz.
“Dar, piir-amiz” kelimelerinin ne demek oldugunu, nereden geldigini ve ne kelime oldugunu
cocuga bihakkin anlatmak i¢in Tiirk¢e dersini birakip kavaid-i Faris? okutmak icap edecektir.

Hulasa. Yukaridan beri bast olunan mutalaat ile sair yolsuzluklarin tesrihi bize anlatiyor ki sarf
u nahv-i Osmani katiyyen Arabi ve Farisi ile memzic olarak okutulamaz. Miistakilen Arabi ve
Farisinin tedrisi taht-1 elzemiyettedir. Iste bu kadar garabetler, yanhishklar sarf u nahv-i Osmani
dersinde esassiz ve hazirliksiz olarak ehemmiyetli ehemmiyetsiz Arabi ve Farisi kavaidden
bahs etmek gibi bir acibeden ileri geliyor. Cocuk kendisine sudl edilen bir kelimenin hangi
lisandan oldugunu bilmedigi halde ona cem-i miiennes veya miisekkerden vasf-1 terkiplerden
bahs etmek fenn-i terbiyede gayr-i muvafik degil midir? Evvela kelimatin teshis, badehu onlara
mutabik kavaidin izadhi lazimdir. Bir makinenin hangi aksaminin miisbet bir rol ifa ettigini,
vezaif-1 asliyesinin ne oldugunu (...) ve tamirati neye miitevakkif bulunacagin anlamak i¢in
verilen izdhatin fenni ve miifid olabilmesi evvela aksdm-1 mezklrenin isimlerini bilmege
tevakkuf eder. [I tisdm, 26 Subat 1336, S. 65, s. 824-826].

Mahmiidiye Mektebi Muallimlerinden M. Feyzi
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