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Oz

Egitimde disiplinlerarasi yaklasimlar, ézellikle karmasik toplumsal sorunlarin ele alinmasinda giderek daha
fazla onem kazanmaktadir. Giiniimiiz diinyasinda toplumsal ve politik meselelerin ¢ok boyutlu yapisi, tek bir
disiplinin sinirlart i¢inde degerlendirilemeyecek kadar karmagsiktir; bu durum, sosyal bilgiler dersinde
demokratik siireglerin anlasiimasinda disiplinlerarast yaklagimlarin 6nemini artirmaktadr. Bu ¢alismada, 5.
swmif sosyal bilgiler dersi “Yasayan Demokrasimiz” égrenme alani, Drake ve Burns 'tin (2004) Disiplinlerarast
Osretim Modeli temelinde degerlendirilmistir. Tiirkive Yiizyili Maarif Modeli cercevesinde Milli Egitim
Bakanhg tarafindan hazirlanan 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin dokiiman analizi yontemiyle
yapilan incelemesi, “Yasayan Demokrasimiz” ogrenme alamimin disiplinlerarasi bir yapiya uygunlugunu
gostermektedir. Arastirma bulgulari, bu 6grenme alaninin dikey ve yatay olarak entegre edilmis standartlarla
ogrencilere anlamli temalar sunarak demokratik katilhmi destekledigini ortaya koymaktadir. BILGI (KNOW)
/BECERI (DO) /DEGER (BE) kopriisii kullanilarak bilgi, beceri ve degerler arasinda kurulan baglarla
elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerileri gelistirilmis, 6grencilerin demokratik degerleri benimseyen
sorumlu bireyler olarak yetismeleri hedeflenmistir. Bu ¢ercevede, disiplinlerarasi yaklasim, ogrencilere
yalnizca teorik bilgi kazandirmakla kalmayip ayni zamanda bu bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme ve
¢oziim gelistirme becerileri sunarak kalict ve anlamli bir 6grenme deneyimi saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, yasayan demokrasimiz, Drake ve Burns, disiplinlerarasi.
Abstract

Interdisciplinary approaches to education have become increasingly significant, particularly in addressing
complex social issues. In today’s world, the multidimensional nature of social and political phenomena is too
intricate to be effectively analyzed within the confines of a single academic discipline. This complexity
underscores the necessity for interdisciplinary methods, especially in understanding democratic processes
within the context of Social Studies education. This study analyzes the “Our Living Democracy” learning area
in the 5th-grade Social Studies curriculum through the lens of Drake and Burns’ (2004) Interdisciplinary
Teaching Model. Document analysis of the 2024 Social Studies Curriculum—developed by the Turkish
Ministry of National Education as part of the “Century of Tiirkiye” Educational Model—reveals that the “Our
Living Democracy” unit is well-aligned with interdisciplinary instructional frameworks. The findings indicate
that this learning area fosters democratic participation by presenting students with meaningful themes,
supported by both vertically and horizontally integrated curriculum standards. Utilizing the KNOW/DO/BE
framework, the curriculum successfully links knowledge, skills, and values, thereby nurturing students’ critical

! Sorumlu Yazar / Corresponding Author, Doktora Ogrencisi, Kastamonu Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Tlrk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali, Kastamonu,
Tiirkiye. E-mail: onganer@balikesir.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-8730-7667

2 Prof. Dr., Kastamonu Universitesi, Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dali, Kastamonu, Tiirkiye. E-posta: daydinozu@kastamonu.edu.tr, https://orcid.org/0000-0003-
2777- 0024

Onerilen Atif/Suggested Citation: Onganer, Y.E.B. & Aydin6zi, D. (2025). Sosyal Bilgiler Dersi Yasayan
Demokrasimiz Ogrenme Alanina Disiplinlerarasi Bir Bakis. Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 9(2), 329-
353.



Onganer, Y.E.B. & Aydinézii, D. 9(2), 2025, 329-353.

thinking and problem-solving abilities. The overarching goal is to develop socially responsible individuals who
internalize democratic values. Within this framework, the interdisciplinary approach does not merely transmit
theoretical content; rather, it enables students to connect learning with real-life contexts and generate
practical solutions to social challenges. As such, it contributes to a deeper, more enduring, and meaningful
educational experience.

Keywords: Social studies, our living democracy, Drake and Burns, interdisciplinary.

1. GIRIS

Glinlimiizde egitimde karsilagilan sorunlarin ve toplumsal meselelerin giderek daha
karmasik ve c¢ok boyutlu bir yapiya biirlinmesi, bu konulara yalmzca tek disiplinli
yaklagimlarla yanit vermenin simirli kalabilecegini ortaya koyan goriislerin 6nem
kazanmasina neden olmustur. Ozellikle sosyal bilgiler egitimi, bireylerin demokratik
degerlere bagli, elestirel diisiinebilen ve toplumsal sorumluluk bilinci gelismis yurttaglar
olarak yetismelerini amaclayan ¢ok yonlii bir alan olarak, disiplinlerarasi yaklasimlara daha
fazla ihtiya¢ duymaktadir. Demokrasi, insan haklari, vatandaslik, toplumsal adalet gibi derin
ve dinamik kavramlarin 6gretiminde, farkli disiplinlerin bakis ac¢ilarini bir araya getiren bir
anlayis hem 6grenmeyi zenginlestirmekte hem de 6grencilerin gergek yasamla daha anlamli
baglar kurmalarim1 saglamaktadir. Bu baglamda, bireylerin diinyayr nasil algiladiklari
sorusu, Ozellikle ¢ok boyutlu ve toplumsal yonii giiclii 6grenme alanlarinda 6gretim
yaklagimlarinin temelini sekillendiren 6nemli bir unsur haline gelmektedir.

Disiplinleraras1 6gretime olan ihtiyag, insanin diinyayr biitiinciill bir yaklasimla
algilamasindan kaynaklanir. Insanlar, problem ¢dzmede veya iletisim kurmada yalnizca bir
disiplinin bilgi ve becerilerine bagvurmazlar; aksine birden fazla disiplinin Oriintiilerini
kullanirlar (Yildirim, 1996: 90). Bu nedenle, disipliner 6gretimde bilgi ve beceriler bir biitiin
olarak sunulmadiginda, 6grenciler i¢in yapay bir 6grenme deneyimi olusabilir ve gergek
yasamla baglant1 kurmada zorluk yasanabilir. Bu biitiinciil yaklasim, 6grencilere daha genis
bir diinyayr kavrama kapasitesi kazandirir ve onlar1 elestirel diisiinme konusunda
giiclendirir. Bu noktada Gestalt yaklagimi, politik konularin biitiinciil bir bakis agisiyla ele
alinmasinda 6nemli bir katk1 saglar. Simsek (2008: 5) ¢alismasinda, Gestalt’a gore bireylerin
diinyay1 parcalardan ziyade bir biitiin olarak algiladiklarini ifade etmektedir. Bu biitiinciil
algi, 6grencilerin diinyadaki karmasik sosyal ve politik siire¢leri tek bir ¢ergeveye sigdirmak
yerine, genis bir perspektif iizerinden degerlendirmelerine olanak saglar. Gestalt yaklagimu,
politik siireclerin sadece bireysel olaylar veya figiirler {izerinden degil, bu siireclerin
toplumsal yapilar, ekonomik baglamlar ve kiiltlirel dinamikler 1s18inda degerlendirilmesine
olanak taniyabilir. Bu sayede 6grenciler, demokrasiyi ve politik kararlarin etkilerini daha
genis ve ¢ok boyutlu bir ¢ercevede anlamlandirabilirler. Bu ¢ok yonlii kavrayis ihtiyaci,
egitimde tek bir disiplinle sinirli olmayan, farkli bilgi alanlarini bir araya getiren
disiplinlerarasi yaklagimlarin 6nemini ortaya koymaktadir.

Egitimciler ve arastirmacilar bu gereklilikten hareketle; karmasik sorulara yanit bulmak,
genis kapsamli konulart incelemek, disiplinler ve meslekler arasindaki iliskileri ortaya
koymak, belirli bir disiplinin smirlarin1 asan sorunlara ¢déziim tlretmek ve bilginin
biitiinliiglinii saglamak amaciyla, disiplinlerarasi caligsmalara yonelmektedirler (Kleine,
1990: 12). Bu cergevede, disiplinlerarasi yaklagim bilginin biitiinliigiinii saglamanin yaninda
politik ve toplumsal meselelerin 6gretimini daha derinlikli, elestirel ve ¢ok boyutlu bir
sekilde yapilandirma imkam sunabilir. Ozellikle politik konularm &gretimi, farkh
disiplinlerin kesisiminden dogan perspektiflerle zenginlesmekte ve 6grencilerin karmasik
toplumsal siirecleri anlamalarini kolaylastirabilir. Bu baglamda, Barry ve Born (2013: 2),
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disiplinleraras1 arastirmanin, bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iligkilerin yeniden
yapilandirilmasma  katkida bulundugunu savunmaktadir. Beane (1997: 35-36),
disiplinleraras1 yaklasimi o6grencilere yalnizca bilgi aktarmaktan oOteye gecerek onlarin
elestirel diisinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistiren bir yaklasim olarak ifade
etmektedir. Bu yaklasim, &grencilerin ¢ok boyutlu diisiinme yetilerini gelistirerek,
demokratik toplumlarda aktif ve bilingli vatandaslar olarak yer almalarin1 desteklediginden
sosyal bilgiler dersi gibi disiplinlerarast perspektiflere acik derslerde etkili olabilir. Bu
sayede 0grenciler, demokrasi ve vatandaglik gibi karmagik kavramlar1 daha derinlemesine
kavrayabilirler. Beane’nin (1997) yaklagiminda, 6grenme siirecleri 6grencilerin yasadiklari
gercek yasam sorunlaria ve toplumsal meselelere dayali olarak yapilandirilir. Boylelikle
ogrenciler, disiplinlerarasi bir ¢ergevede, yalnizca akademik bilgilerle degil ayn1 zamanda
sosyal ve demokratik degerlerle de donatilmis olurlar. Cesitli arastirmalarda bu tiir
disiplinleraras1 ¢alismalarin, 6grencilere bilimsel bilgi ile toplumsal sorumluluk arasinda
koprii kurmayr Ogreterek, hesap verebilirlik kiiltiiriinii  gelistirdigi vurgulanmaktadir
(Nowotny, Scott ve Gibbons, 2001: 45; Strathern, 2004: 71-73). Bu baglamda,
disiplinlerarasi egitim, 6grencilerin toplumsal sorumluluk bilincini artirirken, ayni zamanda
onlar1 karmasik toplumsal sorunlara ¢oziim aramaya tesvik eder.

Breslin (2023: 69-70) politik konularin tek bir disiplin olarak ele alinmasindan ziyade, ¢esitli
disiplinlerarasinda baglanti kurarak ogretilmesini Onerir. Tarih, ekonomi, sosyoloji gibi
alanlarin entegrasyonu ile 6grenciler, politik olaylarin ve siireclerin farkli boyutlarin1 daha
iyi anlayabilirler. Bu entegrasyon, dgrencilerin soyut kavramlari daha anlamli ve baglaml
hale getirmelerine yardimci olur. Bu baglamda, sosyal bilgiler dersinde politik konularin
Ogretimi i¢in disiplinlerarasi yontemler, politik kararlarin sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
etkilerini biitlinciil bir bakis agisiyla ele almayr miimkiin kilmaktadir. Bdylece
disiplinleraras1 yaklagimlar, sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin demokratik siiregleri ¢ok
boyutlu bir bakis agisiyla analiz etmelerini desteklemenin yani sira, ¢agdas toplumsal
sorunlarin derinlemesine anlasilmasi ve ¢oziimiine yonelik elestirel ve sorumlu vatandaslik
becerilerinin gelisimine de katki sunmaktadir.

Spelt, Biemans ve Tobi (2009: 370), disiplinleraras1 baglamlarda 6gretme ve 6grenmede,
farkli bakis acilarinin daha derinlemesine anlagilmasini kolaylastiracak g¢ercevelerin ve
uygulamalarin 6nemini vurgulamaktadir. Bu tiir ¢ercevelerin cagdas toplumsal konulara
nasil yansitildigini gosteren ¢alismalar arasinda Lan vd (2021) ve Miller vd. (2008)
caligmalar1 gosterilebilir. Adi1 gegen ¢alismalar, disiplinlerarasi anlayisin ¢evre sorunlarini
ele almada degerini ortaya koyarak, daha genis politik ve sosyal baglamlara uygulanabilir
bir ¢er¢eve sunmaktadir (Lan vd.,2021: 812; Miller vd., 2008: 2). Arastirmacilar, farkli
disiplinlerden gelen bilgilerin biitiinlestirilmesinin, 6grencilerin ¢evre sorunlar ile sosyo-
politik tepkiler arasindaki baglantiyr kavramalarina olanak tanmidigimi ve disiplinlerarasi
yontemlerin 6grenciler arasinda kritik beceriler gelistirmede etkili oldugunu belirtmektedir.
Ayrica, Miller vd. (2008), bilgi kuram1 agisindan ¢ogulculugu savunarak, disiplinlerarasi
aragtirmalarin sosyal-ekolojik sistemlerdeki bilgi bosluklarini kapattigini ve bdylece
toplumsal ve ¢evre sorunlarinin i¢ ice gegmis dogasini aydinlattigini ileri siirmektedir.

Sosyal bilimler ile doga bilimlerinin entegrasyonu, oOzellikle politik diye
anlamlandirabilecegimiz c¢evre ve ekolojik konulari ele alan ¢ok disiplinli aragtirmalarda
giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bilgili (2018: 114), cografya oOgretiminde
disiplinlerarasi odak eksikligini elestirerek, daha etkili gevresel yonetim ve politika yapimini
tesvik edebilecek saglam disiplinlerarasi baglantilarin gerekliligini savunmaktadir. Bu ¢agri,
cesitli alanlar arasinda disiplinlerarasi is birliklerinin degerini giderek daha fazla kabul eden
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daha genis bir egilimi yansitmaktadir. Bu noktay1 daha da vurgulamak adina, Wulandari vd.
(2024: 332), disiplinlerarasi is birliginin toplumsal ¢atisma ve baris siireclerini anlamadaki
rollinii incelemektedir. Arastirmalar, farkli akademik disiplinlerin karmasik toplumsal
sorunlart incelemek icin daha kapsamli ¢erceveler sundugunu ortaya koyarak,
disiplinlerarasi is birliklerinin ¢agdas toplumsal catigmalar1 ele almada temel bir unsur
oldugunu vurgulamaktadir (Wulandari vd., 2024).

Cagdas politik meselelerden olan go¢ ve kentlesme gibi konularin dinamik yapisi,
disiplinleraras1 sorgulamanin gerekliligini daha da ortaya koymaktadir. Gao ve Wang
(2022), Cin'de kirsaldan kente goc¢ eden bireylerin karsilastigi sorunlari ele aldiklar
disiplinleraras1 bibliyometrik aragtirmada, disiplinlerarasi bir bakis agisiyla yapilan
caligmalarin, bireylerin deneyimlerini sekillendiren sosyal, ekonomik ve psikolojik boyutlari
aciga ¢ikararak daha biitiinciil politika yanitlarinin gelistirilmesine katki saglayabilecegini
belirtmislerdir.

Bununla birlikte, disiplinlerarasi egitim cerceveleri, 6grenciler ve aragtirmacilar arasindaki
is birligi dinamiklerini de giiclendirmektedir. Bazi arastirmalar, disiplinlerarasi
yaklagimlarin dezavantajli gruplari giliclendirmedeki 6nemini vurgulamakta (Stavropoulou
vd., 2023, 4) ve bu tiir is birliklerinin karmasik toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde daha etkili
sonuclar dogurabilecegini savunmaktadir (Fallace, 2016: 185). Ayrica, adi gecen
caligmalarda, birden fazla paydasin siirece dahil edilmesinin yalnizca arastirma siirecini
zenginlestirmekle kalmayip, ayn1 zamanda cesitli bakis acilarini hesaba katarak toplumsal
sorunlarin ¢ok yonlii dogasini yansittigt ifade edilmektedir (Fallace, 2016: 186;
Stavropoulou vd., 2023: 4). Bu goriis, Xiao-qing ve Huang (2024: 102) tarafindan da
desteklenmekte olup, disiplinlerarasi ortakliklarin toplumsal sorunlara yenilik¢i ¢oziimler
liretme potansiyelini tasidigini ortaya koymaktadir

Elbay (2023), sosyal olaylarin dogast geregi farkli disiplinlerin ortak bakis acilartyla ele
alinmas1 gerektigini vurgulamakta ve bu nedenle disiplinlerarast 6gretimin kaginilmaz
oldugunu belirtmektedir. Sosyallesme ve deprem gibi gilincel konular, psiko-sosyal,
ekonomik, hukuki ve kiiltiirel boyutlartyla degerlendirildiginde, 6grencilerin yalnizca
akademik bilgi edinmeleri degil, ayn1 zamanda deger temelli 6grenme siireglerine katilmalari
da miimkiin olmaktadir. Bu acidan disiplinlerarasi 6gretim, bireyleri sadece bilgiyle
donatmakla kalmaz; onlar1 ayn1 zamanda toplumsal sorunlara duyarli, ¢6ziim iiretebilen ve
sorumluluk sahibi bireyler olarak yetistirmeyi hedefler (Elbay, 2023: 956—958).

Baz1 caligmalarda ise disiplinlerarasi yaklagimin yalnizca giincel sorunlart ¢cozmeye degil,
ayn1 zamanda koklii bir egitim anlayisina dayandigini gostermektedir. Fallace (2016) John
Dewey’in disiplinlerarast sosyal bilimler vizyonunun giiniimiizdeki egitim reformu
tartigmalariyla  Ortiistiigiinii  belirtmektedir. Fallace (2016: 185-187), Dewey’in
disiplinlerarast 6grenmeyi pedagojik bir gereklilik olarak gordiiglinii ve bu anlayisin
zamanla sosyal ve politik meselelere daha dogrudan odaklanacak sekilde gelistigini
vurgulamaktadir. Bu tarihsel perspektif, disiplinlerarasi egitimin onemini pekistirerek,
karmagik politik ortamlarda yol alabilecek bilingli ve elestirel diisiinebilen vatandaslar
yetistirmenin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmalar, disiplinleraras1 6grenimin, dgrencilerin ¢ok boyutlu toplumsal sorunlara
iligkin entelektiiel araglarla donatilmasinda tasidig1 degeri gozler oniine sermektedir. Sosyal
bilgiler derslerinde disiplinleraras1 bir anlayisla politik konulara yer verilmesi, 6grencilerin
bu becerileri gelistirmesi icin ideal bir zemin saglar. Bu baglamda, disiplinlerarasi
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yaklasimin egitim sistemine etkili bigimde entegre edilmesi, bu potansiyelin hayata
gecirilebilmesi agisindan kritik bir gerekliliktir.

Disiplinlerarasi yaklasimin egitim alanina entegrasyonu, égrencilerin bilgiye daha biitiinciil
bir sekilde ulagmalarini saglayacak yeni Ogretim modellerinin gelistirilmesini gerekli
kilmaktadir. Yildirim'a (1996: 91) gore, disiplinlerarasi programlar gelistirilirken farkl
disiplinlerden uzmanlarin katilimi saglanmazsa, program tek bir disiplinin baskinligi altinda
kalabilir ve bu durum, etkili bir disiplinlerarasi entegrasyonu engelleyebilir. Bu nedenle,
disiplinlerarasi egitimde farkli alanlardan uzmanlarin is birligi yapmasi ve programlarin ¢ok
boyutlu sekilde tasarlanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.1 Disiplinlerarasi Program Modelleri

Disiplinleraras1 6gretim programlarinin, O6grencilerin anlamli ve kalic1 6grenmelerini
destekledigi; kavramlar, beceriler ve degerler arasinda biitiinliik sagladigi literatiirde siklikla
vurgulanmaktadir (Jacobs ve Borland, 1986; Elbay, 2023). Ancak bu programlarin etkili
bicimde uygulanabilmesi, kuskusuz programin nasil tasarlandigiyla yakindan iligkilidir.
Disiplinleraras1 0gretim, yalnizca igeriklerin bir araya getirilmesiyle degil; kavramsal
biitlinliik, yasantisal baglam ve pedagojik uygunlukla anlam kazanmaktadir. Bu nedenle,
literatiirde yer alan cesitli disiplinleraras1 program modelleri, 6gretim tasarimlarinin yoniinii
belirlemek agisindan 6nemli bir rehber niteligindedir.

Bu modeller arasinda Jacobs ve Borland’in (2016) gelistirdigi dort asamali Disiplinlerarasi
Program Tasarim Modeli, konularin geciskenligi ve disiplinlerarasi iligkilendirilebilirligine
odaklanmaktadir. Bu modelde konu belirlemeden, alt temalarin saptanmasina; kavramsal
baglantilardan programin gelistirilmesine kadar sistematik bir yap1 dnerilmektedir.

Bir diger model, Erickson’in Kavram Temelli Disiplinlerarast Modeli, bilginin yalnizca
icerik diizeyinde degil, ayn1 zamanda kavramsal derinlikte yapilandirilmasini oénceler. Bu
model, 6grencilerin iist diizey biligsel beceriler gelistirmesini ve bilgiyi farkli baglamlara
aktarabilmesini amaglamaktadir (Erickson, 2007).

Uciincii ve bu ¢alismada esas alman model ise Drake ve Burns’iin (2004) gelistirdigi
Disiplinleraras1 Program Sablonudur. Bu model, disiplinlerarast dgretim tasarimini hem
yatay (konular arasi) hem de dikey (sinif diizeyleri arasi) biitiinlestirme ilkesiyle ele almakta;
ogretim stireclerini kavram, beceri ve deger temelli yapilandirarak biitlinciil 6grenme
yasantilar1 olusturmay hedeflemektedir. Yedi asamal1 bu tasarim sablonu, dzellikle BILGI
(KNOW) /BECERI (DO) /DEGER (BE) képriisiiyle 6grencilerin bilissel, psikomotor ve
duyussal alanlarda gelisimini bir arada ele almakta; ogretim etkinliklerini 6grencilerin
gercek yasamla iliski kurabilecekleri bicimde diizenlemeye olanak tanimaktadir (Drake ve
Burns, 2004: 79-89).

Bu ¢alismada Drake ve Burns’iin modelinin tercih edilme nedeni, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli kapsaminda hazirlanan 5. sinif sosyal bilgiler dersi Yasayan Demokrasimiz 6grenme
alaniin yapilandirilmasinda, yalnizca kavramsal igeriklerin degil; ayn1 zamanda bireysel
tutum, deger ve sosyal sorumluluk gibi duyussal boyutlarin da vurgulaniyor olmasidir.
Ogretim programinda yer alan etkin vatandaslk, hak ve sorumluluklar, toplumsal sorunlara
¢ozlim iiretme, demokratik katilim gibi konular; disiplinlerarasi diisiinmeyi, deger temelli
Ogretimi ve uygulama becerilerini gerektirmektedir (MEB, 2024). Drake ve Burns’iin
modelinde yer alan biitlinlestirme mantig1 ve degerlendirme araglari (performans gorevleri,
gbzlem formlari, iirlin dosyalar1 vb.) da bu baglamda uygulamaya elverisli bir cerceve
sunmaktadir.
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1.1.1 Drake ve Burns’iin Disiplinlerarasi Program Sablonu

Drake ve Burns'iin (2004) gelistirdigi disiplinlerarasi program sablonu, her simif diizeyine
uygulanabilir genel bir tasarim sunmaktadir. Disiplinlerarast oOgretimi desteklemek
amactiyla, farkli disiplinlere ait konu, tema, kavram ve beceriler birlestirilerek belirli
standartlar ¢ergevesinde biitiinlestirilmistir. Bu amagla, Drake ve Burns (2004: 79-89), yedi
asamadan olusan bir program tasarimi ortaya koymuslardir.

1.Asama: Drake ve Burns (2004: 80) program tasariminda ilk adim olarak, miifredat
standartlarin1 hem dikey (sinif seviyeleri boyunca) hem de yatay (ders alanlar1 arasinda) bir
incelemeye tabi tutmayr ve kiimelendirmeyi Onermektedir. Bu adim, zamanla gelisen
kavramlar ve beceriler hakkinda genel bir anlay1s saglar. Entegrasyon yapilacak ders alanlari
belirlenir ve her alanda bir veya iki genis kapsamli standart segilir. Ogretmenler, miifredat
standartlarina hakim olduktan sonra, entegre bir programin temelini olusturabilecek genel
standartlar belirlemelidir. Bu genis kapsamli standartlar, bir¢ok diger standardi kapsayacak
kadar genel olmalidir.

2.Asama: Drake ve Burns (2004: 80) miifredat tasariminda, yasa uygun ve ilgi ¢ekici bir
konu veya tema secilmesini onerirler. Bu konu veya tema genellikle standartlarin taranmasi
ve kiimelendirilmesi siirecinde ortaya ¢ikar. Ogrenciler igin anlamli oldugu siirece uygun
olan konular tercih edilmelidir. Ogretmenler, segilen konunun yeterince derin olup
olmadigint gbéz Oniinde bulundurmali ve gerektiginde bir kavramsal tema ekleyerek
zenginlestirmelidirler. Konunun o&grenciler icin daha ilgili hale gelmesi adina yerel
baglamlara oturtulmast ya da Ogrencilerin karar alma siireglerine dahil edilmesi
Onerilmektedir. Ayrica, miifredat tasariminda Ogrencilerin siirece katiliminin basariyla
sonuglandigr belirtilmis ve Ortaokul Ulusal Dernegi, o6grencilerin kendi sorularini
gelistirerek standartlarla basa ¢ikmalarini tegvik etmistir.

3.Asama: Drake ve Burns (2004: 81), disiplinlerarasi birimde kullanilacak potansiyel
standart kiimelerini belirlemek igin bir ag olusturmay: onerirler. Ilk asamada genis bir
perspektif kullanarak miifredatin genel yapisin1 gormeye odaklanilirken, bu asamada daha
ayrintili bir inceleme yapilir. Standartlar arasinda baglantilar kurmak ve farkli disiplinlerin
belirli bir tema etrafinda birlestigi noktalar1 tespit etmek i¢in beyin firtinas1 yaparak ag
olusturmak, disiplinleraras1 6gretimi daha derin ve kapsamli hale getirmek agisindan 6nemli
bir stratejidir. Ogretmenler, bu siirecte standartlar1 ders alanlar1 iginde kiimelendirerek
baglantilar kurarlar.

4.Asama: Drake ve Burns (2004: 81), konu veya tema belirlendikten sonra, 6gretmenlerin
KNOW/DO/BE kopriisiinii inga etmeleri gerektigini vurgular. Bu koprii, disiplinlerarasi
birimin tutarli ve amaca yonelik olmasini saglar. KNOW/DO/BE kopriist, bilgi (KNOW),
beceri (DO) ve degerlerin (BE) birlestirilmesiyle 6grencilerin gelisimini destekleyen bir
yapidir. Bu adim, 6gretmenlerin miifredatin daha genis anlamina odaklanarak, 6grencilerin
elestirel diisiinme, problem c¢6zme ve toplumsal sorumluluk gibi 6nemli beceriler
kazanmalarina olanak tanir. Koprii olmadan, miifredat bagimsiz etkinliklerin bir araya
gelmesi riskini tagir.

5.Asama: Drake ve Burns (2004: 83), oOgretmenlerin KNOW/DO/BE kopriisiini
olusturduktan sonra bir bitirme degerlendirmesi tasarlamalarini onerir. Bu degerlendirme,
ogrencilerin ne 6grendiklerini gosterebilecekleri biiyiik bir etkinlik, performans, sunum veya
sergi gibi olabilir. Bitirme etkinligi, KNOW/DO/BE kopriisiiyle uyumlu olmali ve
ogrencilerin hem akademik hem de yaratici becerilerini sergilemelerine olanak tanimalidir.
Boyle bir etkinlik, dersin hedeflerine ulagilmasini saglamada énemli bir rol oynar.
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6.Asama. Drake ve Burns (2004: 83-84), yonlendirici sorularin 6grenmeye odaklamak ve
derinlestirmek i¢in dnemli oldugunu belirtirler. Bu sorular hem spesifik konulara yonelik
hem de daha genis kapsamli temel sorular olabilir ve kalic1 anlayislar gelistirmeyi amaglar.
Yonlendirici sorular, {inite boyunca Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur ve daha derin bir diisiinme siirecini tesvik eder.

7.Asama: Drake ve Burns (2004: 84), KNOW/DO/BE kopriisii ve bitirme
degerlendirmesiyle uyumlu 6gretim etkinlikleri ve degerlendirmeler olusturmanin son adim
oldugunu belirtir. Ogrenme deneyimleri, kisa bir {initede birkag etkinlikten olusabilirken,
uzun Unitelerde anlamli mini-iiniteler halinde kiimelendirilmelidir. Yo6nlendirici sorular,
dogal baglantilar ve disiplinler, hangi mini-iinitelerin 6gretilecegi konusunda karar vermede
etkili olur. Bu siiregte Ogretmenler, standartlar1 yeniden yapilandirarak mini-linitelere
doniistiirmeyi faydali bulabilirler. Bu mini-liniteler, farkli ders alanlarindaki beceri ve
iceriklerle dogal bir uyum saglar.

Ilgili alanyazin incelendiginde, sosyal bilgiler gretiminin disiplinlerarasi boyutuna ydnelik
cesitli calismalarin yapildigi goriilmektedir. Oztiirk (2009), sosyal bilgilerin tarih, cografya,
ekonomi gibi disiplinlerden beslenen ¢ok yonlii yapisina dikkat ¢ekmistir. Kece ve Merey
(2011), 2005 programindaki kazanimlarin sosyal bilim disiplinlerine uygunlugunu yeterli
bulurken, disiplinleraras: biitiinlesme agisindan eksikliklere isaret etmistir. Urey vd. (2015),
sosyal bilgiler dersinde fen temelli disiplinlerarast bir uygulamanin &grenci basarisini
artirdi@ini ortaya koymustur. Giirkan ve Doganay (2016) ise analoji teknigiyle desteklenen
disiplinleraras1 6gretimin kavram gelisimine olumlu katki sagladigini gostermistir. Sagdic
(2019), Tiirkiye’de disiplinlerarasi yaklasimin tarihsel gelisimini incelemis ve 6zellikle 2005
sonras1t programlarin bu yonde doniisiim gegirdigini vurgulamistir. Turan (2019), 2018
programinda ¢ok sayida sosyal bilim disipliniyle iligkilendirme yapildigin1 belirlemistir.
Aladag ve Sert (2020), programda onerilen disiplinlerarasi baglantilarin ders kitaplarina
bliylik olglide yansitildigini ortaya koyarken; Turan vd. (2020) ise dgretmenlerin bu
yaklasim1 olumlu bulduklarini ancak uygulamada bazi sinirliliklar yasadiklarini belirtmistir.
Bu ¢aligmalar, sosyal bilgiler 6gretiminin disiplinlerarasi yapisinin hem kuramsal temellere
hem de program ve uygulama diizeyinde ¢esitli yansimalarina dikkat ¢cekmektedir.

Ancak alanyazinda sosyal bilgiler 6gretim programinin dogrudan belirli bir disiplinlerarasi
ogretim modeli ¢ergevesinde sistematik bigimde analiz edildigi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Var olan aragtirmalar ¢ogunlukla disiplinleraras: yaklagima yonelik genel
degerlendirmeler yapmakta veya programla iliskilendirmeleri yilizeysel diizeyde ele
almaktadir. Bu durum, sosyal bilgiler programindaki disiplinlerarasi yapilarin kuramsal bir
model iizerinden derinlemesine incelenmesi ihtiyacin1 dogurmaktadir. Bu baglamda, bu
arasgtirmada 2024 sosyal bilgiler O6gretim programinda yer alan 5. smif Yasayan
Demokrasimiz 6grenme alani, Drake ve Burns (2004) tarafindan gelistirilen Disiplinlerarasi
Ogretim Modeli temel alinarak analiz edilmis; bdylece programin yapisal biitiinliigii ve
disiplinlerarast biitiinlesme diizeyi kuramsal bir zemin {iizerinde degerlendirilmeye
calistlmistir. Bu yoniiyle arastirma, hem kuram-uygulama bagini giiclendirmeyi hem de
miifredat incelemelerinde model temelli bir yaklagim sunmay1 amaglamaktadir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ogretim Programlari kapsaminda
hazirlanan 2024 sosyal bilgiler Ogretim Programinda yer alan 5. smif Yasayan
Demokrasimiz 0grenme alaninin Drake ve Burns (2004) tarafindan gelistirilen
disiplinlerarasi program tasarimi modeline gore uygunlugunu incelemektir.
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2. YONTEM
2.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada, 2024 yili Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin 5. siif Yasayan
Demokrasimiz 6grenme alani, Drake ve Burns (2004) tarafindan gelistirilen disiplinlerarasi
program tasarimi modeli acisindan degerlendirilmistir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi temel alinarak gerceklestirilmistir.

2.2 Veri Kaynag

Bu arastirmada veri kaynagimi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar
kapsaminda hazirlanan 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim programinda yer alan 5. simf Yagayan
Demokrasimiz 6grenme alani olusturmaktadir. Bu 6grenme alaninin se¢ilmesinde, ele aldigi
temalarin toplumsal yonii giiclii ve deger temelli olmasi, 6grencilerin giinliik yasamla
baglant1 kurabilecegi ornekler igermesi ve farkli disiplinlerle iliskilendirme potansiyeli
tagimasi etkili olmustur. Ayrica bu 6grenme alan1 demokrasi, vatandaslik, hak ve sorumluluk
gibi kavramlarin 6gretimi agisindan disiplinleraras1 yaklasima uygun bir yapi sundugu
diisiintilerek, Drake ve Burns’iin (2004) disiplinlerarasi program modeli ¢ergcevesinde analiz
edilmek {izere uygun bir veri kaynagi olarak belirlenmistir.

2.3 Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel veri toplama analizi olan dokiiman analizi tercih edilmistir. Dokiiman
analizi yontemi, yazili belgelerin sistematik ve amagli bigimde incelenmesine dayalidir
(Yildirnm ve Simsek, 2021). Bu yontem araciligiyla mevcut Ogretim programinda
aragtirmanin odaklandigi 6grenme alani, Drake ve Burns’un disiplinlerarasi Ogretim
sablonunun yedi asamasi dogrultusunda analiz edilmistir. Bu asamalar sirasiyla sunlardir:
Miifredat standartlarinin incelenmesi, konu veya tema se¢imi, standart aginin olusturulmast,
KNOW (Bilgi) / DO (Beceri) / BE (Deger) kopriisiiniin ingasi, bitirme degerlendirmesi,
yonlendirici sorularin kullanilmasi ve 6gretim etkinlikleri ile degerlendirme.

Arastirmada, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan Yasayan Demokrasimiz
O0grenme alanina ait 6grenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenleri, yukarida belirtilen asamalara gore
analiz edilmis ve betimsel igerik yontemiyle siniflandirilmistir. Her bir 6grenme alani ve
siire¢ bileseni, ilgili asamaya karsilik gelecek bi¢imde kodlanmis ve bu kodlamalar
aracilifiyla 6gretim programinin disiplinlerarasi niteligi degerlendirilmeye caligilmistir.

Analiz siirecinde, 6gretim programi yazarlar tarafinda ¢coklu okumalarla incelenmis; veriler
O0grenme alani1 odakli olarak kodlara ayrilmistir. Kodlama islemi dikkatli ve sistematik
bicimde yapilmis, i¢eriklerin aragtirmanin amacina ve disiplinlerarast modelin yap1 taglarina
uygunlugu gozetilmistir. Siire¢ boyunca etik ilkelere dikkat edilmis, herhangi bir yorum
eklenmeden yalnizca belgede yer alan bilgiler esas alinmistir.

Asagida, 6gretim programindaki 6grenme alanina yonelik olusturulan kodlama tablosu yer
almaktadir (Tablo 1). Bu tablo, analiz edilen 6grenme c¢iktilar1 ve siire¢ birlesenlerinin
disiplinlerarasi program modelinin hangi asamasina karsilik geldigini somut olarak ortaya
koymaktadir:
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Tablo 1 Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alanu ile ilgili Kodlamalar

Disiplinleraras1 Program Asamasi

Tanim

Kodlamalar

Asama 1: Miifredat Standartlarinin
Incelenmesi

Entegrasyon yapilacak ders alanlari
belirlenir, miifredat  standartlar
kiimelendirilir.

Demokrasi, cumhuriyet, etkin
vatandaslik, haklar ve sorumluluklar;
bagvurulabilecek kurumlar ile ilgili
ogrenme ¢iktilart belirlenmesi

Asama 2: Konu veya Tema Se¢imi

Ogrencilere anlamli ve ilgi ¢ekici bir
tema belirlenir.

"Yagsayan = Demokrasi"  temasi,
demokratik katilim, vatandaslik ve
insan haklari ile iligkilendirilmesi

Kopriisiiniin Ingas1

Asama 3: Standart ~ Agmin | Disiplinlerarast baglantilar kurulur, | Ogrenme alani, gorsel sanatlar ve

Olusturulmast dersler arasinda entegrasyon saglanir. | Tirkge dersiyle iliskilendirilerek
biitiinciil bir yap1 olusturulmasi

Asama 4: KNOW/DO/BE | Ogrencilerin bilgi (KNOW), beceri | KNOW: Demokrasi ve cumhuriyetin

(DO) ve degerler (BE) kazanmalari
saglanir.

temel nitelikleri hakkinda
edinme.

DO: Toplumsal sorunlari analiz etme,

bilgi

demokratik siireglere katilim
saglama.
BE: Adalet, duyarlilik,
vatandagverilik, ~sorumluluk  gibi
degerleri kazanma.
Asama 5: Bitirme Degerlendirmesi Ogrencilerin ogrendiklerini | Etkin vatandashikla ilgili afisler,
gosterebilecegi etkinlikler diizenlenir. | posterler ve bilgi kartlart

olusturulmast.
Yakin ¢evredeki toplumsal sorunlara
¢6ztim i¢in dilekgeler yazilmasi.

Asama 6: Yonlendirici Sorularin

Kullanilmasi

Ogrencilerin ~ diisiinme ~ siireclerini
yonlendiren sorular gelistirilir.

“Demokrasi ve Cumhuriyet
arasindaki farklar nelerdir?”
“Bir sorunla karsilastiginda hangi
kuruma bagvurabilirsin?”’

Asama 7: Ogretim Etkinlikleri ve
Degerlendirme

KNOW/DO/BE kopriisii ile uyumlu
Ogretim siirecleri uygulanir.

Simif bagkant se¢imi gibi demokratik
stirecler deneyimlenmesi.
Hak ve sorumluluklarla ilgili egitsel
oyunlar ve tartismalar diizenlenmesi

2.4 Gegerlik ve Giivenirlik

Analiz siirecinde, Ogretim programi birden fazla kez

okunmus; kodlama islemi,

arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak gerceklestirilmistir. Kodlayicilar aras1 glivenirligi
belirlemek amaciyla yapilan karsilagtirmalarda %85 oraninda uyum saglanmistir. Kodlama
siirecinde ortaya c¢ikan goriis ayriliklari, karsilikli tartismalarla uzlastirilmis ve kodlama
semas1 bu dogrultuda netlestirilmistir. Bu uygulama, icerik analizinde giivenirligi artirmak
amaciyla siklikla 6nerilen bir tekniktir (Neuendorf, 2017: 149-151). Ayrica, analiz siirecinin
nesnelligini korumak adina sadece belgede yer alan ifadeler esas alinmis, kisisel
yorumlardan kagmilmistir. Belgelerin biitlinliigiintin korunmasi ve igerigin aslina sadik
kalinmasi, nitel dokiiman analizinde gegerligin saglanmasi agisindan onemlidir (Bowen,
2009). Bu yaklasimla, elde edilen bulgularin arastirma amacina uygunlugu artirilmistir.

2.5 Etik Kurul Onay1

Bu aragtirmanin kavramsal cergevesinin olusturulmasi, verilerin toplanmasi, analizi ve
yorumlanmasi agsamalarinda etik ilkelere uygun olarak hareket edilmistir. Olas etik ihlaller
karsisinda ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun herhangi bir sorumlulugu bulunmamaktadir;
tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda baska bir akademik
yaymn platformuna degerlendirilmek {izere gonderilmedigini beyan ederiz. Calisma
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stirecinde “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen tiim ilkelere uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimiinde yer alan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashiginda siralanan herhangi bir
eyleme basvurulmamistir. Bu arastirmada kamuya agik bir kaynak olan Milli Egitim
Bakanhigi 2024 yili Sosyal Bilgiler Ogretim Programi dokiiman analizi teknigi ile
incelendiginden etik kurul izni gerekmemektedir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, Drake ve Burns'un (2004) miifredat tasarimindaki 6nerilerini, sosyal bilgiler 5.
sif Yasayan Demokrasimiz 6grenme alanina uygulayarak degerlendirildiginde asagidaki
sonuglara ulasilmistir.

3.1 Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alaninin Asama 1’e (Miifredat Standartlarinin
Incelenmesi) Gore Degerlendirilmesi

Drake ve Burns'iin dikey ve yatay inceleme ile miifredat standartlarinin gézden gecirilmesi
yaklasimi, Yasayan Demokrasimiz 6grenme alaninda da gegerli bir ilkedir. Bu 6grenme
alaninda, demokrasi ve cumhuriyetin temel kavramlarina dair genis kapsamli bir anlayigin
gelistirilmesi hedeflenmistir. Ders saatleri ve kazanimlara bakildiginda, dikey diizeyde (sinif
seviyesi boyunca) demokrasi, vatandaglik, haklar ve sorumluluklar gibi kavramlarin
kademeli olarak gelisimi goriilmektedir (MEB,2024). Ayrica, yatay diizeyde (diger ders
alanlart ile iligkili olarak) gorsel sanatlar ve Tiirkge dersleri ile disiplinlerarasi bir
entegrasyon ongorilmiistiir. Nitekim 6gretim programinda, 6grencilerin “cumhuriyet ile
ilgili gorselleri inceleyerek ozelliklerine dair tahminlerde bulunmalar: ve demokrasiye dair
yazili ve sozlii ifadeler iiretmeleri” beklenmektedir. Ayrica, “cumhuriyet ve demokrasi
kavramlariyla ilgili ozgiin bir gorsel, tablo veya sema tasarlamalar:” istenmekte; boylece
ogrencilerin hem gorsel (gorsel sanatlar) hem de dilsel (Tiirkge) becerileri desteklenmektedir
(MEB, 2024). Bu durum, Drake ve Burns’lin 6nerdigi genis kapsamli standartlarin farkli
dersler arasinda entegrasyonuna somut bir ornek teskil etmektedir.

Ogrenme ¢iktilarina bakildiginda ise, etkin vatandaslik gibi genis kavramsal hedeflerin yer
aldig1 goriilmektedir. Bu tlir hedefler, Drake ve Burns’iin miifredatin genis standartlar
lizerinden entegrasyonuna dair yaklasimlariyla Ortiisebilecek niteliktedir. Yasayan
Demokrasimiz 6grenme alaninda belirlenen standartlar (6rnegin, etkin vatandas olmanin
Oonemi, temel insan haklar1) bircok farkli beceri ve bilgiyi kapsayacak sekilde genel
tutulmustur. Bu durum, genis kapsamli standartlarin daha spesifik kazanimlar1 igine alarak
farkli diizeylerde entegrasyona olanak tanidigi fikrini destekler niteliktedir.

Drake ve Burns’iin entegrasyon odakli miifredat tasarimi yaklagimi, Yasayan Demokrasimiz
ogrenme alan ile gesitli agilardan drtiisen 6zellikler tasimaktadir. Ogretim programida hem
disiplinlerarasi iligkilere yer verilmis hem de farkli beceri ve bilgi alanlarin1 kapsayan, ¢ok
yonlii ve genis kapsamli standartlara yer verilmistir. Bu yoniiyle, s6z konusu 6grenme alani,
Drake ve Burns’iin 6nerdigi kuramsal ¢erceve ile tutarlilik gosterebilecek bir yapidadir.

3.2 Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alaninin Asama 2’ye (Konu veya Tema Secimi)
Gore Degerlendirilmesi

Drake ve Burns’iin (2004) miifredat tasariminda vurguladigi 6grenciler i¢in anlamli ve ilgi
cekici temalar ile 6grenci katilimi gibi ilkeler 15181inda Yasayan Demokrasimiz 6grenme
alanini degerlendirildiginde, bu alanin bu ilkelere uygun bigimde tasarlandig1 goriilmektedir.
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Yasa Uygun ve Ilgi Cekici Temalar: Drake ve Burns’iin énerdigi gibi, dgrenme alanlarinda
secilen temalarin 6grencilerin yas gelisimine uygun ve ilgi ¢ekici olmasi temel bir ilkedir.
Besinci smif diizeyinde sunulan Yasayan Demokrasimiz 6grenme alani, demokrasi,
cumhuriyet, vatandaslik, hak ve sorumluluklar gibi kavramlar1 igcermektedir. Bu temalar,
ogrencilerin okul ve aile gibi baglamlarda dogrudan deneyimleyebilecegi durumlara karsilik
gelmektedir. Programda yer alan igerikler, 6grencilerin yasantisiyla iliskilendirilebilecek
ornekler, gorsel materyaller ve tartisma temelli etkinliklerle desteklenmekte; bu da temalar1
hem anlamli hem de yasa uygun hale getirmektedir (MEB, 2024: 53-55).

Standartlarin Kiimelendirilmesi ve Derinlestirilmesi: Drake ve Burns’iin (2004) miifredat
tasariminda  vurguladigi  bir diger ilke, standartlarin belirli temalar etrafinda
kiimelendirilmesi ve bu temalarin derinlemesine islenmesidir. Yasayan Demokrasimiz
O0grenme alaninda da bu yaklagimla uyumlu bi¢imde, etkin vatandaslik, temel hak ve
sorumluluklar gibi genis kapsamli temalar belirlenmistir. Bu temalar, cesitli becerilerle
desteklenmis ve derinlemesine dgrenmeyi tesvik edecek sekilde yapilandirilmistir. Ornegin,
“Toplum diizenine etkisi bakimindan etkin vatandas olmanin onemine yonelik ¢ikarimda
bulunabilme’ ve “Temel insan hak ve sorumluluklarinin 6nemini sorgulayabilme” 6grenme
ciktilart (MEB, 2024: 52-54), 6grencilere yalnizca bilgi kazandirmay1 degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin bu bilgileri analiz etme, sorgulama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeyi
amaglamaktadir. Bu yoniiyle, Yasayan Demokrasimiz 6grenme alani, standartlarin derinlikli
kavramsal anlayis1 destekleyecek sekilde kiimelendigi ve yapilandirildigr bir 6rnek olarak
degerlendirilebilir

Yerel Baglam ve Ogrenci Katilimi: Drake ve Burns’iin 6grencinin yasadig1 cevreyle iliski
kurabilmesi ve yerel baglamda katilim gostermesi yoniindeki 6nerileri, bu 6grenme alaninda
somut karsiliklar bulmaktadir. Ogrencilere, sinif baskan1 segimi gibi demokratik
uygulamalara katilma, okul bahg¢esindeki sorunlar i¢in ¢oziim iiretme ya da dilek¢e yazma
gibi etkinliklerle yasadiklari ¢evreye dair sorumluluk alma imkani1 sunulmaktadir (MEB,
2024: 54-55). Bu etkinlikler, 6grencilerin yalnizca bilgiyi edinmelerini degil, ayn1 zamanda
toplumsal katilim bilinci gelistirmelerini hedeflemektedir.

Ogrenci Katilimi ve Soru Gelistirme: Drake ve Burns, 6grencilerin yalnizca bilgi tiiketicisi
degil, ayn1 zamanda 6grenme siirecinin aktif katilimcilari olmasi gerektigini savunurlar. Bu
baglamda Yasayan Demokrasimiz Ogrenme alaninda, Ogrencilerin kendi sorularini
iiretmeleri ve bu sorular iizerinden arastirma yapmalar1 tesvik edilmektedir. Ornegin, temel
hak ve sorumluluklar temasi islenirken Ogrencilerin SNI1K teknigini kullanarak soru
gelistirmeleri ve elde ettikleri bilgileri sunmalari, siirece etkin katilimlarini saglayan 6nemli
bir uygulamadir (MEB, 2024: 54).

Tiim bu yonleriyle degerlendirildiginde, Yasayan Demokrasimiz dgrenme alani, Drake ve
Burns’iin miifredat tasarimina iliskin temel ilkeleriyle Ortlisen bir yap1 sergilemektedir.
Ogrenci merkezli yaklagimlara dayali olarak olusturulan kazamimlar, yasa uygun ve ilgi
cekici igerikler ile desteklenmis; 0grencilerin diisiinme, sorgulama ve katilim becerileri
gelistirilmistir. Bu baglamda, s6z konusu 6grenme alaninin, kuramsal model ile uyumlu
yonler tasidig1 sdylenebilir.

3.3 Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alamimin Asama 3’¢ (Standart Agmn
Olusturulmasi) Gore Degerlendirilmesi

Drake ve Burns’iin (2004) disiplinlerarast miifredat tasarimi yaklasiminda onerdigi ag
olusturma stratejisi, standartlar arasinda anlamli baglantilar kurulmast ve farkli
disiplinlerden gelen igeriklerin biitlinlestirilmesini esas alir. Bu strateji, Yasayan
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Demokrasimiz 6grenme alan1 baglaminda degerlendirildiginde, 6gretim programinda bu
yaklasima uygun yapilarin yer aldig1 goriilmektedir.

Disiplinlerarasi Baglantilar Kurma: Drake ve Burns’iin standartlar arasinda iligkiler kurarak
disiplinlerarasi gegisleri destekleme Onerisi, Yasayan Demokrasimiz 6grenme alaninda agik
bigimde yansitilmistir. Programda yer alan “Disiplinleraras1 Iliskiler” bashginda gorsel
sanatlar ve Tiirkce dersleri ile baglantilar kurulmustur (MEB, 2024: 51). Ornegin,
Ogrencilerin demokrasi ve cumhuriyet kavramlarin1 gorsellerle ifade etmeleri (gorsel
okuryazarlik) ve yazili-sézlii sunumlarla desteklemeleri (bilgi okuryazarligi, iletigim)
disiplinlerarasi bir anlayis1 desteklemektedir.

Standartlarin Kiimelendirilmesi: Drake ve Burns’lin standartlarin tematik kiimeler halinde
bir araya getirilerek igerik biitlinliigii saglanmas1 yoniindeki onerisi, Yasayan Demokrasimiz
ogrenme alaninda uygulama bulmaktadir. Bu alanda, etkin vatandashk, haklar,
sorumluluklar ve demokratik katilim gibi temel kavramlar birlikte ele alinmis; birbirini
tamamlayan kazammlar yoluyla biitiinciil bir §grenme ortami olusturulmustur. Ornegin,
“Demokrasi ve cumhuriyet kavramlari arasindaki iligkiyi ¢oziimleyebilme”, “Toplum
diizenine etkisi bakimindan etkin vatandas olmanin onemine yonelik ¢ikarimda
bulunabilme”, ve “Temel insan hak ve sorumluluklarinin onemini sorgulayabilme”
ogrenme c¢iktilar1 (MEB, 2024: 52-54), yalnizca bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda
kavramlar arasinda iliski kurma, analiz etme ve sorgulama gibi iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirmeye yoneliktir. Bu ciktilar, 6grencilerin demokratik yasama dair ¢ok
yonlii bir farkindalik gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Ag Olusturma ve Beyin Furtinasi: Drake ve Burns’iin (2004) ag olusturma stratejisi
cergcevesinde Onerdigi yontemlerden biri olan beyin firtinasi ve grup etkilesimi yoluyla
kavramlar arasi iligkiler kurma yaklasimi, Yasayan Demokrasimiz O0grenme alaninda
uygulama bulmaktadir. Ogretim programinda dgrencilerin birlikte diisiinmelerini, sorunlara
¢ozlim tiretmelerini ve kendi fikirlerini paylagmalarini tesvik eden etkinlikler yer almaktadir.
Ozellikle “Bir ihtiva¢ hdlinde veya sorun karsisinda basvuru yapilabilecek kurumlar
hakkinda bilgi toplayabilme” Ogrenme c¢iktist kapsaminda, Ogrencilerden g¢evrelerinde
karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢oziim yollar1 iiretmeleri, bu siirecte basvurulabilecek
kurumlart belirlemeleri ve elde ettikleri bilgileri tablo, afis veya poster gibi araclarla
gorsellestirmeleri beklenmektedir (MEB, 2024: 55). Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin hem
bireysel hem de is birligine dayali 6grenme siireclerine aktif bi¢cimde katilmalarini
saglamakta; kavramlar arasinda baglanti kurarak 6grenme aglar1 gelistirmelerine olanak
tanimaktadir.

Derin ve Kapsamli Ogretim: Programda yer verilen kavramsal beceriler (¢ikarim yapma,
sorgulama, ¢oziimleme) ve sosyal-duygusal beceriler (is birligi, iletisim, sorumluluk)
birlikte ele alinarak ¢ok boyutlu bir 6gretim yaklasimi benimsenmistir. Bu biitiinciil yapi,
ogrencilerin demokratik yasamla ilgili temalar1 hem kavramsal diizeyde hem de uygulamali
etkinlikler araciligiyla anlamalarina olanak tanimaktadir (MEB, 2024: 51-55).

Drake ve Burns’iin disiplinlerarast ag olusturma stratejisi ile Yasayan Demokrasimiz
O0grenme alaninda ongoriilen yapi arasinda ¢esitli yonlerden ortiisen unsurlar bulunmaktadir.
Kavramlar arasi iligkilerin, beceriler arasi etkilesimle desteklenmesi; 6grencilerin hem
bireysel hem toplumsal baglamlarda demokratik siiregleri anlamalarini saglayan bir yap1
sunmaktadir.
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34 Yasayan_ Demokrasimiz Ogrenme Alannin Asama 4’¢ (KNOW/DO/BE
Kopriisiiniin Insas1) Gore Degerlendirilmesi

Drake ve Burns’iin (2004) miifredat tasarimina katki olarak gelistirdigi KNOW (BILGI) /
DO (BECERI) / BE (DEGER) kopriisii, 6grencilerin bilgi, beceri ve deger diizeylerinde
biitlinciil bir gelisim gostermelerini amacglamaktadir. Bu yaklasim, Yasayan Demokrasimiz
ogrenme alanina entegre edildiginde, gretim siirecinin daha anlamli, amagl ve ¢cok boyutlu
hale gelmesini miimkiin kilmaktadir.

Bilgi (KNOW): Yasayan Demokrasimiz dgrenme alani, 0grencilere demokrasi, cumhuriyet,
haklar, sorumluluklar ve vatandaslik gibi 6nemli kavramlari 6gretmeyi hedeflemektedir
(MEB, 2024). Ogrenciler, demokrasi ve cumhuriyetin temel niteliklerini, etkin vatandasin
ozelliklerini, temel insan haklarini1 ve toplum diizeninde bunlarin 6nemini 6grenirler. Bu
bilgi, 6grencilerin demokratik bir toplumda nasil yasayacaklarmi anlamalar i¢in kritik
Ooneme sahiptir.

Beceri (DO): Ogrenciler bu bilgiye dayali olarak cesitli beceriler gelistirmeye tesvik edilir.
Bu beceriler arasinda problem ¢dzme, elestirel diisiinme, toplumsal katilim ve is birligi
yapma yer alir. Ornegin, dgrenciler toplumsal sorunlari analiz eder, ¢dziim 6nerileri gelistirir
ve bu ¢ozlim yollarini belirleyerek hangi kurumlara bagvurabileceklerini 6grenirler (MEB,
2024). Ayrica, etkin vatandashik ve demokratik katilim siireclerinde aktif rol alarak,
sorumluluk bilinci ve topluma katki saglama becerisi kazanirlar.

Degerler (BE): Ogrenme alani, dgrencilerin demokrasiye, insan haklarma, adalete ve
toplumsal sorumluluga dair degerler gelistirmelerini saglar. Bu alan, adalet, vatanseverlik,
sorumluluk ve yardimseverlik gibi degerleri igerir (MEB, 2024). Bu degerler hem dogrudan
kazanimlarla iliskilendirilmekte hem de etkinlik ve performans gorevlerinde Ogrenci
davraniglariyla biitlinlestirilmektedir. Boylece 6grenciler, demokratik bir toplumda hem
bireysel hak ve ozgiirliikklerini tantyan hem de bagkalarinin haklarina saygi duyan sorumlu
vatandaglar olarak yetistirilmeye yonlendirilir.

KNOW/DO/BE Képriisii Insast:

Bu kopriiyli Yasayan Demokrasimiz 6grenme alanina uyarlarken, 6grencilere verilen
bilginin (KNOW), gelistirilecek becerilerle (DO) nasil oOrtiistiigiinii ve bunlarin hangi
degerlerle (BE) birlestirilecegi su seklide gosterilebilir:

1. KNOW (Bilgi):

Demokrasi ve cumhuriyet kavramlariin tanimi ve nitelikleri.
Etkin vatandaslik ve toplumsal sorumluluklarin 6nemi.
Temel insan haklar1 ve sorumluluklar.

2. DO (Beceri):

Problem Cozme: Toplumsal sorunlari analiz etme ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri getirme
(6rnegin, yerel sorunlar1 belirleyip ¢6ziim yollar1 6nerme).

Elestirel Diistinme: Temel haklar ve sorumluluklar {izerine sorular olusturma ve bu haklarin
toplum diizenine etkilerini degerlendirme.

Toplumsal Katilim: Yerel demokratik siireclere katilma (6rnegin siif bagkani secimi,
dilek¢e yazma gibi uygulamali aktiviteler).
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Is Birligi ve Iletisim: Grup c¢alismalar1 ve tartismalar yoluyla fikir aligverisi yapma,
demokratik siireclere katki saglama.

3. BE (Degerler):

Adalet: Hak ve sorumluluklarin esit dagilimi ve demokratik toplumda adil olmanin énemi.
Sorumluluk: Bireylerin toplumsal diizeni koruma ve topluma katkida bulunma sorumlulugu.
Vatanseverlik: Cumhuriyetin kazanimlarini ve milli biling degerlerini i¢sellestirme.
Yardimseverlik: Toplumsal dayanismanin 6nemi ve toplumsal sorumluluklarin paylasiimasi.

Bu koprii ile, 6grencilerin bilgiye dayali beceriler gelistirmeleri ve bu siiregte demokratik
degerleri benimsemeleri saglanabilir. Boylece miifredat, birbirinden bagimsiz etkinlikler
olmaktan ¢ikip, anlamli ve derinlemesine bir 6grenme deneyimine doniisiir. Sonug olarak,
Yasayan Demokrasimiz 6grenme alani, Drake ve Burns’iin KNOW / DO / BE yaklasiminin
ic temel boyutunu da igerecek sekilde yapilandirilmistir. Boylelikle 6grencilerin bilissel,
sosyal ve duyussal diizeylerde gelisim goOstermeleri icin uygun bir miifredat zemini
sunmaktadir.

3.5 Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alaninin Asama 5’e (Bitirme Degerlendirmesi)
Gore Degerlendirilmesi

Drake ve Burns’iin (2004) onerdigi bitirme degerlendirmesi yaklagimi, dgrencilerin bilgi,
beceri ve deger diizeylerindeki gelisimlerini KNOW / DO / BE modeli ¢ercevesinde
biitiinciil bicimde degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu yaklasim, Yasayan Demokrasimiz
ogrenme alam ile drtiisen bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin demokrasi, vatandaslik, hak ve
sorumluluk gibi kavramlar1 anlamalar1, bu bilgiler dogrultusunda beceriler gelistirmeleri ve
demokratik degerlere baglilik gostermeleri bu alanin temel hedeflerindendir (MEB, 2024:
51-55).

KNOW/DO/BE Kopriisiiyle Uyumluluk: Bu 6grenme alaninda uygulanabilecek bir bitirme
etkinligi, bilgi (KNOW), beceri (DO) ve degerler (BE) boyutlarin1 bir araya getiren bir
degerlendirme bicimiyle yapilandirilabilir. Ogrenciler, bu siirecte “demokrasi ve cumhuriyet
kavramlar: arasindaki iligkiyi ¢oziimleyebilmeyi, toplum diizenine etkisi bakimindan etkin
vatandas olmanin onemine yonelik ¢ikarimda bulunabilmeyi, temel insan hak ve
sorumluluklarinin onemini sorgulayabilmeyi” ve “bir ihtiyag hdlinde veya sorun karsisinda
basvuru yapilabilecek kurumlar hakkinda bilgi toplayabilmeyi” Ogrenirler. Bu 6grenme
ciktilar1, 6grencilerin hem kavramsal bilgi edinmelerini hem de bu bilgileri toplumsal
baglamda uygulayarak demokratik degerlere dayali bir bakis agis1i gelistirmelerini
desteklemektedir (MEB, 2024).

Akademik ve Yaratici Becerileri Sergileme: Yasayan Demokrasimiz §grenme alaninda,
ogrencilerin hem akademik hem de yaratici becerilerini ortaya koyabilecekleri tiriinler
gelistirmeleri tesvik edilmektedir. Bu baglamda ogrenciler, “foplum diizenine etkisi
bakimindan etkin vatandas olmanin é6nemine yonelik ¢ikarimda bulunabilmeyi” hedefleyen
caligmalarda yer alirlar. Bu O6grenme ciktis1 dogrultusunda, 6grenciler etkin vatandas
davraniglarini analiz eder, toplumsal yasamla baglant1 kurarak yaratic1 oneriler gelistirirler.
Ayrica “temel insan hak ve sorumluluklarinin 6nemini sorgulayabilmeyi” igeren
etkinliklerde Ogrenciler, hak ve sorumluluklarla ilgili bilgileri toplayip degerlendirme
yaparlar. Bu siirecte afis, poster, dijital sunum gibi yaratici iirlinler ortaya koyarak hem bilgi
diizeylerini hem de yaratici diisiinme ve iletisim becerilerini sergilerler (MEB, 2024).
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Bitirme Etkinligi: “Demokratik Toplumda Etkin Vatandas” Projesi
1. Etkinlik Tanima:

Bu projede 6grenciler, ¢evrelerinde gozlemledikleri toplumsal bir sorunu analiz eder ve bu
sorunun ¢ozlimiine iligkin Onerilerini gorsel veya sozlii materyallerle sunar. Projede, “bir
ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda basvuru yapilabilecek kurumlar hakkinda bilgi
toplayabilmeyi” dgrenme ¢iktisini temel alan bir yaklasim benimsenmektedir. Ogrenciler,
cevresel bir soruna yonelik ¢6ziim gelistirme siirecinde bagvurulacak kurumlari belirler, bilgi
kaynaklarini kullanarak veri toplar ve elde ettikleri bulgulari rapor, afis veya sunumla ifade
ederler. Aym1 zamanda, “femel insan hak ve sorumluluklarinin énemini sorgulayabilme”
ogrenme c¢iktis1 dogrultusunda, bu haklarin ihlaliyle baglantili durumlara ¢6ziim Onerileri
gelistirme firsat1 bulurlar. Boylece proje hem problem ¢6zme hem de demokratik katilim
odakl1 bir 6grenme siirecine doniisiir (MEB, 2024).

2. KNOW (Bilgi):
Demokrasi, cumhuriyet, vatandaglik, hak ve sorumluluklarla ilgili kazanilmig bilgiler
dogrultusunda toplumsal sorunlar1 anlamlandirma.

3. DO (Beceri):

Toplumsal sorunlari analiz etme, ¢oziim Onerisi iiretme, gorsel materyaller tasarlama ve
sunum yapma gibi siire¢ odakli becerileri kullanma.

4. BE (Degerler):

Sorumluluk, adalet, yardimseverlik gibi demokratik degerleri sergileme ve bu degerlerle
¢Oziim odakl1 oneriler gelistirme.

5. Bitirme Etkinligi Formatlari:

Sergi: Ogrenciler, toplumsal sorunlar ve ¢dziim yollarmi iceren afisler, posterler veya
grafiklerle bir sergi diizenlerler. Her 6grenci kendi segtigi bir toplumsal sorun iizerine ¢alisir
ve ¢Oziim Onerisini gorsellerle destekleyerek sunar.

Sunum: Ogrenciler toplumsal sorunlarin analizini ve ¢6ziim dnerilerini sinifta sunum olarak
paylasir. Her sunumda, 6grenciler demokrasinin ve vatandaslik gorevlerinin 6nemine dair
farkindaliklarini ortaya koyar.

Performans: Ogrenciler, demokratik siirecleri veya etkin vatandashk iizerine yaratici bir
canlandirma yapabilir. Bu, yerel sorunlara kars1 vatandaglik bilincini artirmaya yonelik bir
tiyatro gosterisi veya egitsel bir oyun olabilir.

6. Degerlendirme Kriterleri:

Bilgi: Sorun ve ¢6ziim Onerilerinin demokrasi, vatandaslik, hak ve sorumluluklarla ne kadar
iligkilendirildigi.

Beceri: Sunumun veya serginin organizasyonu, problem c¢ozme becerileri ve yaratici
diistinme yetenegi.

Degerler: Adalet, sorumluluk ve toplumsal katilim gibi degerlerin ne derece yansitildigi.

Drake ve Burns’lin bitirme degerlendirmesi yaklasimi, Yasayan Demokrasimiz 6grenme
alaninda Onerilen yap1 ve kazanimlarla uyumlu bir sekilde biitiinlestirilebilir. Ogrencilerin
bilgi, beceri ve deger diizeyindeki gelisimlerinin somutlastirildigi bu tiir etkinlikler,
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O0grenmenin sadece sinifla siirli kalmayip toplumsal yasama aktarilmasina olanak tanir.
Boylece, miifredat hem amaca yonelik hem de 6grenci merkezli bir biitiinliik kazanir.

3.6 Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alaminin Asama 6’ya (Yonlendirici Sorularin
Kullanilmasi) Gore Degerlendirilmesi

Drake ve Burns’iin (2004) belirttigi yonlendirici sorular yaklagimi, 6grencilerin 6grenme
stirecinde daha derinlemesine diisiinmelerini ve elestirel bakis gelistirmelerini destekleyen
etkili bir 6gretim stratejisidir. Yasayan Demokrasimiz 6grenme alani, soyut ve ¢ok boyutlu
kavramlar (demokrasi, cumhuriyet, vatandaslik, hak ve sorumluluklar) igerdigi i¢in bu
yaklagimin uygulanabilecegi uygun bir yapiya sahiptir (MEB, 2024: 52-55).

Yénlendirici Sorularin Ogrenme Uzerindeki Rolii: Programda yer alan “Demokrasi ve
cumhuriyet kavramlar: arasindaki iliskiyi ¢oziimleyebilme” 6grenme ¢iktis1 kapsaminda,
ogrencilerin sadece tanim diizeyinde bilgi edinmeleri degil, ayn1 zamanda bu kavramlar
arasindaki iliskiyi analiz etmeleri beklenmektedir. Bu siirecte yonlendirici bir soruyla,
ornegin “Demokrasi ve cumhuriyet kavramlar arasindaki iligkiyi nasil agiklarsiniz?” gibi
bir ifadeyle, 6grencilerin kavramlar arasi baglant1 kurmalar1 saglanabilir.

Elestirel Diisiinmeyi Tesvik Etme: Yonlendirici sorular, o6grencilerin yalnizca bilgi
edinmelerini degil; bu bilgileri analiz etmelerini, degerlendirmelerini ve kendi diisiincelerini
ifade etmelerini de destekler. Bu yaklasim, ozellikle “Toplum diizenine etkisi bakimindan
etkin vatandas olmanmin onemine yonelik ¢ikarimda bulunabilme” 6grenme ciktistyla
iliskilidir. Ornegin, “Etkin vatandas olmanin topluma etkisi nedir?” ya da “Bir toplumda
etkin vatandaslarin varligi neden 6nemlidir?” gibi sorular, 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini harekete gecirir. Boylece 0grenme siireci, yalnizca bilgi diizeyinde kalmayip
daha iist diizey diisiinme becerileriyle biitlinlesir (MEB, 2024).

Kalici Anlayis Gelistirme: Drake ve Burns’lin vurguladigi gibi, yonlendirici sorular yalnizca
anlik bilgi edinimini degil, kalic1 6grenmeyi ve deger temelli farkindalik gelistirmeyi de
destekler. Yasayan Demokrasimiz 6grenme alaninda yer alan “Temel insan hak ve
sorumluluklarimin 6nemini sorgulayabilme” O6grenme c¢iktisi bu baglamda anlamlidir.
Ornegin, “Toplumda haklar ve sorumluluklar arasindaki denge nasil korunur?” veya “Bir
toplumda adaletin saglanmasi neden gereklidir?” gibi yonlendirici sorular, 6grencilerin
demokratik degerleri sorgulamalarini ve igsellestirmelerini saglar.

Spesifik ve Genis Kapsamli Sorular: Drake ve Burns, 6grenme siirecinde hem spesifik hem
de genis kapsamli sorulara yer verilmesini 6nerir. Yasayan Demokrasimiz 6grenme alaninda
spesifik sorular, 6grencilere daha somut kavramlar tizerinde diisiinme imkani1 verirken, genis
kapsamli sorular daha biiyiik toplumsal meseleler iizerine diisiinmelerini saglar. Ornegin,
“Temel haklar ve sorumluluklar nelerdir?” veya “Bir toplumda etkin vatandaslarin varligi
neden o toplumun gelismesi agisindan hayati 6nem tasir?” veya “Etkin vatandas olmanin
toplum diizenine etkisi nelerdir?” gibi genis kapsamli sorular sorularak, 6grencilerin
vatandaslik kavramini ve bunun toplum diizenine katkilarini derinlemesine diigiinmeleri
saglanmaktadir (MEB, 2024). Ayrica bu 6grenme alaninda Ogrencilere, yasadiklari
cevredeki sorunlar hakkinda sorular sorulmakta ve bu sorunlara nasil ¢6ztim iiretebilecekleri
tizerine diistinmeleri istenmektedir. Bu, 6grencilerin hem yerel baglamda hem de daha genis
sosyal siirecler hakkinda fikir gelistirmelerine olanak tanir (MEB, 2024).

Yasayan Demokrasimiz 0grenme alani, yonlendirici sorularin etkin kullanimriyla
desteklendiginde, 6grencilerin yalnizca bilgi diizeyinde degil, ayn1 zamanda beceri ve deger
boyutlarinda da gelismelerine katki saglar. Programda yer alan kazanimlar, bu tiir sorularin
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dogal bir sekilde ders icerigine entegre edilmesini miimkiin kilmaktadir. Boylece 6grenciler,
demokratik siirecleri anlamakla kalmaz; ayni zamanda bu siiregleri sorgulama ve kendi
yasamlariyla iligkilendirme becerisi kazanirlar.

3.7 Yasayan Demokrasimiz Ogrenme Alaninin Asama 7’ye (Ogretim Etkinlikleri ve
Degerlendirme) Gore Degerlendirilmesi

Drake ve Burns'iin (2004) KNOW/DO/BE kopriisii ve bitirme degerlendirmesiyle uyumlu
ogretim etkinlikleri ve degerlendirmeler olusturma yaklasimlarini Yasayan Demokrasimiz
o0grenme alanina uyguladigimizda, bu alanin mini-liniteler halinde yapilandirilabilecek
dogal bir biitiinliik tagidig1 goriilmektedir. Asagida bu 6grenme alani, Drake ve Burns'iin
tanimladig1 adimlar dogrultusunda degerlendirilmistir.

Mini-Unitelerin Kiimelenmesi: Yasayan Demokrasimiz 6grenme alam genis bir kavramsal
cergeveye sahiptir ve demokrasi, cumhuriyet, haklar, sorumluluklar, etkin vatandaslik gibi
konulart igerir (MEB, 2024). Bu konular, daha kii¢iik anlamli mini-iinitelere boliinebilir.
Ornegin:

Mini-Unite 1: Demokrasi ve Cumhuriyet Kavramlari: Bu mini-iinitede dgrenciler, demokrasi
ve cumhuriyet arasindaki farklar, bu yonetim sekillerinin temel nitelikleri gibi kavramlari
ogrenir.

Mini-Unite 2: Etkin Vatandashk: Bu bdliimde, etkin bir vatandasin nasil olmasi gerektigi,
toplumsal sorumluluklar ve haklarin nasil dengelenmesi gerektigi tizerine odaklanilir.

Mini-Unite 3: Insan Haklar1 ve Sorumluluklar: Bu mini-iinitede dgrenciler, temel insan
haklar1 ve sorumluluklarin 6nemi, toplum diizenine etkileri gibi konular1 derinlemesine
inceleyebilirler.

Bu mini-liniteler hem bilgi diizeyinde hem de beceri diizeyinde anlamli bir sekilde
kiimelenerek 6grencilere adim adim ilerleyebilecekleri bir 6grenme yolu sunar.

Yonlendirici Sorular ve Disiplinlerarasi Dogal Baglantilar: Drake ve Burns’lin vurguladigi
gibi, yonlendirici sorular bu mini-iiniteler arasinda koprii kurmada ve 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmede dnemli bir rol oynar. Ornegin, her mini-iinitenin basinda
ve sonunda su tlir yonlendirici sorular sorulabilir:

Mini-Unite 1: Demokrasi ve cumhuriyet arasindaki farklar nedir ve bir toplumda hangi
durumlarda daha etkili olurlar?

Mini-Unite 2: Etkin vatandas olmanin toplum diizenine nasil bir etkisi vardir?

Mini-Unite 3: Hak ve sorumluluklar toplumda nasil dengelenmelidir ve bu denge neden
onemlidir?

Bu sorular, dgrencilerin her mini-iinitede edindikleri bilgileri birbirine baglamalarina
yardimci olur ve elestirel diistinme siireclerini derinlestirir.

Ogrenme Ciktilarinin Yeniden Yapilandirilmasi: Ogretmenler, Drake ve Burns’iin énerdigi
gibi, bu mini-liniteleri yapilandirirken 6grenme c¢iktilarini yeniden organize edebilirler.
Yasayan Demokrasimiz 6grenme alaninda bulunan 6grenme ¢iktilari, bu mini-iinitelere
doniistiiriilerek daha spesifik hale getirilebilir. Ornegin:

Ogrenme Ciktis1: Demokrasi ve cumhuriyet arasindaki farklar belirleyebilme.

Bu 6grenme ciktist Mini-Unite 1'e uyarlanarak ogrencilerin demokrasi ve cumbhuriyet
kavramlarimi karsilagtirmalari saglanabilir (MEB ,2024).
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Ogrenme Ciktis1: Temel hak ve sorumluluklarin énemini sorgulama.

Bu 6grenme ciktist Mini-Unite 3'e yerlestirilip 6grencilerin haklar ve sorumluluklar:
inceleyerek toplumsal diizene etkilerini diisiinmeleri saglanabilir (MEB, 2024).

Disiplinlerarasit Uyum: Yasayan Demokrasimiz 6grenme alani, Tiirkge ve gorsel sanatlar
gibi diger derslerle dogal baglantilar kurmaktadir (MEB, 2024). Bu, mini-iinitelerin
disiplinlerarasi bir yapida kolaylikla uygulanabilecegini gosterir. Ornegin, dgrenciler “etkin
vatandaglik™ iizerine bir mini-iinitede, Tiirk¢e dersinde yazili metinler (dilekgeler, raporlar)
hazirlarken, gorsel sanatlar dersinde demokratik katilimi temsil eden afigler tasarlayabilirler.

Bitirme Degerlendirmesi ile Uyum: Her mini-linitenin sonunda kii¢iik degerlendirme
etkinlikleri yapilabilir, ardindan tiim mini-iiniteleri kapsayan bir bitirme degerlendirmesi
tasarlanabilir. Ornegin, 6grenciler bir sergi diizenleyerek bu mini-iinitelerde 6grendiklerini
sunabilirler. Her mini-iinitenin sonunda yapilan kisa sunumlar veya projeler, bitirme
etkinliginin temellerini olusturur ve 6grencilerin biitliinsel olarak ne 6grendiklerini gosterir.

Drake ve Burns’lin mini-iinite yaklasimi, Yasayan Demokrasimiz 6grenme alanina dogal
bicimde entegre edilebilir. Bu 6grenme alani, bilgi, beceri ve deger odakli kazanimlari kiigiik
anlamli boliimlere ayirarak islenmesini miimkiin kilar. Her mini-iinite, yonlendirici sorularla
desteklenerek derinlemesine kavramsal Ogrenme saglar; disiplinlerarast baglantilarla
zenginlestirilir. Siirecin sonunda uygulanacak bitirme degerlendirmesi ise tim bu
kazanimlari biitiinciil bi¢imde ortaya koyar.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu calismada, Drake ve Burns'in (2004) disiplinlerarasi miifredat tasarimina dayanan
Onerilerinin 5. smif sosyal bilgiler dersi Yasayan Demokrasimiz 6grenme alanina ne derece
yansidigl analiz edilmigtir. Bulgular, Drake ve Burns'lin Onerdigi ilkelerin, Yasayan
Demokrasimiz 6grenme alani ile biiyiik Ol¢lide ortiistiiglinii gostermektedir. Bu ilkeler
Tiirkiye’de 2005 sonrasi programlarda yapilandirmaci yaklasimla desteklenmis olsa da
Sagdic’a (2019) gore disiplinlerarasi uygulamalar yerel sorunlarla bag kurma konusunda
hala simirlidir. Benzer sekilde, Turan (2019) da 2018 programinda disiplinlerarasi yapinin
ogrenme alanlar1 diizeyinde kuruldugunu belirtse de uygulamada bu yapinin sistematik ve
esglidiimlii bigimde islerlik kazanmadigini vurgulamaktadir. Ayrica, 6gretmen goriislerine
dayanan bulgulara gore, uygulamada en ¢ok karsilagilan smirliliklar 6grenciye uygunluk,
konu sinirliligr ve 6gretmen yeterliligidir (Turan vd., 2019). Aladag ve Sert (2020), 5. sinif
sosyal bilgiler ders kitabinda disiplinlerarasi iliskilendirmelerin yer aldigini, ancak bu
baglantilarin ¢ogunlukla gorsel, yazili 6geler ve sorular araciligiyla ylizeysel diizeyde
kuruldugunu ortaya koymustur. Spelt vd. (2009) ise disiplinlerarast diistinmenin
yiiksekogretimde gelisimi i¢in 6grencilerin biligsel biitiinleme, bakis acis1 degistirme ve
kavramsal sentez gibi karmasik alt beceriler gelistirmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Disiplinleraras1 entegrasyon, anlamli temalar, 6grenci katilimi, KNOW/DO/BE kopriisii ve
ag olusturma stratejileri gibi temel Ogeler, bu Ogrenme alaninda etkili bir sekilde
uygulanmustir. Disiplinleraras1 baglantilar, hem yatay (diger derslerle) hem de dikey
(kavramlarin sinif seviyeleri boyunca gelisimi) diizeyde basariyla kurulmustur. Turan
(2019), 2018 programinda O6grenme alanlarinin farkli disiplinlerle iliskilendirildigini
belirtmekte, ancak bu iliskilerin uygulamada tutarli bir sistem i¢inde yiiriitiilmedigini ifade
etmektedir. Bu yaklasim, 6grencilere sadece teorik bilgi vermekle kalmayip, ayn1 zamanda
bu bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme firsati
saglamaktadir. Ancak Sagdi¢ (2019), teorik bilginin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin
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hala 6gretim siirecinin zayif halkalarindan biri oldugunu vurgulamaktadir. Spelt vd. (2009)
da disiplinlerarast diisiinmenin kendiliginden gelismedigini, yapilandirilmis 6gretim
stirecleriyle desteklenmesi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda, ders iceriklerinin gorsel
sanatlar ve Tirkce gibi derslerle dogal bir baglanti kurmasi, 6grencilerin demokratik
stirecleri daha yaratici ve cok boyutlu bir sekilde anlamalarini saglamaktadir. Turan’a (2019)
gore disiplinleraras1 biitlinliik, bazi dersler arasinda dogal baglar kurulsa da tim
disiplinlerarasinda esit diizeyde gelistirilememektedir. Sosyal bilgiler 6gretim programinda
ogrenci katilimi ve elestirel diisiinme becerilerinin tesvik edilmesi, miifredatin temel yap1
taglarindan biri olarak one ¢ikmaktadir. Ogrencilerin ydnlendirici sorular aracilifiyla
demokrasiyi ve etkin vatandasligi sorgulamasi, onlar1 daha derinlemesine diisiinmeye ve
toplumsal sorunlara duyarli bireyler olarak yetismelerine yardimci olmaktadir. Sagdi¢’a
(2019) gore bu tiir becerilerin gelisimi, 6gretmenlerin disiplinlerarast yaklagimlara agikligi
ve 1s birligi diizeyi ile yakindan iligkilidir. Ayrica, 6grencilerin demokratik siireclere
dogrudan katilmalari, yerel baglamda gercek hayatta deneyimlemelerine olanak
tanimaktadir. Ancak Turan (2019), bu tir uygulamalarin yerel diizeyde yeterince
desteklenmedigini ve miifredata tam olarak yansitilamadigini belirtmektedir.

Drake ve Burns'in (2004) onerdigi KNOW/DO/BE kopriisii ve bitirme degerlendirme
stratejisi, miifredatta bilgi, beceri ve degerlerin entegrasyonu acisindan biiyiik bir katki
sunmaktadir. Bu yaklasim sayesinde, dgrenciler sadece teorik bilgi edinmekle kalmayip,
ayn1 zamanda bu bilgileri kullanarak ¢oziim tiretme, is birligi yapma ve demokratik degerleri
icsellestirme gibi onemli beceriler gelistirebilmektedir. Ancak Sagdi¢ (2019), 6gretmenlerin
disiplinleraras1 bilgi ve becerilerinin sinirli olmasi nedeniyle bu siirecin uygulamada ideal
diizeyde islemedigini belirtmektedir. Turan (2019), deger ve becerilerin kazanimlarla
iligkilendirildigini vurgulamakla birlikte, bu iliskilendirmenin siif i¢i uygulamalara
yansimasinda eksiklikler oldugunu da ifade etmektedir. Spelt vd. (2009) ise, disiplinlerarasi
diistinmenin gelisimi i¢cin hem 6gretim stratejilerinin hem de degerlendirme yontemlerinin
bu karmasik beceriyi hedefleyecek bigimde diizenlenmesi gerektigine dikkat ¢cekmektedir.
Bu da 6grencilerin 6grenme siire¢lerini daha kalict ve anlamli hale getirmektedir.

Oneriler

Bu aragtirmanin bulgularina dayali olarak, Yasayan Demokrasimiz 6grenme alaninda
disiplinleraras1 yaklasimin daha etkili bigimde uygulanabilmesi i¢in bazi Onerilerde
bulunulmustur. Oncelikle, sosyal bilgiler dersinde disiplinlerarasi yapinin yalnizca yiizeysel
iligkilendirmelerle sinirli kalmamasi; ogrencilerin analiz, degerlendirme ve iretim
yapabilecekleri derinlemesine 6grenme ortamlariyla desteklenmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda, Ogretmenlerin disiplinlerarast Ogretim konusunda bilgi ve becerilerini
gelistirmeye yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli; 6gretim etkinlikleri, yerel baglamla
iliskilendirilmis 6rnek olaylar ve projelerle zenginlestirilmelidir. Ogrencilerin elestirel
diistinme becerilerinin gelisimine katki saglamak amaciyla, yonlendirici sorular gretim
siirecine sistematik bigimde entegre edilmeli ve kalici anlayiglar1 destekleyecek sekilde
yapilandirilmalidir. Ayrica, bilgi, beceri ve deger boyutlarini biitiinciil olarak yansitan
bitirme etkinlikleri ile 6grenci gelisimi ¢ok yonlii olarak degerlendirilmeli; bu siirecte
yaratici ve toplumsal sorumluluga dayal: iiriinlerin ortaya konmasi tesvik edilmelidir. Son
olarak, disiplinleraras1 uygulamalarin okul ¢apinda siirdiirtilebilirligini saglamak amaciyla,
okul yoneticileri ve paydaglar arasinda is birligine dayali bir yap1 kurulmasi énem arz
etmektedir.
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Introduction

In recent decades, both educational and societal challenges have become increasingly
complex, dynamic, and interconnected. Issues such as political participation, social justice,
human rights, and global citizenship are no longer confined to the boundaries of a single
academic discipline. Consequently, traditional mono-disciplinary approaches to teaching
have begun to reveal their limitations, particularly in preparing students for the multifaceted
nature of modern democratic societies. In response to this evolving reality, interdisciplinary
education has gained prominence as a robust pedagogical framework that enables learners
to integrate knowledge from various fields, develop critical thinking skills, and engage with
real-world problems from multiple perspectives.

Social Studies education, by its very nature, occupies a unique position at the intersection of
several academic domains—including history, geography, political science, economics, and
sociology—and is ideally suited to embrace interdisciplinary methodologies. Its core
mission is to cultivate informed, active, and responsible citizens who can think critically, act
ethically, and engage meaningfully in democratic life. To achieve this goal, Social Studies
curricula need to adopt instructional models that reflect the complexity of societal structures
and processes. Teaching abstract and deeply rooted concepts such as democracy, human
rights, and civic responsibility requires more than mere content knowledge; it demands an
integrative approach that connects the cognitive, affective, and behavioral dimensions of
learning.

Gestalt theory further supports the idea that individuals perceive and interpret the world not
as isolated fragments, but as holistic patterns. In the context of civic education, this suggests
that students should be encouraged to understand democratic systems not merely as a
collection of political mechanisms but as dynamic processes embedded within cultural,
economic, and social contexts. Therefore, interdisciplinary teaching enables students to
develop richer, more nuanced understandings of political realities and to forge meaningful
connections between academic knowledge and their everyday life experiences.

Research in the field indicates that learners exposed to interdisciplinary instruction are more
likely to exhibit improved problem-solving skills, greater conceptual clarity, and a
heightened sense of social responsibility. Furthermore, interdisciplinary frameworks foster
a more inclusive and democratic learning environment, where diverse perspectives are
valued and various forms of knowledge are acknowledged.

In light of these developments, the present study focuses on analyzing how an
interdisciplinary approach has been integrated into the 2024 Turkish Social Studies
Curriculum, specifically within the 5th-grade learning area titled “Living Democracy.” The
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study employs the curriculum design model developed by Drake and Burns (2004), which
outlines seven essential phases for implementing interdisciplinary instruction. This
framework offers a theoretical lens through which the coherence, depth, and integrative
potential of the curriculum can be systematically assessed.

By examining the unit through this model, the study aims to provide insights into the
effectiveness of operationalizing interdisciplinary principles within curriculum content and
pedagogy. Additionally, it seeks to contribute to the expanding body of literature on
democratic education by proposing strategies to improve the alignment between curriculum
design and the competencies necessary for active and informed citizenship in the 21st
century.

Aim of the Study

This research aims to analyze the learning area within the 5th Grade Social Studies
curriculum, developed under the Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, utilizing the
interdisciplinary curriculum design model proposed by Drake and Burns (2004). The
objective is to evaluate the curriculum’s alignment with the model’s seven phases and to
assess its effectiveness in promoting conceptual, practical, and value-based learning.

Method

The study employs a qualitative research design centered on document analysis. The primary
data source is the 2024 Social Studies curriculum published by the Turkish Ministry of
National Education. The learning outcomes and instructional components of the unit were
examined through the seven stages outlined by Drake and Burns: (1) curriculum standard
analysis, (2) theme selection, (3) webbing, (4) construction of the KNOW/DO/BE bridge,
(5) culminating performance assessment, (6) formulation of guiding questions, and (7)
instructional activities and evaluations.

Findings
The findings indicate a strong alignment between the unit and the interdisciplinary
framework.

Curriculum Standards: This unit integrates comprehensive standards, including democracy,
citizenship, and rights and responsibilities, ensuring both vertical and horizontal continuity.

Theme Selection: The themes are age-appropriate and relevant, and they foster student
engagement with real-life democratic practices.

Strong interdisciplinary connections are established with Visual Arts and Turkish Language,
enhancing students’ understanding through various forms of literacy.

KNOW/DO/BE Bridge: This unit emphasizes conceptual knowledge (KNOW), active
citizenship and critical thinking (DO), and democratic values such as justice and
responsibility (BE).

Performance Assessment: Activities such as designing posters, writing petitions, and
presenting community-based projects facilitate a comprehensive evaluation of students.

Guiding Questions: Thought-provoking and open-ended questions enhance student
reflection and promote critical democratic reasoning.

Instructional Activities: The unit is organized into miniunits that promote structured learning
experiences, foster interdisciplinary connections, and encourage creative expression.
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Discussion

While the unit demonstrates theoretical alignment with the Drake and Burns model, practical
challenges such as teacher readiness, resource limitations, and the sustainability of
interdisciplinary practices persist. Prior studies conducted in Tirkiye (e.g., Sagdig, 2019;
Turan, 2019) support these findings, indicating that although the curriculum is designed with
interdisciplinary intentions, its implementation often remains superficial or inconsistent.
Effective integration necessitates active teacher involvement, collaborative planning, and the
use of localized examples that students can relate to.

Conclusion

The unit showcases significant potential for interdisciplinary learning. By promoting
democratic participation, critical thinking, and value-based engagement, it aligns with the
broader objectives of Social Studies education. The Drake and Burns model provides a
comprehensive framework for assessing and improving curriculum design, highlighting
conceptual depth, real-world application, and value-oriented learning.

Recommendations
Based on the findings, the following recommendations are proposed:

Teachers should receive professional development in interdisciplinary curriculum design
and implementation.

Instructional materials should be enhanced with local, real-world case studies and project-
based tasks that incorporate relevant local contexts.

Guiding questions should be systematically integrated into lessons to foster deep thinking.

Culminating performance assessments should encompass creative and socially significant
products.

School leaders should promote collaborative frameworks that support interdisciplinary
practices across various departments.
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