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Oz

Deger odakli siirdiiriilebilirlik, bireylerin ¢evresel farkindaliklarini ve duyarlhiliklarini artirmak ve onlart
stirdiiriilebilirlik konusunda aktif bir sekilde harekete ge¢melerini saglamak adina kritik bir dneme sahiptir. Bu
arastirmanin amaci, deger odakly siirdiiriilebilirlik anlayisi ¢ercevesinde hazirlanan ileri doniisiim atolyesi
araciligryla ortaokul dgrencilerinin ileri déniisiim kavramina yonelik bilgi, farkindalik ve becerilerini gelistirmek,
cevre duyarliliklarint artirmak ve atélye siirecine iligkin deneyimlerini ortaya koymaktir. Aragtirmaya, 2023-2024
egitim ogretim yilinda Kocaeli il merkezindeki bir devlet ortaokulunda 6. sinif seviyesinde 6grenim goren 32
ogrenci katilmistir. Arastirma, nitel bir yaklagima dayanan ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi
deseni ile tasarlanmis olup, veriler Bil-Iste-Ogren (BIO) stratejisine yonelik calisma kdgitlar, hazirlanan
etkinliklere iliskin ¢calisma yapraklar: ve yart yapilandirilmis atolye ¢alismalart siirecinde ogrencilerin bireysel
ogrenme kazammlarini degerlendirmeye yonelik atolye siireci degerlendirme formlarindan elde edilmistir. Elde
edilen veriler, icerik analizi teknigiyle analiz edilmistir. Analizler sonucunda, dgrencilerin baslangicta "atik"
kavrami hakkinda eksik bilgiye sahip olduklari, ancak atélye etkinlikleri sonrasinda bu bilginin énemli él¢iide
diizeldigi gozlemlenmistir. Ayrica, "atik tiirleri" ve "geri doniigiim" kavramlarinda da onemli geligmeler
yasanmistir. Atolye ¢calismalari, 6grencilerin ileri doniigiim kavramina iliskin dogru bilgi edinmelerine ve tasarruf
ile sorumluluk gibi temel siirdiiriilebilirlik degerlerine yonelik farkindalik gelistirmelerine katki saglamustir.
Ogrenciler, ileri doniigiim yontemlerini kullanarak cesitli yaratici projeler tasarlamis; bu siire¢, onlarin ¢evre
bilincini gii¢lendirmesinin yani sira yaraticiliklarmmi ortaya koymalarina da olanak tammstir. Arastirma
bulgulari, atolye uygulamalarinin yalnizca 6grencilerin el becerileri ve yaratici diisiinme yetilerini desteklemekle
smirlt kalmaywp, ayni zamanda ¢evresel duyarlilik ve siirdiiriilebilirlik bilincinin geligiminde de onemli bir rol
oynadigini gostermektedir. Bu tiir etkinliklerin, ogrencilerin ¢evreye yonelik sorumlu tutumlar gelistirmelerine ve
surdiiriilebilirlik farkindaliklarimin artmasina anlamh diizeyde katki sundugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilirlik, Degerler Egitimi, Ileri Déniisiim, Atélye Calismast
Abstract

Value-based sustainability is critical for increasing individuals' environmental awareness and sensitivity and for
encouraging them to take active action regarding sustainability. The purpose of this research is to develop middle
school students' knowledge, awareness, and skills regarding the concept of upcycling, to increase their
environmental awareness, and to reveal their experiences related to the workshop process through an upcycling
workshop designed within the framework of a value-based sustainability approach. Thirty-two 6th-grade students
studying at a public middle school in the provincial center of Kocaeli participated in the study during the 2023-
2024 academic year. The research was designed with an emancipatory/developmental/critical action research
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design based on a qualitative approach. Data were obtained from worksheets related to the Know-Want-Learn
(KWL) strategy, worksheets related to the prepared activities, and workshop process evaluation forms designed to
assess students' individual learning outcomes during the semi-structured workshops. The obtained data were
analyzed using content analysis. The analyses revealed that the students initially had incomplete knowledge about
the concept of "waste," but this knowledge significantly improved following the workshop activities. Additionally,
significant advancements were made in the concepts of "waste types" and "recycling.”" The workshops contributed
to students' accurate knowledge of upcycling and their awareness of core sustainability values such as savings and
responsibility. Students designed various creative projects using upcycling methods; this process strengthened
their environmental awareness and allowed them to showcase their creativity. Research findings indicate that
workshops not only support students’ manual skills and creative thinking skills, but also play a significant role in
developing environmental awareness and sustainability awareness. It was concluded that such activities
significantly contribute to students' development of environmentally responsible attitudes and increased
sustainability awareness.

Keywords: Sustainability, Values Education, Recycling, Workshop

GIRIS

Glintimiizde c¢evresel sorunlarin giderek daha goriiniir hale gelmesi, siirdiiriilebilirlik kavraminin
O6nemini artirmistir. Siirdiiriilebilirlik, dogal kaynaklarin korunmasi, ¢evre kirliliginin azaltilmasi ve
ekosistemlerin dengede tutulmasina yonelik biitlinciil bir yaklasimi icermektedir. Bu dogrultuda deger
odakli siirdiiriilebilirlik anlayisi1 bireylerde cevresel duyarhilik gelistirmeyi ve c¢evreye yonelik
sorumluluk bilincini giiglendirmeyi tesvik etmektedir. Bu ¢ergevede, siirdiiriilebilirlik uygulamalarindan
biri olarak goriilen ileri doniisiim, atik materyallerin yaratici1 bigimde yeniden kullanilmas: siireci olarak
tanimlanmaktadir (Sung, Cooper & Kettley, 2014). ileri doniisiim, bireylerin atiklar1 birer kaynak olarak
gormelerine, atiklarin tasidigi potansiyel degeri fark etmelerine ve dogal kaynaklarin daha etkin
kullanilmasi yoniinde biling kazanmalarina katki saglamaktadir (Fletcher & Grose, 2012; Sung, Cooper
& Kettley, 2014). Ozellikle ortaokul dénemi, dgrencilerin gevresel duyarlilik ve siirdiiriilebilir yasam
aliskanliklar1 gelistirmeye basladig: kritik bir donemdir. Bu nedenle, bu yas grubuyla yiiriitiilen ileri
doniistim odakli atdlye caligmalari; kavramsal 6grenmeyi desteklemenin yani sira, siirdiiriilebilirlik
degerlerinin igsellestirilmesi, davranis degisikligi olusturulmast ve c¢evreye yonelik sorumluluk
gelistirilmesi agisindan 6nemli bir firsat sunmaktadir.

Bu baglamda oncelikle ¢calismanin kuramsal ¢ercevesi siirdiiriilebilirlik, siirdiirtilebilirlik ve ileri-geri
doniisiim ve degerler egitimi kapsaminda ileri-geri doniisiim kavramlari temelinde yapilandirilmigtir,

Siirdiiriilebilirlik

Siirdiiriilebilirlik kavrami, farkli disiplinlerde ve baglamlarda gesitli sekillerde ele alinmakta olup,
gevresel, toplumsal ve ekonomik boyutlart kapsayan genis bir gerceveye sahiptir (Kahn, 1995). Cevresel
stirdiiriilebilirlik, cevre dengesinin gdzetilmesi, dogal kaynaklarm korunmasi, kirletici unsurlarin
azaltilmasi, ¢evre tahribatinin 6nlenmesi ve c¢evre kirliligini minimize etmeye yonelik politikalarin
onceliklendirildigi kalkinma modellerinin uygulanmast durumunu ifade etmektedir. Sosyal
stirdiiriilebilirlik, toplumlarin refahi, esitlik, adalet ve toplumsal katilim gibi unsurlari igerir. Dempsey,
Bramley, Power ve Brown (2009), bu kavrami o6zellikle kentsel baglamda ele alarak sosyal
siirdiiriilebilirligi; esit erisim (equity), toplumsal aidiyet (sense of community) ve katilim (participation)
gibi boyutlarla tanimlamaktadir.

Ekonomik siirdiiriilebilirlik ise uzun vadeli refahin saglanmasi, ekonomik biiylimenin ¢evresel siirlar
icerisinde siirdiiriilmesi, kaynaklarin verimli kullanilmas1 ve firsatlarin adil bir bigimde dagitilmasini
amaclamaktadir. Goodland (1995), cevresel siirdiiriilebilirligi doganin yenilenebilir kapasitesine saygi
gosterilmesi ve atiklarin ekosistemlerin tagima kapasitesini agmamasi ile iligskilendirirken; ekonomik
sirdiriilebilirlik kavrami da literatiirde, cevresel sinirlarla dengeli bir biiyiime anlayis1 olarak
degerlendirilmektedir.

Brundtland Raporu’nda (WCED, 1987) ise siirdiiriilebilir kalkinma, “giiniimiiziin ihtiyag¢larimni
karsilarken gelecek nesillerin kendi ihtiyaglarini karsilama olanagmi tehlikeye atmayan geligim”
bi¢giminde tanimlanmistir. Bu baglamda siirdiiriilebilirlik, ¢evresel, toplumsal ve ekonomik boyutlarin
biitiinciil bir yaklagimla birlikte degerlendirilmesini zorunlu kilmaktadir.
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Garrett Hardin (1968), Ortak Varliklarin Trajedisi (Tragedy of the Commons) baslikli ¢alismasinda,
ortak kaynaklara yonelik diizenlenmemis erisimin bu kaynaklarin asir1 kullanimina yol agarak hizla
tiikenmelerine neden olabilecegini vurgulamaktadir. Dogal kaynaklar sinirl varliklardir. Bu nedenle
stirdiiriilebilirligin saglanmasi i¢in 6zellikle ¢evre duyarliligi, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir bir
sekilde korunmasi ve gelecek nesillerin yasam kalitesinin saglanmasi agisindan kritik 6neme sahiptir.
Cevre duyarliligy, bireylerin doga ile empati kurmalar1 ve doganin bir parcasi olduklarini hissetmeleriyle
artmaktadir. Schultz (2000) cevresel konulara yonelik kayginin ona yonelik korumaci tutumlar
giiclendirdigini belirtir. Ayrica, Dunlap ve Jones (2002) cevresel kaygiy1 bireylerin ekolojik sorunlarin
farkinda olmasi, bu sorunlarin ¢oziilmesine destek vermesi ve kisisel katki sunma niyetiyle
iligkilendirilen ¢ok boyutlu bir kavram olarak ele alir. Bu ¢ergevede, ileri doniisiim ve geri doniisiim
kavramlari, kaynaklarin adil ve etkili kullanimi ile ¢evrenin korunmasi baglaminda her gegen giin daha
fazla 6nem kazanmaktadir.

Siirdiiriilebilirlik ve fleri-Geri Doniisiim

Insanlar giinliik yasamlarinda atik ve ¢6p kavramlariyla siklikla kargilasmaktadir. Atik ve ¢dp kavramlari
esanlamli kullanilmakla birlikte aslinda farklhidir. Copler artik kullanilmayan, geri kazanilamayan
maddeleri ifade ederken; atiklar geri doniisim ve ileri doniisiim siirecinde degerlendirilebilecek
materyalleri icerir (Wilson, Velis & Cheeseman, 2006). Atik, insanlarin gilinliik yasamlart sirasinda
tirettikleri, kullanilmayan veya kullanilamayan ve g¢evreye zarar verme potansiyeli tagiyan her tiirlii
madde olarak tanimlanabilir (UNEP, 2016). Atik yonetimi, ¢evresel slirdiiriilebilirlik agisindan kritik bir
oneme sahiptir. Atiklarin uygun sekilde yonetilmesi, doganin korunmasi ve insan sagliginin gézetilmesi
icin gereklidir (OECD, 2019). Plastik, kagit, cam, metal, kompozit ve tekstil gibi iriinler atik
kategorisinde ele aliabilir (European Environment Agency, 2020).

Siirdiiriilebilirligin esas amaci iiriinlerin yasam siiresini uzatarak onlardan uzun siire yararlanmaktir. ileri
doniisiim (upcycling), atik hale gelmis materyallerin yenilenerek veya farkli amaglar dogrultusunda
yeniden kullanilmasi siirecini ifade eder (Braungart & McDonough, 2002; Sung, Cooper & Kettley,
2014). Bu siire¢ dogal kaynaklarin daha verimli kullanilmasini saglarken ayni1 zamanda atik miktarinin
azaltilmasina da katkida bulunur (Murray, Skene & Haynes, 2017).

Geri doniisiim ise kullanim dig1 kalmis geri doniistiiriilebilir atiklarin gesitli islemlerden gegirilerek
hammadde olarak iiretim siirecine yeniden dahil edilmesi anlamina gelmektedir (Geyer, Jambeck &
Law, 2017). Geri doniisiim siirecinde malzeme iglemlerden gectigi icin kalitesi bir miktar diigebilir; buna
karsin ileri doniisiim yontemlerinde malzeme ¢ogunlukla zarar gérmeden, daha yaratici ve kaliteli
tiriinlere doniistliriilebilmektedir (Sung vd., 2014).

Geri doniigiim ekonomiye kismi katkilar saglarken, ileri doniisiim dongiisel ekonomiyi destekleyerek
cevrenin korunmasina da onemli katkilar sunmaktadir. Uriinlerin daha az tiiketilmesi ve yeniden
kullanilmas1 enerji ve hammadde ihtiyacin1 azaltarak dogal kaynaklarin korunmasina yardimci
olmaktadir. Bu dengenin saglanmasi, toplumlarin ekonomik gelismelerine de katki saglamaktadir.
Ayrica ileri doniisiim iiriinleri bireylerin yaraticiliklarini, ilgi ve yeteneklerini gelistirmelerine olanak
tanir (Sung vd., 2014). Tiim bu unsurlar dikkate alindiginda ileri doniisiimiin hem bireysel hem de
toplumsal diizeyde katkilar sagladigi agiktir.

Degerler Egitimi Kapsaminda fleri-Geri Déniisiim

Birgok c¢evresel sorun, gevresel siirdiiriilebilirlige yonelik ciddi tehditler olusturmaktadir. Kiiresel
1sinma, kentsel hava kirliligi, su kithigi, cevresel giiriiltii ve biyolojik ¢esitliligin azalmas1 bu tehditlerin
baslicalar1 arasinda yer almaktadir. Literatiir, s6z konusu sorunlarin biiyiikk 6l¢iide insan kaynakl
davranis kaliplarindan kaynaklandigini ortaya koymaktadir (Gardner & Stern, 2002; Viek & Steg, 2007,
Winter & Koger, 2014). Bu nedenle ¢evresel sorunlarin etkili bicimde yonetilebilmesi, davranigsal
degisim siireglerinin desteklenmesi ve bireylerin ¢evresel etki yaratan eylemlerini doniistiirmeye yonelik
miidahalelerin giiclendirilmesi ile miimkiin gériinmektedir. Siirdiiriilebilir davranis, bireylerin gevresel
etkilerini azaltmay1, kaynak kullanimim bilingli sekilde diizenlemeyi ve uzun vadeli ekolojik dengeyi
korumay1 hedefleyen eylem, tutum ve aliskanliklar1 kapsamaktadir (Steg & Vlek, 2009). Bu
davraniglarin 6nemli bir boyutu, atik yonetimi ve malzeme dongiiselligidir. Bu noktada geri dontisiim
ve ileri doniisiim kavramlari siirdiiriilebilir davranisin temel bilesenleri olarak one ¢ikar.
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Geri donisiim, atik materyallerin fiziksel veya kimyasal islemlerle yeniden hammaddeye
doniistiiriilmesini igeren bir siiregtir. Geri doniigiim sayesinde yeni hammadde ihtiyaci azalarak, dogal
kaynaklarin korunmasi saglanir (Otitoju vd., 2023). Diger taraftan geri dontisiim ¢evresel kirliligi azaltir;
bireylerin ¢evre dostu davraniglara yonelmesini destekler (Barr, 2007). Dolayisiyla geri doniisiim,
strdiiriilebilir davramigin cevresel sorumluluk ve kaynak verimliligi boyutlarinin dogrudan bir
gostergesidir. Ileri doniisiim (upcycling) ise daha 6nce vurgulandig: siirece atik materyallerin degerini
artiran yeni bir iirline doniistiiriilmesi stirecidir. Geri doniisiimden farki, malzemenin degerini korumasi
veya artirmasidir (Sung vd., 2014). Analitik olarak ileri doniisiimiin siirdiiriilebilir davranisla iliskisi su
noktalarda belirgindir: Ileri doniisiim, bireylerin atik malzemeleri yaratici sekilde yeniden
degerlendirmesini tesvik eder; bu durum siirdiiriilebilir davranigin biligsel ve duyussal boyutlarini
gtclendirir (Armstrong vd.,2015). Atig1 yeni bir iiriine doniistiirme siireci, asir1 tiikketimi sorgulama ve
cevresel farkindalik gelistirme agisindan dnemlidir (Sung, 2015). Ileri doniisiim faaliyetleri, bireylerde
cevreye yonelik i¢csel motivasyon yaratir; ¢evresel sorumluluk duygusunu davraniga doniigtiirme
potansiyeli ylksektir (Sung vd., 2014). Bu yoniiyle ileri doniisiim, siirdiiriilebilir davranigin yalnizca
cevresel degil, ayn1 zamanda ekonomik (tasarruf, yeniden kullanim) ve sosyal (toplumsal farkindalik,
dayanisma) boyutlarini destekler.

Bu iki uygulama birlikte ele alindiginda, siirdiiriilebilir davranigin hem aliskanlik diizeyinde hem de
deger yonelimli olarak gelismesine katki saglar. Degerler egitimi, bireylerin ¢evresel ve toplumsal
sorumluluklarini kavrayarak siirdiiriilebilir bir yasam tarzi benimsemeleri i¢in 6nemli bir firsat
sunmaktadir. Literatiire gore siirdiiriilebilir davranis, bireylerin ¢evre dostu eylemleri giinliik yasamina
entegre etmesiyle kalici hale gelir (Kollmuss & Agyeman, 2002). Cevre egitimi kapsaminda ileri
doniisiim ve geri doniisiim uygulamalari, bireylerin ¢evreye duyarlilik gelistirmelerini ve toplum igin
uzun vadeli faydali adimlar atmalarimi tesvik etmektedir. Bu kavramlar bireyleri siirdiirtilebilirlik
ilkelerini benimsemeye yonlendirmekte ve uzun vadede toplum i¢in olumlu etkiler yaratacak ¢céztmler
gelistirmelerine katki sunmaktadir (McDonough & Braungart 2002; Sung, Cooper & Kettley, 2014; Van
De Wetering, Leijten, Spitzer & Thomaes, 2022).

Degerler egitimi, bireylere dogaya ve ¢evreye karst sorumluluk, israfin 6nlenmesi ve siirdiiriilebilir
kaynak kullanimi gibi degerler kazandirmaktadir. Cingera, Johnson, Kroufek ve Simonova’nin (2020)
arastirmalari, agik hava cevre egitimi programlarinin katilimecilara evrensellik, dogayla uyum ve
sorumluluk gibi degerleri kazandirmada etkili oldugunu gostermektedir. Tiirkiye baglaminda da benzer
sonuglara ulagilmistir. Tahiroglu, Yildirim ve Cetin (2010) caligmalarinda, deger egitimi yontemleriyle
kurgulanan ¢evre egitimi etkinliklerinin ilkogretim 7. simif 6grencilerinin gevreye iligkin tutumlarini
olumlu yonde gelistirdigini belirtmektedirler. Ayrica, Tasan (2024) arastirmasinda, Tirk Egitim
Sistemi’nde atik ve geri doniisiim okuryazarliginin gelistirilmesine yonelik egitsel uygulamalarin
ogrencilerde ¢evresel sorumluluk bilincini artirabilecegini vurgulamaktadir. Bununla birlikte, Demir
(2021) ileri dontisiim atolyeleri iizerine yaptigi calismada, grafik tasarim egitimi baglaminda atik
materyallerin yeniden degerlendirilmesiyle 6grencilerin hem yaraticiliklarinin gelistigini hem de
cevreye karst sorumluluklariin pekistigini vurgulamaktadir.

Doga sevgisi ve g¢evre bilincine sahip ¢ocuklar siirdiiriilebilir bir gelecegin mimarlaridir. Sonug olarak,
degerler egitimi araciligiyla bireylerin c¢evresel sorumluluklari kavramalari; c¢evreyi koruma,
stirdiiriilebilir kaynak kullanimi ve israfin 6nlenmesi gibi ilkeleri benimsemeleri saglanmaktadir.

Bu calismanin amaci, deger odakli siirdiiriilebilirlik anlayisi ¢er¢evesinde tasarlanan ileri doniigiim
atolyesi araciligiyla ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim kavramina ydnelik farkindalik, bilgi ve
becerilerini gelistirmek, ¢evre duyarliliklarini artirmak ve atdlye siirecine iliskin deneyimlerini ortaya
koymaktir. Atolye kapsaminda 6grencilere hem kuramsal icerikler sunulmus hem de bu igeriklerin
tasarim temelli pratik etkinlikler yoluyla deneyimlenmesine firsat verilmistir. Bu yoniiyle arastirma,
deger odakli siirdiiriilebilirlik anlayisinin 6grenci deneyimleri iizerinden somutlastiriimasina ve
Ogrenme siirecine yansimalarinin ortaya konulmasina katki saglamay1 amaglamaktadir.

Caligmanin problem ciimlesi ve alt problemleri su sekildedir:
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Problem ciimlesi

Deger odakli siirdiiriilebilirlik anlayisi dogrultusunda yiiriitiilen ileri doniisiim atdlyesi, ortaokul
ogrencilerinin ileri doniisiim kavramina yonelik farkindalik, bilgi ve becerilerini nasil gelistirmekte ve
ogrenciler bu atolye siirecine iligkin deneyimlerini nasil ifade etmektedir?

Alt problemler

1. Deger odakl siirdiiriilebilirlik baglaminda ileri doniisiim, geri doniisiim, atik, atik tiirleri,
tasarruf ve sorumluluk gibi temel kavramlara iligkin olarak ortaokul 6grencilerinin etkinlikler
oncesi ve sonrasi bilgi diizeyleri (dogru bilgi, eksik bilgi, yanilgi) nasildir?

2. Ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim odakli gergeklestirilen atdlye calismalar1 kapsaminda
ortaya koyduklari proje 6rnekleri nelerdir ve bu projeler hangi materyallerden, hangi doniisiim
bi¢imlerinden yararlanilarak gelistirilmistir?

3. Ogrencilerin deger odakli siirdiiriilebilirlik gergevesinde tasarlanan ileri doniisiim atdlye
caligmalarina iliskin deneyimleri nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, ortaokul Ogrencilerine yonelik gerceklestirilen ileri doniisiim temali atdlye
uygulamalarinin planlanmasi, yiiriitiilmesi, gézlemlenmesi ve degerlendirilmesi siire¢lerinin dogrudan
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmesi nedeniyle, eylem aragtirmasi tiirlerinden
Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi deseniyle yapilandirilmisti. Eylem arastirmast,
uygulayicinin egitim-6gretim ortamindaki bir durumu anlamak, iyilestirmek ve doniistiirmek amaciyla
stirece aktif bigimde katildigi dongiisel bir aragtirma yaklagimidir (Yildirrm & Simsek, 2011). Bu
yaklasimin Ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel boyutunda uygulayici, siirecin tiim asamalarini bizzat
deneyimledigi icin ortaya c¢ikan sorunlar yerinde tespit edebilmekte, uygulamalari elestirel bir gozle
degerlendirip kendi 6gretimsel tercihlerine iligkin sorgulama yapabilmektedir. Arastirmaci-6gretmenin
siireci hem yonetme hem de gozlemleme rolii, verilerin ¢éziimlenmesinde sorunlarin ve ¢oziim
yollarmin yerinde saptanmasina olanak tamimaktadir (Yildinm & Simsek, 2011). Bu calismada
arastirmaci, atdlye siirecinin her asamasinda hem ogretici hem de arastirmaci roliinii iistlenmis;
uygulamanin etkililigini gézlemleme ve ortaya ¢ikan durumlari dogrudan degerlendirme firsati
bulmustur. Bu durum, uygulamanin etkililigini dogrudan gdzlemlemeyi, siireci elestirel bir bakis
acistyla degerlendirmeyi ve ihtiya¢ duyulan noktalarda gelistirici diizenlemeler yapilmasini miimkiin
kilmistir. Aragtirmada kullanilan veri toplama araglari -6grenci ¢caligma kagitlari, siire¢ gdzlem notlari,
Ogrenci Uriinleri, degerlendirme formlari-eylem arastirmasina 6zgii olan dogal ortamda, ¢oklu veri
kaynaklarina dayali veri toplama anlayisiyla uyumludur. Arastirmanin temel amact; 6grencilerin ileri
doniisiim kavramina yonelik farkindalik, bilgi ve becerilerini gelistirmek, g¢evre duyarliliklarimi
arttirmak ve atdlye uygulamasinin etkililigini degerlendirmek oldugundan, calisma dogasi geregi
Ogretim siirecini gelistirme ve iyilestirme odaklidir. Bu yoniiyle arastirma, eylem arastirmasinin
ozellikle gelistirici niteligiyle ortiismekte ve yontemin gerektirdigi kuramsal ¢erceveyle tam bir uyum
gostermektedir.

Aragtirma siireci, 0grencilerde hem bilgi ve farkindalik gelistirmeyi hem de somut iiriinler ortaya
koymay1 amagcladigindan, toplam ii¢ haftay1 kapsayacak sekilde yapilandirilmistir. Uygulama dort
oturumdan olusmus; birinci ve ikinci haftalarda ikiser ders saati, {i¢iincli haftada ise iki ders saati
uygulama ve bir ders saati degerlendirme olmak {iizere toplam yedi ders saatlik bir siirecte
yiirtitiilmistiir. Arastirmaci, dersin sorumlusu 6gretmen olarak uygulamanin tiim asamalarinda aktif
bigimde yer almig ve siireci dogrudan yonetmistir.

Cahisma Grubu

Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Kocaeli il merkezine yer alan bir devlet ortaokulunda
O0grenim goren 6. sinif 6grencileriyle yiiriitilmiistiir. Calisma grubunu, s6z konusu okulda 6grenim géren
32 (14’1 erkek-18’1 kiz) 6grenci olusturmaktadir.
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Katilimcilar, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum oOrneklemesi teknigi ile
belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmactya hiz, pratiklik ve erisim kolaylig1
saglamasi bakimindan siklikla tercih edilen bir yontemdir. Bu yaklagimda, arastirmaci ulagilmasi gérece
kolay, erisilebilir ve uygun durumda olan bir 6rneklem grubunu ¢alismaya dahil etmektedir (Yildirim &
Simsek, 2011). Arastirmacinin s6z konusu okulda 6gretmen olarak gorev yapmasi, katilimcilara erigimi
kolaylastirmis ve uygulama silirecinde arastirma siirecinin etkin bir bi¢cimde yliriitiilmesine olanak
saglamistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veriler Bil-Iste-Ogren (BIO) stratejisine yonelik calisma kagitlari, hazirlanan etkinliklere
yonelik caligma yapraklari, 6grencilerinin ileri doniisim temali atdlye c¢alismalarina iliskin
deneyimlerini ortaya koymak igin gelistirilen yar1 yapilandirilmis atdlye siirecini degerlendirme formu
araciligiyla toplanmistir.

Bil-Iste-Ogren (BiO) Stratejisi ve BIO Stratejisi Calisma Kagidi

Bil-iste-Ogren (BIO) stratejisi, Tiirkge literatiirde Yavuz (2005) tarafindan tanimlanmis olup, aslinda
Ogle (1986) tarafindan gelistirilen know-want-learn (KWL) 6grenme stratejisinden ilham alinarak
olusturulmustur. KWL stratejisi, sirasiyla “Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?”
sorularina yanit verilerek yapilan bir uygulama modelidir. Bu yaklasim, 6grencilere 6grenmeye yonelik
olumlu bir tutum kazandirmay1, 6grencilerin dnceden sahip olduklar1 bilgi ile yeni 6grendikleri bilgileri
hem 6gretmen hem de 6grenci tarafindan belirleyip ortaya ¢ikarmay1 amaglayan yapisalci bir 6grenme
metodudur (Ogle, 1986).

Uygulama sirasinda, eger bireysel ¢alisma yapiliyorsa, bir ¢alisma kagidi kullanilirken, grup ¢alismasi
durumunda ise tahta veya 6nceden hazirlanmis bir pano, {i¢ siituna ayrilir ve her bir siitun sirasiyla "Ne
biliyorum?", "Ne 6grenmek istiyorum?", "Ne 6grendim?" sorularina verilen yanitlarla doldurulur.
Ozellikle “Ne 6grenmek istiyorum?” ve “Ne dgrendim?” arasindaki siireg, dgretmenin rehberliginde
Ogrencinin arastirma yaparak kitaplar, uzman kisiler ve internet gibi kaynaklardan bilgi edinmesini
icerir. Ogrenci, bu siiregte topladig1 bilgileri “Ne 6grendim?” kismina kaydeder (Yurd & Olgun, 2008).

BiO stratejisi, 6grencilerin mevcut bilgi seviyelerinin belirlenmesine katki saglamakla kalmaz, aym
zamanda baslangictaki bilgileri ile edinilen yeni bilgilerin bir arada sunulmasina imkan tanir. Bu sayede
ogrencilerin konu boyunca kazandiklar bilgilerin degerlendirilmesi kolaylasir (Yavuz, 2005).

Atolye Siirecini Degerlendirme Formu

Atolye Siirecini Degerlendirme Formu’nun hazirlanmasinda, 6grencilerin etkinlik temelli 6grenme
deneyimlerini biitiinciil bicimde ortaya ¢ikarmak amaciyla cok asamali bir siire¢ izlenmistir. ilk olarak,
formda yer alacak soru maddeleri belirlenirken atdlye c¢alismasinin amagclari, kazanimlari ve
Ogrencilerin siire¢ i¢inde yagayabilecegi 6grenme deneyimleri dikkate alinmistir. Bu kapsamda sorular;
ogrencilerin zorlandiklar1 noktalari, atdlye siirecinin 6grencilere sagladigi faydalari, tasarim siirecine
iliskin duygu ve diisiincelerini ve deger odakli siirdiiriilebilirlik anlayisina yonelik farkindaliklarini
ortaya cikaracak bi¢cimde yapilandirilmastir.

Formun igerik gegerliligini saglamak amaciyla hazirlanan ilk taslak, Sosyal Bilgiler Egitimi, Fen Egitimi
ve Olgme ve Degerlendirme alanlarinda uzmanlik sahibi ii¢ 6gretim iiyesi ve bir sosyal bilgiler
Ogretmeni ile paylasilmisti. Uzmanlar, sorularin yas grubuna uygunlugu, agik uclu ifadelerin
anlagilirligi, 6lgmek istedigi yapiy1 yansitma diizeyi ve formun genel kapsami hakkinda ayrintil
geribildirimde bulunmuslardir. Ozellikle madde kapsamu, soru ydnlendirme riski, 6. sinif dgrencilerinin
biligsel seviyesine uygunluk ve ifadelerin anlasilirligi {izerine oneriler de bulunulmustur.

Uzman goriisleri dogrultusunda sorular yeniden diizenlenmis, baz1 maddeler sadelestirilmis veya daha
aciklayici hale getirilmistir. Ayrica 6grencilerin dili akici bigimde kullanabilmeleri ve cevaplarmin nitel
analiz i¢in yeterli derinlikte olmasi amaciyla sorularin yapilandirilmis ancak yonlendirmeden uzak
olmasina 6zen gosterilmistir. Son asamada, soru formu pilot olarak ayni seviyeden iki Ogrenci ile
denenmis, anlagilmayan ifadeler tespit edilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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Bu siire¢ sonucunda ortaya ¢ikan nihai form, hem 6grenci deneyimlerini derinlemesine ortaya ¢cikarmaya
uygun, hem de arastirmanin “deger odakli stirdiiriilebilirlik” ve “ileri doniisiim” temalariyla tamamen
uyumlu bir veri toplama araci niteligi kazanmaistir.

Bu dogrultuda 6grencilere yoneltilen sorular agagida yer almaktadir:
1. Atdlye sirasinda hangi agamalarda zorlandiniz? Bu zorluklarin nedenlerini agiklaymiz.

2. Bu atdlye size hangi konularda fayda sagladi? Ogrendiginiz bilgiler veya gelistirdiginiz
beceriler nelerdi?

3. Uriiniiniizii yaparken hangi becerilerinizi kullandimz (yaraticilik, problem ¢dzme, planlama,
birlikte caligma gibi)? Bu becerilerinizi nasil gelistirdiginizi anlatiniz.

4. “Tasarim siirecinin hangi asamasindan en ¢ok keyif aldiniz? Neden?”

5. Bu g¢alisma, sorumluluk, tasarruf yapma veya g¢evreyi koruma gibi konularda diisiincelerinizi
nasil etkiledi? Agiklayniz.

Ogrenciler ile Birlikte Yiiriitiilen Deger Odakh Siirdiiriilebilirlik Cercevesinde “Ileri Déniisiim”
Atolye Calismasi

Atolye caligmalari, katilimeilarin pratik bilgi ve becerilerini gelistirmeyi hedefleyen, etkilesimli ve
uygulamal egitim yontemleridir (Lumpe, 2007; Gosser vd.,1998). Ozellikle yeni becerilerin ve davranis
degisikliginin hedeflenildigi alanlarda, atdlye calismasi modeli aktif olarak kullanilir (Russsel vd. 1978).
Bu tiir caligmalar, katilimeilarin belirli bir konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmelerini, ayni
zamanda bu bilgileri pratige dokerek deneyim kazanmalarin1 saglar. Atdlye calismalari, bireylerin
yaratici diisiinme becerilerini artirmak, problem ¢dzme yetilerini gelistirmek ve takim caligsmasi gibi
sosyal becerileri giliclendirmek i¢in etkili bir aractir (Resnick, 2007). Ayrica, siirdiiriilebilirlik gibi
toplumsal sorunlara yonelik atdlyeler, bireyleri bu konularda bilinglendirmenin yani sira, gevreye
duyarli ¢éziimler liretmeye tesvik eder (Flowers, Rauch & Wierzbicki, 2018; Geng, 2015).

Ogrencilerle birlikte yiiriitiilen deger odakli siirdiiriilebilirlik cercevesinde ‘Ileri Déniisim’ atdlye
caligmasi, ¢cevre bilincini artirmak, geri doniisiim siireclerini ileriye tagiyarak daha verimli hale getirmek
amactyla 6grencilere yonelik bir egitim ve uygulama etkinligidir. Bu tiir atolyeler, 6grencilerin gevresel
sorunlara duyarliligini artirmanin yam sira, onlari aktif olarak ¢dziim siireglerine dahil eder. ‘Ileri
doniisim’ kavrami, atiklarin sadece geri doniistiiriilmesinden 6te yaratici bir sekilde yeniden
kullanilmas1 ve deger kazanmasi siirecini ifade eder. Bu tiir atolyeler, bireylerin siirdiiriilebilir yagam
tarzlarini benimsemelerine yardimeci olur ve toplumsal sorumluluk bilinci gelistirir. Egitimde deger
odakli bir yaklagim benimsenmesi, bireylerin ¢evreye karst sorumluluk duygusunu pekistirirken, ayni
zamanda cevresel etkilerin azaltilmasi igin yenilikgi ¢oziimler iiretmelerini tesvik eder (Cinéera vd.,
2020).

Atolye Calismasinin Uygulama Siireci

1. Oturum (2 Ders Saati): Arastirmacilar ile uygulama yapilacak Ogrencilerin tanigmasinin
ardindan, uygulamanin amac1 ve neler yapilacagina dair 6grencilere kisa bir bilgilendirme yapilmistir.
Derse giriste hazirlik agamasinda ilk olarak “Ne biliyorum™ ¢aligma kagitlar1 6grencilere dagitilmis ve
bu kagitlarin bireysel olarak doldurmalari istenmistir. Ogrenciler ilk siitun olan “Ne Biliyorum”
siitununa ¢alisma yaprag: tizerindeki konular ve kavramlarla (atik, atik tiirleri, ileri doniisiim, geri
doniisiim, sorumluluk ve tasarruf) ilgili olarak ne bildiklerini agiklamislardir.

Ardindan “Ne Biliyorum” ¢alisma kagitlar1 doldurulduktan sonra etkinlik siireci sonunda bir daha
kullanmak iizere arastirmacilar tarafindan toplamilmustir. ikinci ders; atik, atik tiirleri, ileri déniisiim, geri
doniisiim, sorumluluk ve tasarruf konular1 video, gérseller ve cesitli diyaloglarla ele alinmistir. Ozellikle
ileri doniigiimiin geri doniisiimden farkli olan yonlerine daha ¢ok vurgu yapilmis; bu konu ¢er¢evesinde
ogrencilerle tartismalar yiiriitilmiistir. ~ Ogrencilere evlerinde ne tiir atik materyallerin oldugu
sorulmustur; ilgili atik materyallerden nelerin yapilabilecegini sdylemeleri istenmistir. Daha sonra bu
materyaller ile ilgili yapilmis ¢esitli projeler arastirmaci tarafindan 6grencilere gosterilmistir. Bir sonraki
derste ileri doniisiim yontemleriyle projeler gerceklestirilecegi ifade edilmis; 6grencilerden evlerinde
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bulunan atik materyallerin okula getirilmesi istenmistir. Hangi materyallerle hangi konuda, nasil bir
doniisiim siireci izlenecegi 0grenciler tarafindan belirlenmis, higbir sekilde miidahale edilmemistir.

2. Oturum (2 Ders Saati): Ogrenciler bir énceki oturumda belirledikleri materyalleri okula
getirmislerdir. Daha sonra projelendirme asamasina gegilmis, 6grencilere gerekli bilgilendirmeler
yapildiktan sonra onlardan ileri doniislim yontemlerine uygun bir sekilde projeler (yeni {irlinler)
yapmalart istenmistir. Dersin sonunda yarim kalan projelerin evde devam ettirilmesi gerektigi 6nemle
vurgulanmistir. Ayrica Ogrencilerin gerekli durumlarda (kesme, dikme... vb) ailelerinden yardim
alabilecegi de sdylenmistir.

3. Oturum (2 Ders Saati): Ogrencilerin hazirladig projeler tamamlanmasinin ardindan smifa
getirilmis, arastirmaci rehberliginde siif¢a projelerle ilgili degerlendirmeler yapilmistir. Projelerde
hangi atik maddelerinden yararlandiklar1 belirlenmistir. Okul idaresi tarafindan belirlenen okul
icerisinde bir yerde sergilenmistir. Bu yolla 6grencilerin yaptiklar1 tirlinlerin tanitimi yapildigr gibi
okuldaki diger 6grencilerin de dikkatleri ileri doniisiim yontemlerine ¢ekilmeye ¢alisiimis ve okuldaki
diger 6grencilerin doniisiim siiregleriyle ilgili fikir sahibi olmalar1 amaglanmustir.

4. Oturum (1 Ders Saati): {1k ders basinda kullandiklar1 “Bil-Iste-Ogren” calisma kagitlarinin
ikinci slitunu olan “ne 6grendim” formu dagitilmis, 6grencilerin yine bireysel olarak doldurmalar1 ve
konu ile ilgili ne 6grendiklerini belirtmeleri saglanmistir. Ardindan bir diger form olan “Atdlye Siirecini
Degerlendirme Formu” 6grencilere uygulanmis siireg tamamlanmaistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde, nitel analiz yontemlerinden icerik analizi teknigi kullanilmstir. Icerik
analizi, benzer 6zellikler tagiyan verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda toplanip, okuyucunun
anlayabilecegi sekilde diizenlenerek yorumlanmasimi ifade eder (Yildirnm & Simsek, 2011). Nitel
arastirmalarda igerik analizinin giivenirligi 6zellikle kodlama islemine baghdir. Kategorilerin tagimasi
gereken en Onemli 6zelliklerden biri ayni dokiimani, ayn1 ama¢ dogrultusunda kullanan bagka bir
arastirmacinin da biiyiik 6l¢iide benzer sonuglara ulagabilecegi agiklikta olmasidir (Tavsancil & Aslan,
2001).

Bu baglamda, mevcut ¢alisma kapsaminda aragtirmacinin (kodlayicinin) kategorilere ne kadar tutarli
kodlama yaptigini belirlemek igin kodlama giivenirligine bakilmistir. Bu amagla arastirmaci tarafindan
belirlenen tema ve kodlar ile bagka alan uzmanlari (bir sosyal bilgiler alan uzmani, bir fen egitimi alan
uzmani, bir 6l¢me-degerlendirme uzmani ve bir sosyal bilgiler 6§retmeni) tarafindan bagimsiz olarak
belirlenen tema ve kodlarin uyumu incelenmigstir. Uyum yiizdesi hesaplamak i¢in formiil (Giivenirlik
katsayis1 = uzlagma sayisi / (uzlagsma sayisi + uzlagsmama sayisi) kullanilmigtir (Tavsancil &Aslan,
2001). Bunun sonucunda hesaplanan uyum yiizdesi .82 olarak belirlenmistir. Puanlayicilar arasi veya
puanlayicilar i¢i glivenirligi tespit etmek i¢in kullanilan uyum yiizdesinin ,70 ’ten daha yiiksek olmasi
beklenir (Sencan, 2005; Tavsancil &Aslan, 2001). Sonug olarak kodlama giivenirliginin kabul edilebilir
diizeyde saglandigi sOylenebilir. Bu arastirmada ogrenciler ile bireysel gergeklestirilen goriismeler
sonucunda ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim temali atélye calismasina iligkin deneyimleri verilerine
yonelik olusturulan temalar su sekildedir: “Atdlye siirecinde yasanan zorluklar, atflyenin 6grenciye
sagladig1 faydalar, tasarim siirecinde kullanilan beceriler, tasarim siirecinin en ¢ok begenilen asamasi,
deger odakli siirdiiriilebilir davranig gelistirme”

Aragtirmaya katilan katilimeilar, her biri i¢in "0.1", "0.2", ... "0.32" seklinde kodlanmustir.
Etik Kurul Onay1

Bu aragtirmanin kavramsal ¢ercevesinin hazirlanmasi, veri toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi agamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket
edilmistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Yayin Kurulu’nun higbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu c¢alismanin ANKAD diginda herhangi bir
akademik yayimn ortamina degerlendirme icin gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim. Yapilan bu
calismada “Yiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel Aragtirma ve
Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi (ANKAD)
409



Akincy, S. & Secgin, F., 10 (1), 2026, 402-425

Arastirma icin Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu’nun 25.07.2023 tarih ve
315125 sayili toplantisinda 01-19 numarali karari ile etik kurul izni alinmistir.

BULGULAR
Caligmanin bu boliimiinde arastirma sonucunda ulasilan verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin arastirma kapsaminda yer alan kavramlara
(atik, atik tiirleri, geri doniisiim, ileri doniislim, tasarruf, sorumluluk) yonelik bilgi diizeyi (yanilgilari,
eksik ve dogru bilgileri) etkinlikler uygulanmadan 6nce ve etkinlikler uygulandiktan sonra nasildir?”
seklindedir. Temel kavramlara yonelik bil-iste-0gren stratejisi ¢alisma kagidi bulgular1 asagida yer
almaktadir.

Ileri Doniisiim ve Siirdiiriilebilirlik ile Baglantih Kavramlara Yonelik “Bil-iste-Ogren (BiO)”
Stratejisi Calisma Kagid1 Bulgular

Atolye calismalarina baslamadan dnce dgrencilere Bil-Iste-Ogren (BIO) stratejisine gére hazirlanan Bil-
Iste-Ogren calisma kagitlar1 dagitilmis ve “Ne Biliyorum?” kismina konuyla alakali verilen kavramlar
[atik, atik tiirleri, geri doniislim, ileri doniisiim, tasarruf, sorumluluk] (yanilgilari, eksik ve dogru
bilgileri] ile ilgili olarak ne bildiklerine ait 6n bilgilerini yazmalar1 istenmis ve calisma kagitlar
toplanmistir. Planlanan etkinlikler bittikten sonra Bil-Iste-Ogren (BiO) stratejisine gére hazirlanan Bil-
Iste-Ogren calisma kagitlar tekrar dagitilmis “Ne Ogrendim” kismina dgrenme siireci sonrasinda
konuyla alakali kavramlara yonelik edindikleri bilgileri yazmalar1 istenmistir. Calisma kagitlarinin
analizleri yapilirken 6grencilerin “Ne biliyorum?” ve “Ne 6grendim” bdliimlerine yazdiklar: cevaplar
incelenerek konuyla ilgili verilen kavramlarla ilgili yanilgi yasayan ya da eksik bilgiye sahip olan
ogrencilerin yanilgilarmin giderilip giderilmedigine bakilmis; dolayisiyla kavramlarm 6gretilmesinde
etkinliklerin basgarisi tespit edilmeye c¢alisilmistir.

Asagida tablo 1°de ileri doniisiim ve siirdiiriilebilirlik ile baglantili kavramlara yonelik “Bil-Iste-Ogren
(BIO)” stratejisi calisma kagitlarina ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Ileri doniisiim ve siirdiiriilebilirlik ile baglantili kavramlara yonelik “bil-iste-6gren (bid)”
stratejisi calisma kagidi bulgular

Atik Ne Biliyorum (Once) () Ne Ogrendim (Sonra) ()
Yanilgi - -
Eksik Bilgi 27 3
Dogru Bilgi 3 26
Cevapsiz 2 3
Atik Tiirleri

Yanilgi 10 1
Eksik Bilgi 1 -
Dogru Bilgi 19 31
Cevapsiz 2 -
Geri Doniigiim

Yanilgi 2 -
Eksik Bilgi 3 -
Dogru Bilgi 26 32
Cevapsiz 1 -
Ileri Doniisiim

Yanilgi 13 -
Eksik Bilgi 2 -
Dogru Bilgi 3 32
Cevapsiz 14 -
Tasarruf

Yanilgt - -
Eksik Bilgi - -
Dogru Bilgi 32 32
Cevapsiz - -
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Sorumluluk
Yanilgt - -
Eksik Bilgi - -
Dogru Bilgi 32 32
Cevapsiz - -

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin verdigi bilgilerden kavramlara yonelik etkinlik dncesi eksik bilginin
diger kavramlara gore daha cok “atik” kavraminda (f=27) oldugu goriilmektedir. Atik kavramina
yonelik dogru bilginin ise neredeyse olmadigi (f=3) belirlenmistir. Etkinlikler sonrasinda ise atik
kavramina yonelik eksik bilginin ¢ok az oldugu (f=3), bilgilerin diizelerek dogru bilginin arttig1 (f=26)
gozlenmistir. Ogrencilerin yamilgilariin ise en fazla goriildiigii kavram “atik tiirleri” (f=10) dir. Etkinlik
sonrasinda ise atik tiirlerine yonelik yanilgilar azalirken (f=1); dogru cevap veren 6grenci sayisinda da
ciddi artis gdzlenmistir (f=31). Ogrenciler geri doniisiim kavramina ¢ogunlukla dogru cevap verirken
(f=26), ileri doniisiim konusunda ise ¢ogunlunun cevapsiz kaldigi (f=14) ya da yanilgi i¢erisinde oldugu
(f=13) goriilmektedir. Etkinlikler sonrasi ise 6grencilerin tamami (f=32) ileri dontisiim ile alakali dogru
bilgiler vermistir. Tasarruf ve sorumluluk kavramlarina yonelik ise 6grencilerin tamami dogru bilgiler
vermistir. Her iki degeri de dgrencilerin bildigi varsayilmaktadir.

Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi ortaokul &grencilerinin hazirladiklar: ileri déniisiim etkinlikleri
nelerdir, seklindedir.

32 ortaokul dgrencisinin katildig1 atélye galismalarinda 42 adet iirtin elde edilmistir. 10 6grenci ekstra
vakit olusturarak 2 ser iirlin olusturmustur. Degerlendirilmeye alinan iiriinler ana materyallerine gore
smiflandirilmig; ilk kullanim hali, déniistiirilmiis hali ve yardimci arag geregler belirtilerek Griinlere ait
tasarim kiinyeleri olusturulmustur. Bu kapsamda {irlinler ana materyalleri plastik, metal, ahsap, cam,
tekstil ve kagit altinda siralanmustir.

Ana materyali plastik olan ileri dontisiim iriinlerinin kiinyeleri tablo 2’de verilmistir. Bu grupta
degerlendirilen iiriinlerin ana materyali, eski plastik su sisesi, eski yogurt kaplar1 ve eski plastik deterjan
kutularidir. Eski plastik su sigeleri kalemlik ve kus yuvasi yapiminda, eski plastik deterjan kutular1 ve
yogurt kaplari ise saks1 yapiminda kullanilmistir.

Tablo 2. Ana materyali plastik olan ileri doniisiim triinleri

Tasarmm 2 Tasarmm 3 Tasarmm 4

Tasarmm 1

Ik kullanim hali:
Plastik su sisesi

Kalemlik

Yardimeci arac-
geregler: Yapistirici,
kumag pargalari

Doniistiiriilmiis hali:

Ik kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis hali:
Kalemlik

Yardimca arac-
geregler: Yapistirict,
kumas parcalari, kagit
pargalari

Ik kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis hali:
Kalemlik

Yardimc arag-
geregler: Yapistirici,
kumas parcalari, kagit
pargalari

Ik kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis
hali: Kalemlik
Yardimeci arac-
geregler: Yapstirici,
kumasg parcalari,
kagit pargalar
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Tasarimm 5

Tasarimm 6

Ik kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis hali:
Cigek Saksisi
Yardimeci arac-
gerecler: Toprak,
cicek

Ik kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis hali:
Cigek Saksisi
Yardimea arac-
geregler: Yapistirict,
boya, toprak, cicek

Tasarim 7

|
f

Tasarmm 8

Ik kullamim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis hali:
Cigek Saksisi
Yardimeci arac-
gerecler: Renkli boya,
boncuk, makas,
yapistirict, toprak,
cicek

[k kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis
hali: Cigek Saksist
Yardimeci arac-
gerecler: Renkli
boya, boncuk,
makas, yapistirici,
toprak, ¢icek

Tasarmm 9

Tasarim 10

Tasarmm 11 _

Tasarmm 12

ik kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis hali:
Cigek Saksisi
Yardima arac-
gerecler: Yapistirici,
ip, renkli ponponlar,
toprak, gicek

ik kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis hali:
Cigek Saksisi
Yardima arac-
gerecler: Yapistirici,
renkli kagit pargalari,
rafya ip, toprak, cicek

ik kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis hali:
Kus yuvasi
Yardimci arag-
gerecler: Yapistirici,
kagit parcalari, ip,
pipet

ik kullanim hali:
Plastik su sisesi
Doniistiiriilmiis
hali: Kus yuvasi
Yardima arac-
gerecler: Yapistirici,
kumasg kagit
pargalari, ¢Op sisler

Ana materyali kagit olan ileri doniisiim iriinlerinin kiinyeleri tablo 3 ’te verilmistir. Bu grupta
degerlendirilen iiriinlerin ana materyali, karton siit kutusu, karton kutu, kagit rulolar seklindedir. Ilgili
malzemeler, ¢anta, kalemlik, oyun araclari, kitaplik, anahtarlik, oyuncak olarak ileri doniistiiriillmiistiir.

Tablo 3. Ana materyali kagit iiriin olan ileri doniisiim iirlinleri

Tasarmm 16

Tasarimm 13 Tasarmm 14 Tasarmm 15
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Ik kullamim hali:
Karton sut kutusu

Doniistiiriilmiis hali:
Canta

Yardimeci arac-
geregler: Yapstirici,

1k kullamim hali:
Karton kutu

Doniistiiriilmiis hali:
Oyun araci

Yardimer arag-
geregler: Yapistirici,

1k kullamim hali:
Karton kutu

Doniistiiriilmiis hali:

Oyun araci

Yardimea arac-
geregler: Yapistirici,

i1k kullamim hali:
Kagit rulo

Doniistiiriilmiis hali:
Kalemlik

Yardimeci arac-
geregler: Yapistirict,

kumas pargalari, boncuk | ¢ivi, boyalar civi, boyalar kumas pargalari, kagit
pargalari
Tasarim 17 Tasarim 18 Tasarim 19 Tasarim 20

(TN ]

‘Eu

ik kullanim hali:
Kagit rulolar

Doniistiiriilmiis hali:
Kalemlik

Yardimca arac-
gerecler: Yapistirici,

i1k kullanim hali:
Karton kutu

Doniistiiriilmiis hali:
Kitaplik

Yardimca arac-
gerecler: Yapistirici,

i1k kullanim hali:
Karton kutu

Doniistiiriilmiis hali:

Kitaplik

Yardimca arac-
gerecler: Yapistirici,

i1k kullanim hali:
Karton kutu

Doniistiiriilmiis hali:
Siis esyast

Yardima arac-
gerecler: Renkli boya,

kumas parcalari, kagit boya, kagit parcalari boya, kagit parcalari makas, yapistirici
parcalari
Tasarim 21 Tasarim 22 Tasarim 23
iy j w ; w7
. -
I
- B

1k kullamim hali:
Karton kutu

Doniistiiriilmiis hali:
Oyuncak

Yardima arac-
gerecler: Yapistiricy, ip,
renkli ponponlar, renkli
kagit, boncuk

1k kullamim hali:
Karton kutu

Doniistiiriilmiis hali:
Anahtarlik

Yardimci aracg-
gerecler: Yapistirict, ip,
renkli tokalar

i1k kullammm hali: Karton kutu

Doniistiiriilmiis hali: Oyun arac1

Yardimer arac-geregler: Yapistirici, renkli
kagit parcalari, tahta gubuklar

Ana materyali cam olan ileri doniisiim {iriinlerinin kiinyeleri tablo 4 ’te verilmistir. Bu grupta
degerlendirilen iiriinlerin ana materyali, cam kavanoz ve cam sisedir. Ilgili malzemeler, kar kiiresi,
mumluk, kum saati olarak ileri doniistiiriilmiistiir.
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Tablo 4. Ana materyali cam iir{in olan ileri doniisiim {iriinleri

Tasarimm 24

5 i ity

Tk kullamim hali: Cam
kavanoz
Doniistiiriilmiis hali:
Kar Kiiresi Siis Esyasi
Yardima arac-
geregler: Yapistirici,
kumas parcalari,
boncuk, oyuncaklar

Tasarmm 25

Tasarimm 26

Tasarimm 27

Ik kullanim hali: Cam
kavanoz
Doniistiiriilmiis hali:
Mumluk

Yardiman arac-
geregler: Yapstiric, ip,
mum

Tk kullamim hali:
Cam kavanoz
Doniistiiriilmiis hali:
Mumluk

Yardima arac-
geregler: Yapistirici,
kagit parcalari

Ik kullanim hali:
Cam sise
Doniistiiriilmiis hali:
Kum saati

Yardiman arac-
geregler: Yapistirict,
kagit pargalari, karton,
tuz

Ana materyali kumag olan ileri doniisim Uriinlerinin kiinyeleri tablo 5 *te verilmistir. Bu grupta
degerlendirilen lriinlerin ana materyali, eski kumas kiyafetlerdir. Ilgili kiyafetler oyuncak bebek,
mutfak onliigi, yastik, cocuklar i¢in yeni kiyafetler olarak ileri doniistiiriilmistiir.

Tablo 5. Ana materyali kumas {iriin olan ileri doniisiim {iriinleri

Tasarimm 28

Ik kullanim hali: Eski
corap

Doniistiiriilmiis hali:
Oyuncak bebek
Yardimeci arac-
geregler: Yapistirici,

Tasarimm 29

Tasarmm 30

Tasarmm 31

Tk kullamim hali:
Elbise
Doniistiiriilmiis hali:
Canta

Yardimeci arac-
gerecler: igne, iplik,

Pl

Tk kullamim hali: Kot
pantolon
Doniistiiriilmiis hali:
Canta

Yardimca arac-
gerecler: Kumas

Tk kullamim hali: Kot
pantolon
Doniistiiriilmiis hali:
Mutfak onliigii
Yardimea arag-
geregler: Kumas

igne, iplik, boncuk kumas parcalari, makas | parcalari, kagit pargalari, igne iplik,
pargalar1, makas makas
Tasarim 32 Tasarim 33 Tasarim 34

Lot B

(.

i1k kullamim hali:
Elbise

i1k kullamim hali:

GoOmlek

IIk kullamim hali: Kumas pargalar
Doniistiiriilmiis hali: Yastik
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Doniistiiriilmiis hali:
Mutfak onliigii
Yardimc arac-
gerecler: Ip, makas,
igne, kumas parcalari

Doniistiiriilmiis hali:
Etek

Yardimca arac-
gerecler: Ip, makas,
igne, kumas parcalari

Yardimer arag¢-gerecler: Ip, makas, igne, yiin

Ana materyali metal olan ileri doniisiim triinlerinin kiinyeleri tablo 6 ’da verilmistir. Bu grupta
degerlendirilen iiriinlerin ana materyali ise, eski metal tavalar ve cd seklindedir. Ilgili {iriinler, duvar
saati ve siis esyasi olarak ileri doniistiiriilmiistiir.

Tablo 6. Ana materyali metal {iriin olan ileri doniisiim {iriinleri

Tasarim 35

Tasarim 36

e

- A

Tasarim 37

Tasarim 38

Tk kullamm hali: Tava
Doniistiiriilmiis hali:
Duvar saati

Yardimca arac-
gerecler: Civi, boya,
kalem, yapistirici,
cubuklar

Tk kullamm hali: Tava
Doniistiiriilmiis hali:
Duvar saati

Yardimca arac-
gerecler: Civi, boya,
kalem, yapistirici,
cubuklar

ik kullanim hali:
Tepsi
Doniistiiriilmiis hali:
Duvar saati
Yardimca arac-
gerecler: Civi, boya,
kalem, yapistirict,
cubuklar, Ataturk
resimleri, bayrak

Ik kullanim hali: CD
Doniistiiriilmiis hali:
Siis esyast

Yardimca arac-
gerecler: Boya, renkli
kalemler

Ana materyali ahgap olan ileri doniiglim iirlinlerinin kiinyeleri tablo 7 ’de verilmistir. Bu grupta
degerlendirilen triinlerin ana materyali ise, dondurma gubuklari, tahta elbise askiligi, gesitli tahta
pargalart seklindedir. Ilgili f{irlinler, anahtarlik, masa lambasi ve oyuncak araba olarak ileri

doniistirilmistiir.

Tablo 7. Ana materyali ahgap iiriin olan ileri doniisiim iiriinleri

Tasarim 39

B

. A
A

T_asanm 41

Tasarim 42

ik kullanim hali:
Dondurma gubuklari
Doniistiiriilmiis hali:
Anahtarlik

Yardimca arac-
gerecler: Yapistirici,
boya, fotograf, civiler

ik kullanim hali:
Tahta elbise askilig1
Doniistiiriilmiis hali:
Masa lambasi
Yardimca arac-
gerecler: Yapistirici,
metal kova, boya, ampul

[k kullamim hali:
Tahta pargast
Doniistiiriilmiis hali:
oyun aleti

Yardimc arac-
gerecler: Yapistirici,
kagit pargalari, ¢ivi,
testere

ik kullanim hali:
Tahta pargast
Doniistiiriilmiis hali:
Oyuncak araba
Yardima arac-
gerecler: Yapistirici,
boya, testere
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Uclincti Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin ti¢iincii alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim temal1 atlye caligmalarina
iliskin deneyimleri nasildir?” seklindedir. Veriler yar1 yapilandirilmis atdlye siirecini degerlendirme
formundan elde edilmistir. Alt problem dogrultusunda elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.

Ortaokul Ogrencilerinin Ileri Doniisiim Temah Atélye Cahsmalarma iliskin Deneyimlerine
Yodnelik Bulgular

Atdlye caligmalarinin bitiminde 6grencilere atdlye siirecini degerlendirme formu verilmis, formda yer
alan sorulara derinlemesine cevaplar vermeleri istenmistir. Ogrencilerin bu formda yer alan sorulara

yonelik verdikleri cevaplara iliskin tema, kod ve frekanslar tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim temali atélye ¢alismasina iliskin deneyimleri

Tema Kod f Katilimcilar
Kavramlar1 (ileri-geri déniisiim) anlamada | 5 011, 015, 017, 022, 025
zorlanma
Atblye Stirecinde Fikir iiretme giigliigii 8 | 05, 09, 012, 015, 019, 023, 024, 027
Yasanan Zorluklar
Malzeme temininde ve segiminde sorun 6 07, 011, 017, 022, 025, O28
yasama
El becerisi/teknik uygulamada zorlanma 15 | 03, 05, 09, 014, 016, 017, 018, 019,
(kesme, yapistirma vb.) 020, 021, 623, 024, 026, 030, 032
Yeni bilgiler edinme (atik tiirleri, ileri 16 | 07, 08, 010, 012, 015, 016, 019,
doniisiim, siirdiiriilebilirlik vb.) 021, 623, 024, 026, 027, 629, O30,
Atdlyenin Ogrenciye 031, 032
Sagladig1 Faydalar Beceri gelistirme (yaraticilik, tasarim 25 | 01, 02, 03, 05, 06, 08, 09, 011, 013,
olusturma, el becerisi, makas, yapistiric, 014, 016, 017, 018, 019, 020, 621,
dikis ignesi kullanabilme 023, 024, 025, 026, 027, 629, O30,
031, 032
Farkindalik ve Davranig Gelistirme 16 | 0,1, 02, 05, 06, 09, 011, 015, 017,
(Tasarruf ve sorumluluk bilincinin 018, 020, 021, 023, 024, 627, 628,
gelismesi, Cevreyi koruma farkindaliginin 031
artmast, yeteneklerinin farkina varma)
Yaratici diisiinme becerisi 3 07, 011, 018
Tasarim Siirecinde
Kullanilan Beceriler El becerileri (kesme, yapistirma, 6lgme) 11 | 0105, 08, 013, 019, 023, 025, 026,
027, 030, 032
Sabir ve dikkat gerektiren gorevleri yerine | 4 | 02, 03, 07, 013
getirme
Uriin fikrini bulma asamasi 5 018, 022, 625, 29, 032
Tasarim siirecinin en ¢ok _ _
begenilen asamasi Malzeme bulma asamasi 4 01, 07,010, 013
Uriiniin tamamlanmas1 aninda hissedilen 17 | 01, 03, 07, 08, 011, 614, 015, 017,
memnuniyet 018, 020, 622, 624, 625, 026, 029,
031, 032
Cevreyi koruma bilincinin artmast 9 01, 04, 09, 011, 014, 015, 023, 024,
030
Evde atiklar1 daha dikkatli ayirmaya 21 | 01,03, 05, 06, 08, 011, 013, 014,
Deger Odakl baslama 016, 017, 018, 019, 020, 021, H23,
Siirdiiriilebilir Davranig 024, 625, 629, 030, 031, 032
Gelistirme Tasarruf yapma aligkanliginin fark edilmesi | 4 011, 016, 019, 030
Aile bireylerini cevre konusunda 7 | 05,08, 014, 016, 021, 023, 025
bilinglendirme
Geri doniisiim kutularini tanima 8 06, 07, 013, 014, 018, 025, 026, 032
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Tablo 8 incelendiginde ortaokul &grencilerinin ileri doniisim temali atdlye c¢alismasina iliskin
deneyimleri “atdlye surecinde yasanan zorluklar, atélyenin Ogrenciye sagladigi faydalar, tasarim
stirecinde kullanilan beceriler, Tasarim siirecinin en ¢ok begenilen asamasi, deger odakli siirdiiriilebilir
davranis gelistirme” olmak Uzere bes tema altinda toplandigi goriilmektedir. Bu temalardan ilki “atdlye
stirecinde yasanan zorluklar” dir. Bu zorluklar; kavramlar1 anlamada zorlanma, fikir iiretme giicliigi,
malzeme temininde ve se¢iminde sorun yasama Ve el becerisi/teknik uygulamada zorlanma olarak
belirlenmistir. Ogrenci ifadeleri, siirecin hem kavramsal hem de uygulamali boyutlarinda cesitli
giigliikler yasandigin1 gostermektedir. i1k olarak, kavramlar: (ileri-geri doniisiim) anlamada zorlanma
kategorisinde yer alan Ogrenciler (f=5), Ozellikle ileri doniigim kavraminin geri donisiimle
karistirilmasi nedeniyle giicliik yasadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin O11 bu durumu, “Ileri déniisiim
ile geri doniigiimii hep karigtirdim, hangisinin ne ige yaradigini anlamakta zorlandim.” seklinde dile
getirirken, O17 ise “Baz: atiklar: geri doniisiim saniyorum ama meger ileri doniigiimmiis.” ifadesiyle
kavramsal ayrimi yapmakta zorlandigini belirtmistir. Bu bulgu, 6grencilerin kavramsal diizeyde daha
fazla aciklamaya ve drneklendirmeye ihtiya¢ duyduklar1 ortaya koymustur. Ikinci olarak, fikir iretme
giicliigli kategorisindeki 6grenciler (f=8), tasarlayacaklari iiriinii belirleme asamasinda kararsizlik
yasamislardir. O5, “Ne tasarlayacagimi ilk basta hi¢ bilemedim, aklima yaratici bir fikir gelmedi.”
sozleriyle bu giicliigii vurgularken, O19 “Hangi iiriinii yapacagimi se¢mekte zorlandim, ¢ok secenek
olunca karar veremedim.” ifadesiyle karar verme siirecindeki belirsizlige dikkat ¢gekmistir. Bu durum,
Ogrencilerin tasarim odakli diistinme siire¢lerinde daha fazla yonlendirmeye ihtiya¢ duyduklarin
gostermektedir. Uglincli olarak, malzeme temininde ve segiminde sorun yasama Kategorisinde yer alan
ogrenciler (f= 6), uygun malzemeyi bulma veya se¢me konusunda sikint1 yasanuslardir. O7, “Evden
uygun malzeme bulmakta zorlandim, hangilerini getirecegimi bilemedim.” derken; 028, “Bazi
malzemeler tasarladigim iiriine uymadi, dogru malzemeyi se¢cmekte zorlandim.” diyerek tasarim-
malzeme uyumundaki zorluklari ortaya koymustur. Bu bulgu, 6grencilerin malzeme ve tasarim
eslestirmesi konusunda deneyim eksikligi yasadigini gostermektedir. Son olarak, en fazla 6grencinin
yer aldig1 kategori olan el becerisi/teknik uygulamada zorlanma (f=15), 6grencilerin kesme, yapistirma,
birlestirme gibi el becerisi gerektiren asamalarda zorlandiklarini gostermektedir. O14 bu durumu
“Malzemeleri keserken diizgiin kesemedim, elim ¢ok zorlandi.” sozleriyle ifade ederken, 023
“Yapistrma kismi ¢ok zor oldu, par¢alar bir tiirlii tutmad.” diyerek teknik siiregte yasadigi glicligii
belirtmistir. Bu bulgu, teknik beceriye dayali aktivitelerde 6gretmen rehberliginin ve adim adim
modellemenin 6nemine isaret etmektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin ileri doniigim temali atdlye caligmasina iliskin deneyimlerine yonelik
olusturulan ikinci tema “atdlyenin 6grenciye sagladigi faydalar” dir. Bu faydalar, “yeni bilgiler edinme”,
“beceri gelistirme” ve “farkindalik ve davranis gelistirme” olmak iizere {i¢ kod altinda altinda
toplanmaktadir. 11k olarak, yeni bilgiler edinme kodunda yer alan 6grenciler (f=16), atdlye siirecinin
kendilerine atik tiirleri, geri ve ileri doniisiim farki, siirdiiriilebilirlik gibi konularda 6nemli 6grenme
firsatlar1 sundugunu ifade etmislerdir. Ornegin O7, “Atélyede ileri doniisiimiin sadece plastik degil,
kumas, kagit gibi malzemeler icin de gecerli oldugunu Ogrendim, derken; O19 “Evdeki artik
malzemelerin ¢ép olmadigini, ileri doniistiiriilebilecegini 6grendim.” seklinde goriis bildirmistir. ikinci
olarak, ilgili tema altinda kodlanan en fazla katilimci paylasimi ve en yiiksek veri beceri gelistirme
koduna aittir (f=25). Ogenciler genel olarak tasarim olusturma, yaraticilik, makas kullanma, yapistirma
ve ince motor becerilerini gelistirme gibi uygulamali 6grenme deneyimleri yasadiklarimi ifade etmistir.
Ornegin O3, “Makasla diizgiin kesmeyi bu atélyede égrendim, daha énce béyle ince isler yapamazdim.”
diyerek psikomotor becerilerindeki gelisimi ortaya koyarken; O14, “Elim ilk basta pek yatkin degildi
ama tirtintimii yaparken yapistiricoyr ve diger malzemeleri daha dikkatli kullanmayr ogrendim.”
sozleriyle uygulama siirecindeki deneyimini paylasmistir. Bu ifadeler, atdlye siirecinin 6grencilere hem
yaratic1 diisiinme hem de teknik beceriler agisindan 6nemli katkilar sundugunu gostermektedir. Uglincii
olarak, farkindalik ve davranis gelistirme kodu altinda yer alan 6grenciler (f=16), siire¢ sonunda tasarruf
yapma, sorumluluk alma, ¢evreyi koruma bilinci ve kendine giiven gibi alanlarda olumlu gelismeler
yasadiklarini belirtmislerdir. Ornegin 06, “Eskiden bazi seyleri hemen atiyordum ama simdi atmadan
once ise yarar mi diye diisiinmeye basladim.” sdzleriyle davramsindaki degisimi vurgulami; O21 ise,
“Bu atélye sayesinde ¢evreyi korumanin onemini 6grendim.” ifadesiyle ¢evre bilincindeki artis1 dile
getirmistir. Bu durum, atdlyenin 6grencilerin yalnizca bilgi diizeylerini artirmakla kalmadigini, ayni
zamanda c¢evresel sorumluluklarini da giiclendirdigini géstermektedir.

Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi (ANKAD)
417



Akincy, S. & Secgin, F., 10 (1), 2026, 402-425

Ortaokul Ogrencilerinin ileri doniigim temali atdlye calismasina iliskin deneyimlerine yonelik
olusturulan {i¢iincii tema “tasarim siirecinde kullanilan beceriler” dir. Bu beceriler, “yaratici diisiinme
becerisi, el becerileri ve sabir ile dikkat gerektiren gorevleri yerine getirme” olmak {izere ii¢ kod altinda
toplanmaktadir. Ilk olarak yaratic diisiinme becerisi kodunda yer alan 6grenciler (f=3), tasarlayacaklari
tirtinli belirlerken hayal giicli ve 6zgiin fikir iiretme siireglerinin 6n plana ¢iktigini ifade etmislerdir.
Ornegin O7, “Bir kutuyu nasil farkli bir seye doniistiirebilecegimi diisiiniirken hayal giiciimii ¢cok
kullandim.” diyerek yaratic1 diisiinmenin tasarim siirecindeki roliinii vurgulamis; O18 ise “Atuk
malzemeden béyle bir iiriin yapilabilecegini hi¢ diigiinmezdim, aklima gelen fikri gelistirmek ¢ok
hosuma gitti.” sozleriyle siirecin kendisine sagladig1 yaratic1 kesfi ifade etmistir. Bu bulgu, atdlye
caligmasinin 6grencilerin 6zgiin fikir iiretme ve alternatif ¢ozliimler gelistirme becerilerini destekledigini
gdstermektedir. Ikinci olarak, en fazla katilimc1 paylasimi olan el becerileri (kesme, yapistirma, 6lgme)
kodunda yer alan genis Ogrenciler (f=11), lriinlerini olustururken cesitli psikomotor becerileri aktif
sekilde kullandiklarim belirtmistir. Ornegin, 023 “Kesme ve yapistirma islemlerini yaparken elim daha
cok alisti.” diyerek teknik beceri kazanimim vurgulamus; O5 ise “Bu atélye sayesinde el becerilerim
¢ok ilerledi. Kiiciik detaylara daha ¢ok dikkat ediyorum.” sozleriyle uygulamali siirecin kendisine
kazandirdig1 deneyimi dile getirmistir. Bu sonuglar, tasarim siirecinin 6grencilerin motor becerilerinin
gelismesinde etkili bir 6grenme ortami sundugunu ortaya koymaktadir. Son olarak, sabir ve dikkat
gerektiren gorevleri yerine getirme kodunda yer alan Ggrenciler (f=4), tasarim asamalarinin bazi
boliimlerinde dikkatli, 6zenli ve sabirli olmanin &nemini vurgulamustir. Ornegin 02, “Yapistirict
kuruyana kadar beklemem gerektigi icin sabirli olmayr égrendim.” derken; O13, “Kiiciik parcalar:
birlestirirken ¢ok dikkatli olmak zorundaydim.” ifadesiyle siirecteki odaklanma gerekliligine dikkat
¢ekmistir. Bu bulgular, atdlye calismasmin 6grencilerin sabir, disiplin ve 6z kontrollii ¢alisma gibi
duyussal becerilerini gelistirdigini gdstermektedir.

Ortaokul Ogrencilerinin ileri doniigim temali atdlye caligmasina iliskin deneyimlerine yonelik
olusturulan dordiincli tema “Tasarim siirecinin en ¢ok begenilen agsamas1” dir. Atdlye kapsaminda
Ogrencilerin tasarim siirecinde en ¢ok begendikleri agsamalarin incelenmesi sonucunda veriler ii¢ kod
altinda toplanmugtir: Bunlar “iiriin fikrini bulma asamasi, malzeme bulma asamasi ve {iriiniin
tamamlanmas1 aninda hissedilen memnuniyet”tir. Ogrencilerin ifadeleri, tasarim siirecinin farkli
asamalarinda ¢esitli duyussal deneyimler yasadiklarim1i ve bu deneyimlerin siirece yoOnelik
motivasyonlarmi etkiledigini gostermektedir. i1k olarak, iiriin fikrini bulma asamas1 kodunda yer alan
ogrenciler atik malzemeden ne liretilebilecegine dair farkli alternatifleri diislinmenin ve 6zgiin fikirler
gelistirmenin kendilerini heyecanlandirdigini ifade etmislerdir. Ornegin O18, “Aklima yeni bir fikir
geldiginde cok mutlu oldum, hi¢ béyle bir sey yapabilecegimi diisiinmemistim.” derken; 029 ise “En
¢cok fikir bulurken eglendim c¢iinkii malzemelerden neler yapilabilecegini diisiinmek hogsuma gitti.”
seklinde fikir beyan etmistir. ikinci olarak, malzeme bulma asamasi (f=4), 6zellikle kesfetmeyi seven
Ogrenciler i¢in siirecin en eglenceli kismi olmustur. Bu 6grenciler atik malzemeleri inceleme, uygun
olanlar1 segme ve farkli malzemeler arasinda baglantilar kurma asamasindan keyif aldiklarini ifade
etmistir. O7, “Evde malzeme ararken cok eglendim, eski seylerin ise yarayacagim gérmek giizeldi.”
diyerek malzemeyi kesfetmenin yarattig1 merak duygusuna dikkat gekerken; O13, “Hangi malzemenin
ise yarayacagini bulmak hosuma gitti.” diyerek secim siirecinin kendisi i¢in anlamli oldugunu
belirtmigtir.  Son olarak, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu icin siirecin en begenilen kismi “iiriiniin
tamamlanmas1 aminda hissedilen memnuniyet’tir (f=17). Ogrenciler, iiriinlerini bitirdiklerinde
yasadiklar1 gurur, basart ve mutluluk duygusunun siirecin en anlamli agsamasi oldugunu belirtmistir.
Omegin O14, “Uriiniimiin bittigini goriince ¢ok mutlu oldum, ugrastigima degdi.” sozleriyle bu
memnuniyeti ifade etmis; 032 ise “Ortaya bir sey koydugumu gormek beni gururlandirdi.” diyerek
tamamlanma aninin duyussal etkisini vurgulamustir.

Ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim temali atélye caligmasina iligkin deneyimlerine yonelik
olusturulan besinci tema “deger odakli siirdiiriilebilir davranig gelistirme”dir. Bu tema altinda veriler bes
kod altinda toplanmistir: Bu kodlar sirasiyla, “cevreyi koruma bilincinin artmasi, evde atiklari daha
dikkatli ayrmaya baslama, tasarruf yapma aligkanligimin fark edilmesi, aile bireylerini bilin¢lendirme
ve geri doniigiim kutularini tanima” seklindedir. 11k olarak, ¢evreyi koruma bilincinin artmasi kodunda
yer alan 6grenciler (f=9), atdlye siirecinin ¢evreye karsi sorumluluk duygularii giiclendirdigini ifade
etmistir. O1, “Aruk ¢opleri yere atmamn ne kadar zararl oldugunu daha iyi anladim.” derken; 014,
“Dogayt korumak igin kiiciik seylerin bile onemli oldugunu fark ettim.” diyerek farkindalik diizeyindeki

Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi (ANKAD)
418



Akincy, S. & Secgin, F., 10 (1), 2026, 402-425

artigt belirtmistir. Ikinci olarak, dgrencilerin bilyiik gogunlugu evde atiklart daha dikkatli ayirmaya
basladigini (=21) belirtmistir. Ornegin 06, “Evde artik plastikleri ayri bir posete koyuyorum.” derken;
023 ise “Evde ve okulda kagit ve plastikleri geri doniisiime atiyorum.” seklinde ifade etmistir. Ugiincii
kod, “tasarruf yapma aliskanliginin fark edilmesidir (f= 4). Bu kodda yer alan 6grencilerden 6rnegin
019, “Her seyi hemen ¢épe atmak yerine kullanip kullanamayacagimi diisiinmeye bagladim.” derken;
030, “Tasarruf etmenin sadece para degil, malzeme ve zamanla da ilgili oldugunu égrendim.” diyerek
bu farkindalig1 pekistirmistir. Dérdiincii olarak, bazi 6grenciler atolye deneyimlerini ailelerine aktararak
“aile bireylerini ¢evre konusunda bilinglendirdiklerini (f=7) vurgulamislardir. Ornegin O14, “Annemle
birlikte mutfakta artik ¢opleri ayiriyoruz.” sozleriyle bu degisimi aktarirken; O21, “dileme ileri
doniistimiin ne oldugunu anlattim.” seklinde belirtmistir. Son olarak, “geri doniisiim kutularini tanima”
(f=8) kodundaki 6grenciler, atolye siireciyle geri doniisiim kutularimin énemini hangi atiklarin hangi
kutuya atilmasi gerektigini daha net 6grendiklerini belirtmistir. O7, “Geri déniisiim kutularinin énemini
anladim” derken; O18, “Artik hangisinin plastik hangisinin cam oldugunu karistirmiyorum.” sdzleriyle
kazanimlarini ifade etmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin ileri doniisiim temal1 tasarlanmis atdlye calismalarina iliskin
gorlisleri, hazirladiklar1 ileri doniisim Ornekleri ve bu siiregteki deneyimleri incelenmistir.
Atolye siirecinde, 6grencilerin 6n bilgi diizeylerini degerlendirmek amaciyla Bil-iste-Ogren (BiO)
stratejisine dayali calisma kégitlar1 kullanilmistir. Siire¢ oncesinde “Ne Biliyorum?” bdliimiinde
ogrencilerin konuyla ilgili kavramlara dair bilgileri toplanmus, siire¢ sonunda ise “Ne Ogrendim?”
kisminda edindikleri bilgiler yeniden degerlendirilmistir. Ogrencilerin verdigi bilgilerden kavramlara
yonelik etkinlik Oncesi eksik bilginin en ¢ok “atik” kavraminda oldugu goriilmektedir. Atolye
calismasinin sonucunda ise atik kavramina yonelik dogru bilginin arttigi gdzlenmistir. Ogrencilerin
yanilgilarinin ise en fazla goriildiigii kavram “atik tiirleri” dir. Uygulamalar sonrasinda atik tiirlerine
yonelik yanilgilar azalirken, dogru cevap veren 6grenci sayisinda da ciddi artig gdzlenmistir. Ogrenciler
geri doniisiim kavramina ¢ogunlukla dogru cevap verirken, ileri doniisiim konusunda ise ¢ogunlugun
cevapsiz kaldig1 ya da yanilgi igerisinde oldugu goriilmiistiir. Etkinlikler sonrasi ise 6grencilerin tamami
ileri doniigiim ile alakali dogru bilgiler vermistir. Tasarruf ve sorumluluk kavramlarina yonelik ise
Ogrencilerin tamaminin dogru bilgilere sahip oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizlerde, 6grencilerin
kavramsal yanilgilarinin biiyiik oranda giderildigi goriilmiis; atolye ¢alismast boyunca gercgeklestirilen
etkinliklerin kavram 6gretiminde etkili oldugu kanaatine varilmistir.

Bil-iste-Ogren (BIO) gibi stratejiler, grencilerin nceki bilgilerindeki eksiklikleri ve yanlis anlamalari
fark etmelerini ve diizeltmelerini saglar. Ornegin, Teixeira vd. (2024) 10-13 yas arasindaki ¢ocuklarin
iklim degisikligi hakkinda bildiklerini ve bilmek istediklerini tespit etmek icin 6n bilgiye dayali 6z
degerlendirme yapmis ve her iki konuda da yetersiz olduklarin1 gérmiistiir. Benzer sekilde, Yurd ve
Olgun (2008) BIO stratejisinin kavram yanilgilarinin  giderilmesine etkisi iizerine yaptigi
aragtirmalarinda BIO stratejisinin 6grencilerin kavram yanilgilarini azalttigini vurgulanuslardir.

Ihtiyaclar, bireylerin tasarim siirecini ydnlendiren temel dinamiklerden biridir (Dogan, 2021). Ciinkii
bireyler, sinirli kaynaklarla karsilastiklarinda yasamsal ihtiyaglarini karsilamak i¢in yenilik¢i ve yaratici
cozlmler Uretme egilimindedir (Amabile, 1983, 1996; Cropley, 1990). Bu dogrultuda yiiriitiilen
caligmada, 6grencilerin giinlilk yagamda ihtiya¢ duyduklan ¢esitli {iriinleri ileri doniisiim metotlariyla
elde ettikleri gdzlemlenmistir. S6z konusu iriinler, 6grencilerin hem islevsel diisiinme becerilerini hem
de yaratici tasarim yeteneklerini ortaya koymaktadir. Yaratici diisinmenin ve problem ¢dzmenin 6n
planda oldugu bu siirecte dgrenciler, kirk iki tasarim iiriinii ortaya koymuslardir. Bu {iriinler arasinda;
corap ve kumas ipliklerden bez bebekler, eski kumas ve kotlardan ¢antalar, siit kutularindan ¢anta
tasarimlari, eski tavalardan yapilan duvar saatleri, plastik ve kartondan yapilan kalemlikler gibi bir¢ok
islevsel 6rnek bulunmaktadir. Bu {irtinler sadece ileri doniistiiriilmiis malzemelerin yeniden kullanimi
acisindan degil, ayn1 zamanda 6grencilerin gevresel farkindalik ve siirdiiriilebilirlik bilinci geligtirmeleri
acisindan da degerlidir. Nitekim ileri doniisiim, sadece atiklarin yeniden degerlendirilmesini degil; ayn1
zamanda bireyin tasarim yoluyla ¢evresine ve kaynak kullanimina karsi daha duyarli hale gelmesini
saglar (McDonough & Braungart, 2002). Ozellikle ortaokul diizeyinde gerceklestirilen tasarim temelli
ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin el becerilerini gelistirmenin yam sira estetik, duyarlilik, sorumluluk
bilinci ve problem ¢dzme yetilerini de desteklemektedir (Resnick, 2007).
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Bu baglamda, gergeklestirilen atdlye caligmasinin 6grencilerin ihtiyaclardan yola ¢ikarak ¢6ziim tretme
becerilerini destekledigi soylenebilir. Bu stiregte 6grencilerin atik materyalleri birer tasarim unsuruna
doniistiirmeleri, “yeniden kullanma” ve “kaynak tasarrufu” gibi ¢evre i¢in énemli kavramlarin egitim
ortamlarinda somut olarak icsellestirilebilecegini gdstermektedir.

Atblye siirecini degerlendirme formu, gergeklestirilen atdlye ¢aligmalarinin 6grenciler agisindan olumlu
bir deneyim sundugunu gostermektedir. Ogrencilerin dikkatleri doniisiim siireclerine yonelmis ve ileri
donlistim yontemleriyle gerceklestirilecek programlara katilim konusunda istekli olduklar
belirlenmistir. Atolyeler, 6grencilere geri doniisiim ve ileri doniisiim konularinda bilgi kazandirarak
farkindalik diizeylerini artirmis; bu siireclerin evde, okulda ve giinlilk yasamin farkli alanlarinda
uygulanabilecegi anlasilmistir. Ayrica, 6grencilerin el becerilerinin gelismesine, yaratici iiriinler ortaya
koymalarina ve tasarruf bilinci kazanmalarina katki sagladigi goriilmiistiir.

Ileri déniisiim konusundaki atélye calismalarinin, dgrencilere sadece beceri kazandirmakla kalmayip,
ayn1 zamanda ¢evre bilincini artirmada 6nemli bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Egitim programlarina dahil
edilen bu tiir etkinlikler, &grencilerin siirdiiriilebilirlik konusunda daha sorumlu bir yaklagim
benimsemelerine yardimct olabilir. Ogrencilere yonelik benzer atdlye ¢aligmalarmin yayginlastirilmast
hem beceri gelisimini hem de ¢evreye duyarlilig1 artirabilir. Farkli yas gruplarina uygun, daha fazla atik
malzeme kullanimiyla olusturulacak yeni projelerle Ogrencilerin yaraticiliklart tesvik edilebilir.
Ogrencilerin okullarda kazandiklar1 becerileri evde de uygulamalar tesvik edilebilir. Ailelere yonelik
bilgi ve rehberlik saglanarak, evdeki atiklarin geri doniistiiriilmesi ve yeniden kullanimi konusunda
cocuklar yonlendirilebilir. Bu, 6grencilerin edindikleri bilgileri gergek hayatta kullanmalarini saglar.

Sonug olarak, 6grencilerin ileri doniisiim konusundaki bilgi ve becerilerini gelistirmenin hem kisisel
hem de toplumsal faydalar sagladig1 goriilmektedir. Bu tiir egitimler, 6grencilerin sadece bireysel
yeteneklerini artirmakla kalmayip, ayn1i zamanda g¢evre bilincini yayginlastirmada da 6nemli bir rol
oynadi1 soylenebilir. Ileri doniisiim odakli atdlye etkinliklerinin farkli smif seviyelerinde belirli
araliklarla tekrarlanmasi, Ogrencilerde gelistirilmeye g¢alisilan siirdiiriilebilirlik davraniglarinin
kaliciligini takip edebilmek agisindan onemlidir. Atolye siirecinin daha etkili héle gelmesi igin
Ogrencilere sunulan materyallerin ¢esitlendirilmesi, yalnizca evsel atiklarla smirli kalmayip okul ve
gevre kaynaklarindan saglanacak malzemelerin de siirece dahil edilmesi Onerilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin siirdiiriilebilir davraniglariin aile ortaminda da desteklenebilmesi amaciyla velilere yonelik
bilgilendirici seminerler diizenlenmeli ve aile katilimi tesvik edilmelidir. Okul ortaminda
siirdiiriilebilirlik bilincinin goriiniir hale gelmesi igin “Ileri Déniisiim Koseleri” olusturularak
ogrencilerin Urettikleri projelerin sergilenmesi hem Ogrenme motivasyonunu artiracak hem de
stirdiiriilebilirlik kiiltiiriiniin okul genelinde yayginlasmasina katki saglayacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Today, the increasing prominence of environmental issues has increased the importance of the concept
of sustainability. Sustainability encompasses elements such as protecting natural resources, reducing
environmental pollution, and maintaining ecosystem balance. In this context, a value-focused
sustainability approach encourages individuals to develop environmental awareness and fulfill their
social responsibilities. Recycling refers to the process of renewing or reusing waste materials for
different purposes (Braungart & McDonough, 2002; Sung, Cooper, & Kettley, 2014). This process
enables more efficient use of natural resources while also contributing to the reduction of waste (Murray,
Skene, & Haynes, 2017). Middle school is a critical period when young individuals' values are shaped
and their environmental awareness increases. Therefore, workshops with middle school students provide
both an educational experience and play an important role in developing future sustainability leaders.
The aim of this study is to develop middle school students' awareness, knowledge, and skills regarding
the concept of recycling, increase their environmental awareness, and reveal their experiences related to
the workshop process through a recycling workshop designed within the framework of a value-focused
sustainability approach. Within the workshop, students were presented with both theoretical content and
given the opportunity to experience this content through design-based practical activities. In this respect,
the research aims to contribute to the concretization of the value-focused sustainability approach through
student experiences and to reveal its reflection on the learning process.

The problem statement and sub-problems of the study are as follows:
Problem statement

How does the recycling workshop conducted in line with a value-focused sustainability approach
develop middle school students' awareness, knowledge, and skills regarding the concept of recycling,
and how do the students express their experiences of this workshop process?

Sub-problems

1. What are the knowledge levels (correct knowledge, incomplete knowledge, misconceptions) of
middle school students before and after the activities regarding fundamental concepts such as upcycling,
recycling, waste, waste types, savings, and responsibility within the context of value-focused
sustainability?

2. What are some examples of projects that middle school students have created as part of recycling-
focused workshops? What materials and recycling methods were used to develop these projects?

3. What are the students' experiences with recycling workshops designed within the framework of
value-focused sustainability?
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Methods

This research was structured with the emancipatory/developmental/critical action research design,
which is one of the action research types, since the planning, execution, observation and evaluation
processes of recycling-themed workshop applications for secondary school students were carried out
directly by the researcher. The primary objective of the research was to develop students' awareness,
knowledge, and skills regarding the concept of recycling, to increase their environmental awareness,
and to evaluate the effectiveness of the workshop. Therefore, the study inherently focuses on developing
and improving the teaching process. In this respect, the research aligns with the particularly formative
nature of action research and is fully compatible with the theoretical framework required by the method.
Because the research process aimed to both develop students' knowledge and awareness and produce
tangible products, it was structured over a three-week period. The implementation consisted of four
sessions, consisting of two class hours each in the first and second weeks, two class hours of
implementation in the third week, and one class hour of evaluation. The researcher, as the teacher
responsible for the course, was actively involved in all stages of the implementation and directly
managed the process. The research was conducted with 6th-grade students at a public middle school.
The study group consisted of 32 students. Participants were selected using convenience sampling, a
purposive sampling method. Data were collected through worksheets related to the Know-Want-Learn
(KWL) strategy, which was used to assess students' prior knowledge and learning needs, worksheets
developed as part of the prepared activities, and workshop process evaluation forms designed to reveal
students' individual learning outcomes during the workshops.

Results and Discussion

During the workshop, worksheets based on the Know-Want-Learn (KWL) strategy were used to assess
students' prior knowledge. Based on the information provided by the students, it was observed that the
concept of "waste" was the most frequently lacking before the activity. As a result of the workshop, an
increase in accurate knowledge of the concept of waste was observed. The concept with the most
frequent misconceptions among students was "waste types." Following the activity, misconceptions
about waste types decreased, while a significant increase in the number of students providing correct
answers was observed. While students mostly answered correctly for the concept of recycling, the
majority were either unanswered or incorrect regarding recycling. After the activities, all students
provided accurate information about upcycling. All students were found to have accurate knowledge of
the concepts of saving and responsibility. Analysis revealed that students' conceptual misconceptions
were largely resolved, and it was concluded that the activities conducted throughout the workshop were
effective in teaching concepts. As a result of the workshop, students were observed to obtain various
products needed in daily life through recycling methods. These products demonstrate both students'
functional thinking skills and creative design abilities. In this process, where creative thinking and
problem-solving were at the forefront, the students created forty-two designs. These products included
rag dolls made from socks and fabric yarn, bags made from old fabric and jeans, bag designs made from
milk cartons, wall clocks made from old pans, and pencil holders made from plastic and cardboard,
among many other functional examples. In this context, it can be said that the workshop supported the
students' ability to generate solutions based on needs. The students' transformation of waste materials
into design elements during this process demonstrates that environmentally important concepts such as
"reuse" and "resource conservation" can be concretely internalized in educational environments. The
activity process evaluation form indicates that the workshops provided a positive experience for the
students. It was determined that the students' attention was focused on recycling processes and they were
eager to participate in programs using recycling methods. The workshops increased their awareness by
providing students with information about recycling and upcycling, demonstrating that these processes
can be implemented at home, at school, and in various areas of daily life. Additionally, it has been
observed that they contribute to students' development of manual skills, their ability to create creative
products, and their awareness of conservation. Recycling workshops can be said to be an important tool
in not only equipping students with skills but also raising environmental awareness. Consequently,
developing students' knowledge and skills in upcycling appears to provide both personal and societal
benefits. Such training not only enhances students' individual skills but also plays a significant role in
promoting environmental awareness.
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