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Oz

Bu aragtirma, bulmaca ile kelime 6gretim tekniginin ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin kelime edinimlerine
etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir: “Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”, “Deney grubunun son test puanlari
ile kalicilik puanlar1 arasinda bir fark var midir?”, “Kontrol grubunun son test puanlari ile kalicilik puanlar
arasinda bir fark var mudir?”, “Ogrencilerin bulmaca ile kelime dgretim teknigine iliskin gériisleri nelerdir?”
Arasgtirmada, nitel destekli nicel bir model kullanilmigtir. Birinci ¢alisma grubu 60 ilkokul dordiincii sinif
dgrencisinden olusmaktadir. Ikinci galisma grubu ise, deney grubu dgrencileri arasindan tabakali drneklem yoluyla
ile se¢ilmis 15 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin deney grubuna ait verileri, teknoloji ve bilim temasiyla ilgili
10 kelimenin yer aldig1 dort farkli bulmaca ile toplanmistir. Kontrol grubuna ait veriler ise aymi kelimelerin
anlamlarinin sozlitkten bularak yapilan 6gretim yoluyla toplanmistir. Uygulama sonunda 6grencilere bir ¢alisma
kagidi dagitilmis ve 6grencilerden dgrendikleri kelimeleri climle i¢inde kullanmalari istenmistir. Daha sonra deney
grubu icerisinden tabakali 6rneklem yoluyla se¢ilen 6grencilere yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir.
Aragtirmada 1-3. alt problemlerde t-testi uygulanmis, dordiincii alt problemde ise tematik kodlama teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, deney grubuna uygulanan bulmaca ile kelime 6gretim tekniginin

kontrol grubuna uygulanan sozliik ile yapilan kelime dgretimine gore oldukea etkili bir teknik oldugu séylenebilir.
Anahtar Kelimeler: Kelime 6gretimi, aktif kelime hazinesi, bulmaca.

Abstract

This research aims to investigate the effect of puzzle and vocabulary teaching techniques on
vocabulary acquisition of fourth grade students in primary school. Towards this aim, the
following questions were asked: "Is there a meaningful difference between the posttest scores

of the students in the experimental and control groups?”, "Is there a difference between the posttest

scores of the experimental group and the retention scores?”, "Is there a difference between the posttest scores of
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the control group and the retention scores?", "What are the opinions of students on vocabulary teaching techniques
with puzzle?" In the study, a quantitative model with qualitative support was used.The first study
group consisted of 60 elementary school fourth grade students. The second study group,
consisted of 15 students selected from the experimental group through stratified sampling. The
data for the experiment group of the research, were collected with four different puzzles in
which 10 related bales of technology and science were involved. The data for the control group
was collected through teaching by finding the meanings of the same words from the dictionary
At the end of the application, a study paper was distributed to the students and students are
required to use the words they learn in sentences. Then semi-structured interview form was

applied to students selected through stratified sampling from the experimental group. In the

research 1-3. t-test was applied to sub-problems, in the fourth sub-problem, thematic coding technique is used.
According to the results of the research, it can be said that the puzzle applied to the experimental group and the
vocabulary teaching technique are a very effective technique compared to the vocabulary teaching using the

dictionary applied to the control group.

Keywords: vocabulary teaching, active vocabulary, puzzle.
1.GIRiS

Dil; duygu, diisiince ve fikirlerin aktarilmasinda insan hayatinda ¢ok énemli bir yere sahiptir.
Ayrica dil, bireyin ¢evre ile iletisimini saglayarak toplumsallagsmasinda ve kendini ifade ederek
toplumda kimlik kazanmasinda rol oynar. Dilin bu islevlerini yerine getirebilmesinde
kelimelerin 6nemi biiyiiktiir. Kelimeler, bir dilin anlamli en kii¢iik birimleridir. Cogu zaman
yerine “sozciik” kavraminin da kullanildigi kelimeler, Tiirkge Sozliikte (TDK, www.tdk.gov.tr)
“Anlami olan ses veya ses birligi, sz, sozciik” seklinde tanimlanmaktadir. Ergin (1986: 95)
sozclgl, “Manast veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses veya sesler
toplulugu” olarak tanimlayarak kelimenin anlamli olmasinin yani sira gramer vazifesinin de
oldugunu ifade etmistir. Aksan (1990) ise kelimeyi “Kelime adini verdigimiz igaret, bir kavram,
bir de ses yonii olan her dilin kaynasmis bir diisiince ses bilegsimidir, dildeki baska ogelere

iliskili bir anlama ve anlatma birimidir.” seklinde ifade ederek kelimenin farkli islevlerine

dikkat ¢cekmistir.

Kelimeler, bir dilin etkili sekilde kullanilabilmesinde dnemli rol oynamaktadir. Bir dilin okuma,
yazma, dinleme, konusma ve dilbilgisi alanlarinda yeterli becerilere sahip olabilmenin ve bu

becerileri etkin bigimde kullanabilmenin temel kosulu zengin bir kelime hazinesine sahip
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olmaktir. Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde (Tiirkge Sozliik, 2005) kelime hazinesi, “Bir dilde
kullanilan veya bir kimsenin bildigi, kullandig sézlerin biitiinii, soz varligi, vokabiiler” olarak
tanimlanmaktadir. Giileryiiz’ {in (2002:13) kelime hazinesini, “Bireyin 6grenme yasantisi
sonucunda bellekte depolanan birikimidir.” seklinde ifade etmesi ise bu tanimi destekler

niteliktedir.

Kelime hazinesi iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, aktif ve pasif kelime hazinesi
olmak iizere iki tiir kelime hazinesinin oldugu goriilmektedir. Karakus’a gore (2000: 128-129),
bireyin gilinlilk hayatta kendini ifade ederken kullandigi sozciikler aktif kelime servetini
olustururken, bireyin anlaminmi bildigi fakat sik kullanmadigi, sadece okuyup isittiginde

anlamini ¢ikardigr sozciikler, pasif kelime servetini olugturmaktadir.

Kisinin duygularini, diisiincelerini, isteklerini karsisindakine tam olarak aktarabilmesi ve dil
becerilerini gelistirerek toplumdaki diger bireyler ile etkili iletisim kurabilmesi i¢in yeterli
kelime hazinesine sahip olmasi gerekmektedir (Bitir, 2016:13). Dil, diisiinceye hayat verir.
Birey, sahip oldugu kelime hazinesi kadar genis diislinebilir ve yine sahip oldugu kelime
hazinesi kadar kendisini dogru ve giizel ifade edebilir (Ozbay, 2009:179). Budak (2000:19),
yeterli bir kelime hazinesine sahip olmanin gerekliligini su sekilde belirtmektedir: “Sozciik ve
kavram zenginligi diisiinme stirecinde akiciliga ve diisiince zenginligine igsaret eder. Bir bakima
iletisim stirecinin isleyiginde, diistince olusumu ve paylasiminda sozciikler temel adimlart

)

olusturur.’

Kelime hazinesi yetersiz olan bir kisi, siirekli ayn1 kelimeleri kullanir ve tekrar eder. Bu sebeple
kendini ve duygularini tam manasiyla ifade edemez, zihninden gecenleri karsisindakine rahatca
aktaramaz. Kelime hazinesi yeterli olan kisi ise kendini ifade etmekte zorlanmaz. Duygu ve
disiincelerini farkli kelimelerle ve farkli ifadelerle agikga belirtebilir. Boylelikle kisinin
toplumdaki bireylerle olan iletisimini olumlu yonde etkiler. Bireyin kelime hazinesinin yeterli
veya yetersiz olusu, onu sadece toplumla olan iliskilerini diizenlemekle kalmaz ayrica bireyin
akademik becerilerini etkiler. Ornegin kelime hazinesi yetersiz olan bir &grencinin diger
derslerde zorlanmas1 muhtemeldir. Ciinkii kelime hazinesi yetersiz olan 6grenci, okudugunu
anlamada ve anladigini ifade etmede giigliik ¢ceker. Bu sebeple 6grenci, diger derslerde de
basarisiz olabilir. Bu dogrultuda, bireyin hem sosyal hem de akademik basarisinda dnemli bir
etkiye sahip olan kelime hazinesinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir. Bu baglamda kelime

Ogretimi ¢caligmalarinin 6nemi biiytktiir.
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1.1. Kelime Ogretimi

Bir dili etkili sekilde kullanmak i¢in o dile ait yeterli kelime hazinesine sahip olmak
gerekmektedir. Yeterli diizeyde kelime hazinesi ise farkli duyu organlarina ve farkli zeka
tiirlerine hitap eden etkinlikler yoluyla amacli ve sistemli kelime 6gretimi uygulamalariyla
edinilir. Ogrencilerin kelimeleri dogru tanimasi ¢ok énemlidir. Kelimeler yanls algilanirsa
sirasiyla ciimleler, paragraflar ve metnin tamami yanlis algilanabilir. Bu sebeple kelime
ogretimi ile ilgili ¢alismalara yeterince 6nem verilmeli, 6grencilerin dogru anlam iligkileri

kurabilmeleri i¢in kelime hazineleri gelistirilmelidir (MEB, 2009: 16).

Ozbay (2009: 62) kelime oOgretimi uygulamalarinin dgrencilere saglayacagi faydalari,
“Okunulanlar: ve dinlenilenleri anlamaya baglarlar, konusma ve yazma etkinliklerinde
sozctikleri anlamina uygun ve yerinde kullanirlar, sozciikleri dogru seslendirirler, kelimelerin

es ve zit anlamlarum bilirler, sozciiklerin dogru yazimini bilirler.” seklinde ifade etmektedir.

Kelime 6gretiminde amag, sadece bireyin kelime hazinesini gelistirmek olmamalidir. Kelime
Ogretiminin temel amaci, bireyin 6grendigi kelimeleri giinliik hayatinda aktif olarak kullanarak
bu yolla dil becerilerini gelistirmek olmalidir (Giines, 2013:7). Kelime 6gretimi, kelimenin
sadece sozliikteki anlaminin ezberlenmesi ile sonuglanirsa, kelime tam manastyla 6grenilmis
olmaz. Esas manada kelime &grenimi; kelimelerin, ciimle i¢inde kazandigi yeni manalari

bilerek ve climle yapisina uygun bi¢imde kullanma, seklinde gergeklesir.

1.2. Kelime Ogretiminin Tiirkce Ogretim Programlarindaki Yeri

Ogretim programlari, bir dersin dgretimi ile alakali okul i¢ci ya da okul dis1 etkinliklerin
tamamini igeren yasantilar diizenegidir (Demirel, 2013:6). Bir 6gretim programi, egitim
programinda belirlenen hedefleri becerilere uygun ve uygulamaya dayali olarak planli bir
bicimde 6grenciye kazandirmayi amaglar. Ogretim programlari, belirlenen hedeflere nasil
ulagilacagina, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagina odaklanmaktadir. Bu dogrultuda
ogretim programlarinda hedefe ulasmak igin kazammlar belirlenmistir.  Ogretim
programlarinda bu hedefler kazanimlar yoluyla yiiriitiiliir. 2006, 2015 ve 2018 Tiirkge Ogretim
Programlarinda kelime hazinesini gelistirmeye yonelik kazanimlar tablolar halinde asagida

verilmistir:
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Tablo 1: 2005, 2015 ve 2018 Tiirkce Ogretim Programlarinda Siiflara Gore S6z Varhgim

Gelistirmeye Yonelik Kazamimlar

Kazanimlar Smiflar
112(3[4(5

Dinledigi kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarii ayirt eder. X | X
Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder. X | X
Dinlediklerinde veya okuduklarinda es ve zit anlamli kelimeleri X[ X|[X]|X
ayirt eder.
Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder. X[ X|X|X
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayir eder. X[ X|X|X
Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir. X[ X|X

. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir. X|X|X|[X]|X

§ Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur. X | X
Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. X | X
Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur. X | X|X
Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. X[ X|X
Onemli ifadeleri dikkatle okur. X[ X|X
Farkl1 diistinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur. X | X|X]|X
Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli | X | X | X | X | X
noktalar1 vurguladigini bilerek okur.
Anlamini bilmedigi sozciikleri 6grenir. X | X X
Kelimelerin zit ve es anlamlilarini bulur. X | X|X

g Anlamin bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarini 6grenir. X

- Isim ve fiilleri ayirt eder. X
Cekim eklerinin islevlerini bilir. X | X
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Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. X
Kelime ve kavramlarin ciimle i¢inde kazandig1 anlami bilir. X
Varliklara veriliglerine gore isimleri ayirt eder. X
Kisaltmalar1 ve bunlarin eklerini dogru okur. X
Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. X
Gorselden/gorsellerden  hareketle  bilmedigi  kelimeleri  ve X

anlamlarini tahmin eder.

Kelimelerin zit anlamlilarin1 tahmin eder. X | X|X
Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder. X[ X|X
o Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. X | X
—
S Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri X
belirler.
Deyim ve atasdzlerinin metnin anlamina katkisini kavrar. X
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin X

anlamini tahmin eder.

Tablo 1 incelendiginde, 2005 Tiirkge Ogretim Programinda ilkokul birinci siniftan itibaren
ogrencilerin soz varliklarini gelistirmelerine doniik 14 kazanima yer verildigi goriilmektedir.
2015 Tiirkge Ogretim Programinda da ilkokul birinci smiftan itibaren &grencilerin sdz
varliklarim gelistirmeye yonelik 10 kazanim mevcuttur. 2018 Tiirkge Ogretim Programinda ise

yine ayni amagclar i¢in 7 kazanim yer almaktadir.

Tiirkge C)gretim Programlarindaki (MEB, 2015: 5; MEB, 2006: 4; MEB, 2018: 3),
“Ogrencilerin okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalari, duygu, diisiince ve hayal diinyalarin gelistirmeleri” ibaresinin
“Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri” bashg altinda yer almasi, ilgili
ogretim programlarinin, Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeye Onem verdigini

gostermektedir.

Erol DURAN-Tufan BITIR 19



Journal of Anatolian Cultural Research, 2018, Volume:2,(2)

2005 Tiirkce Ogretim Programi incelendiginde, farkli zeka tiirlerine ve farkli 6grenme
sekillerine sahip Ogrenciler i¢in yeterli sayida kelime Ogretim yontem ve tekniginin
bulunmadigr goriilmektedir. Ayrica programda kelime hazinesini gelistirme ile ilgili
kazanimlar verilmis; fakat bu kazanimlarin 6grencilere hangi stratejilerin belirlenmesi, hangi

yontem, teknikler yoluyla 6gretilmesi hususuna deginilmemistir.

2015 Tiirkge Ogretim Programinda, 6gretmenlerden dgrencilerin dil becerilerini gelistirmeleri
icin siif diizeyine uygun yontem ve teknik kullanilmasina yonelik gerekli yonlendirmeleri
yapmalar1 beklenmektedir. Fakat programda bu yontem, teknik ve stratejiler hakkinda

ogretmenlere agiklayici ve somut bilgiler verilmemektedir.

2018 Tiirkce Ogretim Programinda, birinci smif diizeyinin kazanim ve agiklamalari
boliimiinde, okuma alt bashigi altinda “okumaya hazirlik” , “akict okuma” ve “anlama”
basliklar1 yer alirken diger programlarda “s6z varligini gelistirme” baslig1 yer almamaktadir.
Ayrica 2005 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programlarindaki sz varhigmi gelistirmeye yonelik

kazanimlar, 2018 Tiirkce Ogretim Programinda daha da azaltilarak sadelestirilmistir.
1.3. Kelime Ogretimi Yontemleri

Ogretilmesi amaglanan sozciikler, dgrencilerin seviyelerine, ilgilerine ve ihtiyaglarma uygun
yontem-tekniklerle ne kadar ¢ok cesitlendirilirse 6grenme o kadar kalic1 olur. Ogrenci farkli
etkinlikler yoluyla 6grendigi sdzciikleri; okuma, yazma, konusma gibi alanlarda aktif sekilde

kullanarak dili etkili bigimde kullanma becerisini elde etmis olacaktir.

Kelime 6gretimi, 6grencinin bir metni okumasi ve bu metindeki bilinmeyen kelimeleri tespit
edip bunlar1 sozliikten bularak anlamlarii yazmasi gibi etkinlikler yoluyla yapildiginda, farkli
zeka tiirlerine sahip 6grencilere hitap edememekte ve kelime hazinesini gelistirmede yetersiz
kalmaktadir. Gilinlimiizde teknolojideki siirekli gelismeler sayesinde, egitim-0gretimde
teknolojik materyallerin kullanimma duyulan gereksinim, Ogretimde farkli yontem ve
tekniklerin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Kostiiklii, 2001: 105). Bu sebeple kelime 6gretimi,
ogrenci diizeyine uygun olarak ve 6grencilerin ilgileri dogrultusunda farkli yontem tekniklerle

yapilmalidir.

Kelime 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar ve uygulamalar incelendiginde ¢ok farkli yontem-
teknigin oldugu goriilmektedir. Fakat bu yontemlerin bazilar1 zaman kisithiligi, maddi
imkanlarin yetersizligi, okullarda gerekli donanimlarin olmamas1 gibi engeller dolayisiyla

uygulanamamaktadir. Bu sebeple okullarda hem ekonomik hem de uygulanabilir pratik
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yontemlere ihtiya¢ vardir. Yapilan ¢aligmalarda sik¢a kullanilan ve sinif ortaminda rahatca

uygulanabilen kelime 6gretimi ile ilgili yontem-tekniklerin en bilinenleri sunlardir:

e Baglam Temelli Kelime Ogretimi

e Dramatizasyon ile Kelime Ogretimi

e Beyin Firtinasi ile Kelime Ogretimi

e Oyun ile Kelime Ogretimi

e Cagrisim ile Kelime Ogretimi

e Kelime Defteri ile Kelime Ogretimi

e Kelime Haritasi ile Kelime Ogretimi

e Sozliik Kullanma ile Kelime Ogretimi

e Es Anlamli Kelimeler ile Kelime Ogretimi

e Bulmaca ile Kelime Ogretimi (Ucgar, 2012:16; Yagc1 vd., 2012:3; Pehlivan,
2003:89; Barin, 2005:28).

Arastirmanin konusunu olusturan “Bulmaca ile Kelime Ogretimi Teknigi” ayrintili sekilde

aciklanmistir.
1.4. Bulmaca ile Kelime Ogretimi

Hedef kelimelerin ilgili agiklamalar dogrultusunda bir sablon iizerinde tespit edilmeye
calisildigr bulmaca ile kelime Ogretimi tekniginde, 6grenciler okuduklarini anlama ve bir
sonuca varma becerilerini gelistirirler. Bu dogrultuda 6gretmen, ders kitabindaki herhangi bir
tema ile ilgili 6grencilerin dgrenmelerini bekledigi hedef kelimeleri tespit eder. Ogretmen,
hedef kelimeleri bir tema iizerinden belirleyebilecegi gibi iki veya daha fazla temay:
birlestirerek de belirleyebilir. Hedef kelimelerin tespitinden sonra bu kelimelerin anlamlari
Ogrencilerin seviyelerine gore hazirlanir. Sonra 6gretmen, hedef kelimelerin sayis1 ve hedef
kelimelerdeki harf sayisini tespit ederek bulmaca igin sablon hazirlar. Daha sonra bu bulmacalar
simif ortaminda Ogrencilerle beraber ¢oziiliir ve bdylece kelime 6gretimi farkli bir etkinlik

yoluyla yapilmis olur.

Bireyin zihin ve dil gelisimine katki saglayan oyunlar, kelime 6gretimine eglence katmasi ve
kaliciliga katki saglamasi sebebiyle tercih edilen bir 6gretim yoludur. Bulmaca teknigi de oyuna

dayal1 bir kelime 6gretim teknigi olup derse ¢esitlilik kazandirir. Boylece egitim ortami motive
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edici, eglenceli bir hale doniisiir. Sozciik 6gretiminde bulmacalar ve oyunlar gibi egitim
etkinlikleri islenilen dersi zevkli ve ilging duruma getirir (Kaya ve Yapici, 2007: 30).
Bulmacalar ve oyunlar ¢esitli 6grenme tiirlerine sahip 6grencilere hitap ederek yeni kelimeler
ogrenmelerini saglayarak ogrendikleri bu kelimeleri tekrar etmelerine olanak tanir. Bu yolla
kalic1 bir 6grenme gergeklesmis olur. Ayrica bu tarz etkinlikler, 6grencilerin derse karsi olumlu
tutum gelistirerek derse katilmalarina zemin hazirlar. Bu yolla derse katilan 6grenci eglenerek

farkina varmadan yeni kelimeler 6grenmis olur.

Nurlu ve Sarica (2015: 24) ilkogretim Tiirkge ders kitaplarindaki Kare bulmaca, ¢gengel bulmaca,
bosluk doldurma gibi etkinliklerin 68rencilere keyif vererek onlar1 eglendirdigini ifade etmis
ve bulmacalarin Ogrencileri eglenirken, yeni kelimeler 6grenmelerine katki sagladigini
belirtmistir. Karatay (2007:151), ana dile ait ders kitaplarinda, imkanlar dahilinde 6gretilen yeni
sozciiklerin yer aldigi bulmacalar veya kelime Ogretimini igeren c¢esitli oyunlar
yerlestirilmesinin gerekliliginden bahsederek bu durumun ayni zamanda G6grenciyi sosyal

hayatta entelektiiel bir konuma da hazirlayacagini ifade etmistir.

Karakus (2005: 38), bulmaca tekniginin Ogrencilere sagladigi faydalart su sekilde

belirtmektedir:

e Coklu diistinmeyi ve isabetli karar almay1 saglar.

e Yazma becerisi ve ders ¢alisma aligkanliginin kazanilmasini saglar.
e Okumaya olan ilgiyi arttirir.

e Zihni etkinlestirir.

e Kuralli ciimle kurma becerisini gelistirir.

e Sorumluluk duygusunu kazandirir.

e Ogrencilerin kendi eksik yonlerinin farkina varmalarima vesile olur.

Sinif i¢inde yapilan uygulamalar arasinda belki de en verimli olani dersin ig¢ine oyunlarin
yerlestirilmesiyle gerceklestirilen etkinliklerdir. Ciinkii bu dénemdeki ¢ocuklar oyun ile
ogrenmeye ¢ok heveslidirler. Bu sebeple 6gretilmesi uzun zaman alacak bir kelimeyi, oyun
etkinlikleriyle kisa siirede ve etkili sekilde 6gretmek miimkiindiir. Oyuna dayal1 bir etkinlik
olan bulmacalar, genelde dil 6gretiminde 6zelde ise kelime 6gretiminde derse ¢esitlilik katip
egitim ortamini eglenceli ve motive edici hale doniistiir. Boylece 6grencilerin kelime hazineleri

zevkli ve pratik bir sekilde gelistirilmis olur. Bu nedenle calismada ilkokul dordiincii simif
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ogrencilerinin kelime edinimlerinde bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin 6grencilerin kelime

hazinelerine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
1.5. Arastirmanin amaci

Bu caligmanin amaci, bulmaca ile kelime ogretimi tekniginin ilkokul dordiincii siif
ogrencilerinin kelime edinimlerine etkisini incelemektir. Bu ¢aligma dogrultusunda asagidaki

sorulara cevap aranmaya c¢alisilmistir:
1.5.1. Alt problemler

1- Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2- Deney grubunun son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3- Kontrol grubunun son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

4- Tlkokul dérdiincii siif 6grencilerinin bulmaca ile kelime 6gretimi hakkindaki

goriisleri nelerdir?

1.6. Arastirmanin 6nemi

Alan yazin incelendiginde, bulmaca ile kelime 6gretiminin siklikla yabanci dil 6gretiminde ve
yabancilara Tiirkce dgretiminde kullanildig1 gériilmektedir. Ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin
kelime 6gretiminde bulmaca tekniginin etkisine yonelik arastirmalar yeterli degildir ve bu
alanda calisma yapilmalidir. Hem eglenceli hem de kalici 6grenmeler saglayabilecek bu
teknigin etkisine yonelik deneysel, yar1 deneysel ve nitel ¢aligmalar artirtlmalidir. Calismanin

bu yoniiyle alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
2.YONTEM
2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada, bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
kelime edinimlerine olan etkisini belirlemek amaciyla nitel destekli nicel bir model kullanilarak

“On test-son test kontrol gruplu deneysel” desen uygulanmistir. Bu desende deney ve kontrol
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gruplarinin belirlenmesinin ardindan her iki gruptaki 6grencilerin, bagimli degisken ile alakali
uygulama Oncesindeki 6l¢iimleri yapilir. Uygulama siiresince deney grubuna deneysel islem
uygulanirken kontrol grubuna bu islem uygulanmaz. Sonra ayni ya da benzer dlgme araclari ile
her iki gruptaki deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢timleri yapilir. Uygulamanin sonunda, her

iki grubun 6lgme sonuglar1 uygun yontem ve teknikler yoluyla degerlendirilir (Biiyiikoztiirk,

2014: 205).

Calismaya katilanlardan toplanan verilerin, katilimcilarin ait olduklar1 grup ile ilgili bilgi
vermesi i¢in dogal ortamlarda gozlem ve goriismelerin yapilmasi gerekmektedir (Creswell,
2007). Yapilan aragtirmalarda nitel veri toplama tekniklerinin de (goriisme, gézlem, dokiiman
analizi vb.) kullanilmasi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ger¢ekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina katki saglamaktadir (Yildinm ve Simgek, 2000: 19). Bu dogrultuda
arastirmada, On test, son test ve kalicilik testlerinden elde edilecek nicel verileri nitel verilerle
desteklemek amaciyla goriisme teknigi kullanilarak 6grencilerin bulmaca ile kelime 6gretimi

teknigi hakkinda diigiinceleri belirlenmeye caligilmistir.
2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin iki farkli ¢calisma grubu bulunmaktadir. Birinci ¢alisma grubu, 2017-2018 Egitim-
Ogretim yilinda Aydin ili Germencik ilgesi Kurtulus ilkokulu’nda dérdiincii sinifta §grenimine
devam eden 60 6grenciden olugsmaktadir. Deney ve kontrol gruplarini olusturmak i¢in, uygun
ornekleme yontemi kullanilarak bu 6grenciler arasindan her bir gruba 30 6grenci seg¢ilmistir.
Uygun Ornekleme yonteminde arastirmaci, ihtiyacit oldugu bir gruba ulasana kadar, en kolay
erigilebilir yanitlayicilarla ¢aligir ya da en erisilebilir ve en iist diizey ¢esitlilik saglayacak bir
durum, ornek ilizerinde arastirmasini siirdiiriir (Cohen ve Manion, 1989; Ravid, 1994; Akt:
Biiytikoztiirk, 2014: 92). Arastirmaci, calisma esnasinda rahat bir ortamda, saglikl veriler elde
edebilmek ve uygulamalar: siirekli takip edebilmek i¢in calisma grubunu goérev yaptigi
bolgedeki bir ilkokuldan seg¢mistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi asamasinda
ziimre Ogretmenlerinin goriisii alinmis ve akademik basar1 diizeyi birbirine yakin iki sube
secilmistir. Boylelikle arastirmanin sonucunu etkilemesi muhtemel faktorler en aza indirilmeye

caligilmistir.

Ikinci ¢alisma grubunu ise bulmaca ile kelime 6gretimi teknigiyle ilgili goriisme yapilan ve
deney grubu igerisinden tabakali 6rnekleme yontemi ile segilen 15 6grenci olusturmaktadir.
Tabakal1 6rnekleme yontemi, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evrende var olduklari

ayn1 oranlartyla orneklemde temsil edilmelerini saglayan bir drneklem se¢me teknigidir.
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Tabakal1 6rnekleme ayrica alt gruplarin karsilagtirilmasi istendiginde, alt gruplarin her birinden

esit dlciide 6rneklem segmede kullanilmaktadir (Ozen ve Giil,2007: 402).
2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada iki farkli veri toplama araci kullanilmistir: Bu araglar; 6n test, son test ve kalicilik
testleri i¢in kullanilan likert form ve 6grenci goriislerinin alinmasi amaciyla kullanilan yari

yapilandirilmig goriisme formudur.

Bu araglardan ilki, 6n test, son test ve kalicilik testi verilerini toplamak amaciyla hazirlanmis
olup 6grencilerin anlamin1 bildikleri sozciikleri birer climle i¢inde kullanmalarini gerektirecek
ticli likert formdur. Sozciikleri climlede kullanma etkinligi, 6zellikle de sozciiklerle paragraf
olusturma, yeni metin yazma etkinlikleri; 6grenilen sozciiglin kullanilmasini saglayan,
sozciikleri edilgin sozciik dagarcigindan ¢ikarip etkin sozciik dagarcigina dahil eden
etkinliklerdir (Nurlu ve Sarica, 2015:25). Bu form, uygulama 6ncesi 6n test, uygulama sonrasi
son test ve son testin ardindan ise kalicilik testi olarak kullanilmistir. Arastirmaci, formun
hazirlanmasi siirecinde formun 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik bilgilerini 6lgmesi
bakimindan yeterli olup olmadig: ile ilgili i¢ alan uzmanindan goriis almis ve uzmanlarin
olumlu goriisleri dogrultusunda formu 6grencilere uygulamaya karar vermistir.

Veri toplama araglarindan ikincisi ise, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bulmaca ile yapilan
kelime Ogretimi ile ilgili goriislerini tespit etmeyi amaglayan yar1 yapilandirilmis goériisme
formudur. Goriisme tekniginde, goriisme sorular1 dnceden arastirmaci tarafindan hazirlanir;
ancak goriisme esnasinda arastirmaci esneklik saglayarak sorularin yeniden diizenlenmesine
izin verir (Ekiz, 2009, s.63). Goriisme i¢in hazirlanan formda Ogrencilere su sorular

yoneltilmistir:
e Yeni kelimeler 6grenirken bulmacalardan faydalanmak sizce nasildi?
e Kelimeleri bulmaca ¢6zerek 6grenmenin hosunuza giden yonleri nelerdir?
e Bulmaca ile kelime 6grenmenin hosunuza gitmeyen yonleri nelerdir?
e Bulmaca teknigi ile yeni kelimeler 6grenmek ister misiniz? Neden?

Formdaki goriisme sorularindan elde edilen veriler, 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilar
yoluyla raporlastirilarak tematik kodlama teknigi ile yorumlanmistir. Analizin gegerlik ve

giivenirligini artirmak i¢in veriler, iki alan uzmaninin goriisleri alinarak degerlendirilmistir.
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2.4. Veri Toplama Siireci

Oncelikle galismanin yiiriitiilecegi ilkokuldaki idareciler ile goriisiilerek arastirmanin amaci ve
onemi hakkinda bilgilendirilmistir. Okulda bdyle bir arastirma yapilmasinin 6gretmenler ve
ogrenciler iizerinde bir farkindalik yaratacagi ifade edilerek okul idarecileri aragtirma i¢in ikna
edilmistir. Daha sonra dordiincii sinif 6gretmenlerinden Tiirkge ders notlar1 agisindan birbirine
yakin iki smifi deney ve kontrol gruplari olarak belirlemeleri istenmistir. Bu uygulamanin
amaci, yapilan deneysel arastirmada sonuclara etki edebilecek faktorleri miimkiin oldugunca
kontrol altinda tutmaktir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplariin bilissel hazirbulunusluk

seviyelerinin birbirine yakin olmasi tercih edilmistir.

Ogrencilerin sosyal bilimler dersinde yillik plan dogrultusunda heniiz “Teknoloji” temasini
islememis olmalar1 ve arastirmaci tarafindan deney-kontrol gruplarindaki 6grencilerin teknoloji
ile ilgili terimlerin ¢ogunu bilmediklerinin tahmin edilmesi sebebi ile hedef kelimeler
“Teknoloji” temasindan se¢cmistir. Tema, “Teknoloji” olarak belirlendikten sonra bulmaca
teknigi ile kelime 0gretimi yapilacak hedef kelimeler iizerinde ¢alisilmistir. Hedef kelimeler,
dordiincii siif sosyal bilgiler 6grenci ders kitaplarinda gegen “Teknoloji” temasindan
yararlanilarak belirlenmistir. Bu kelimeler: “arastirma, internet, teknoloji, bulus, bilim, mucit,
icat, patent, tasarim ve yaraticilik” tir. Hedef kelimelerin belirlenmesinin ardindan bu
kelimelerle ilgili bulmacalar tasarlanmistir. Daha sonra c¢aligmanin uygulanacagi 6grenci
gruplari, O0lgme araglarin1 nasil cevaplandiracaklar ile ilgili bilgilendirilmistir. Calisma,
arastirmacit yonetiminde okul ders saatleri icerisinde beser ders saati olarak deney ve kontrol

gruplarina uygulanmistir.

Bir kelimeyi 6grenmek demek, o kelimenin sadece sozliikteki karsiligini ezberlemek degildir.
Bir kelimeyi 6grenmek demek, o kelimenin anlamini bilerek bunu dilin dinleme, konusma,
yazma gibi farkli alanlarinda kullanabilmektir. Bu sebeple veri toplama arac1 olan likert formda,
ogrencilerden sozciiklerin anlamlarini yazmalar1 istenmeyerek, sozciikleri birer climlede

kullanmalar1 istenmistir.

Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarina oncelikle, belirlenen hedef kelimelerle ilgili
climlelerin yazilacag: form uygulanarak 6n test verileri alinmistir. On testler uygulandiktan dort
hafta sonra hedef kelimeler deney grubuna, “Bulmaca ile kelime d&gretimi teknigi” ile
verilmistir. Uygulama asmasinda deney grubu o6grencilerine bulmacalarda anlami verilen
kelimeleri tahmin etmeleri amaciyla kiigiik ipuglar verilerek yonlendirmeler yapilmis ve

kelimeleri bulmalarina olanak taninmistir. Bdylece arastirmanin uygulama siirecinde
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ogrencilerin aktif olup derse katilmalar1 ve uygulamaya yonelik ilgilerinin artmasi
amaclanmistir. Hedef kelimeler, kontrol grubuna verilirken ise hedef kelimelerin anlamlari
ogrencilere sozliikten buldurularak defterlerine yazdirilmis ve kelimelerin anlamlar1 {izerinde

siifta 6grenciler konusturulmustur. Bu etkinlikler toplam 5 ders saatinde uygulanmistir.

Uygulamanin tlizerinden dort hafta gectikten sonra, ayn1 6grenci gruplaria ayni veri toplama
araci son test olarak uygulanarak, on test ve son testlerden elde edilen veriler analiz edilmistir.
Boylece deney grubuna uygulanan bulmaca teknigi ile kontrol grubuna uygulanan sozliikle

kelime 0gretimi yonteminden hangisinin daha basarili oldugu belirlenmeye calisilmistir.

Son testlerin uygulanmasinin ardindan gecen 4 haftanin sonunda, her iki gruba da uygulanan
tekniklerin kaliciligin1 6lgmek amaciyla, son test olarak uygulanan 6l¢gme araci yeniden
uygulanmistir. Boylece, bulmaca teknigi ve sozliikle kelime 6gretiminin kelime kazaniminda

kaliciliga katkilari tespit edilmeye galigilmistir.

Son olarak deney grubu ogrencileri igerisinden tabakali 6rnekleme yontemiyle segilen 15
ogrenci ile bulmaca teknigiyle kelime 6grenme hakkinda gériisme yapilmistir. Ogrencilerin
ictenlikle cevap vermeleri dogrultusunda yonlendirmeler yapilarak yar1 yapilandirilmis
gorigsme formu kullanilmistir. Bu sayede goriisme formunun etkili ve verimli bir sekilde

uygulanmasi saglanmaya caligilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada ulasilan veriler li¢c asamada analiz edilmistir. Birinci asamada, bulmaca ile kelime
ogretimi tekniginin dordiincii sinif 6grencilerinin kelime edinimleri tizerinde etkisinin olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarindan

elde edilen veriler, bagimli 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir.

Ikinci asamada, geleneksel yontemle yapilan kelime 6gretimi ve bulmaca ile kelime 6gretimi
tekniginin Ogrencilerin kelime edinimleri tizerinde kalicilik anlaminda bir etkisinin olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla son test puanlari ile kalicilik testi puanlarinin verileri,

iliskili 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir.

Ucgiincii asamada ise, deney grubu dgrencilerine bulmaca ile kelime 6gretimi teknigi ile ilgili

gorlislerini tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Bu
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formdan elde edilen veriler tematik kodlama yontemi ile yorumlanarak ogrencilerin

ifadelerinden dogrudan alintilar yolu ile raporlagtirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular, alt problem sirasina gore agiklanmistir.
3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin “Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarna Ait Iliskili Orneklem t-Testi Sonuglar:

Grup n X SS t
on test kontrol 30 43,5000 10,99765
-122
deney 30 43,8333 10,22871 ,904
son test kontrol 30 48,8333 16,69624
-5,113
deney 30 70,3333 15,86219 ,000
kalicihk kontrol 30 44,8333 12,35142
-4.825
deney 30 61,6667 1458231 ,000

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalari,
iliskili 6rneklemler t-testi sonucuna gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir
(t=-,122, p<.01). Bu durum, uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarmin hazirbulunusluk

diizeylerinin birbirine denk oldugu sonucunu vermektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina bakildiginda, deney grubunun son test puan

ortalamasinin (Y=70,33) kontrol grubunun son test puan ortalamasina (Y=48,83) gore
anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (t=-5,113 p<.01). Bu bulgu 15181nda, bulmaca
teknigi ile yapilan kelime 6gretiminin sozliikle yapilan kelime Ogretimine gore daha etkili

oldugu goriilmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puanlarina bakildiginda, deney grubunun kalicilik puan

ortalamasinin (Y: 61,66) kontrol grubunun kalicilik puan ortalamasina (Y= 44,83) gore
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anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (t=-4,825 p<.01). Bu bulgudan hareketle,
bulmaca teknigi ile yapilan kelime Ogretiminin kelimelerin kaliciligi anlaminda sozliikle

yapilan kelime 6gretimine gore daha etkili oldugu goriilmektedir.
3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Deney grubunun son test puanlari ile kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Deney Grubuna Ait iliskili Orneklemler t-testi

X n ss t P
On test-Son test On test 30| 43,8333 10,22871
-11,392
Son test 30| 70,3333 15,86219 ,000
Son test -Kahcilik Son test 30| 70,3333 15,86219
7,719
Kalicilik 30| 61,6667 14,58231 ,000
On test-Kahcihik On test 30| 43,8333 10,22871
-9,110
Kalicilik 30| 61,6667 14,58231 ,000

Tablo 3 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin (Y :43,8333);

son test puan ortalamalarinin ise (Y:70,3333) oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin kelime kazanim diizeylerinin belirlenmesi igin uygulanan iligkili gruplar t-testi
sonucunda, deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik bulunmustur ( t: -11,392, p<. 01).

Deney grubundaki 6grencilerin, 6grendikleri kelimelerin kalicilik diizeylerinin karsilastiriimasi

amactyla uygulanan iligkili gruplar t-testi sonucuna gore, Ogrencilerin son test puan

ortalamalarinin (Y :70,3333); kalicilik testi puan ortalamalarinin ise (Y :61,6667) olarak tespit

edildigi goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda, deney grubunun kalicilik puan

ortalamalarinin son test puan ortalamalarindan diisiikk oldugu goriilmektedir. Bu diistis,

istatiksel olarak anlamli olsa da deney grubunun kalicilik testi puan ortalamalarinin (Y
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:61,6667); On test puan ortalamalarina (Y:43,8333) gore yiiksek olmasi, deney grubuna
uygulanan bulmaca tekniginin kalicilik saglama anlaminda basarili oldugu sonucunu

vermektedir.
3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Kontrol grubunun son test puanlar ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik var midir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4: Kontrol Grubuna Ait Iliskili Orneklemler t-testi

n X SS t p
On test-Son test On test 30 43,5000 | 10,99765
-2,827
Son test 30 48,8333 | 16,69624 ,008
Son test -Kalicilik Son test 30 48,8333 | 16,69624
3,247
Kalicilik 30 44,8333 | 12,35142 ,003
On test-Kahcihik On test 30 43,5000 | 10,99765
-1,246
Kalicilik 30 44,8333 | 12,35142 ,223

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubunun kelime kazanim diizeyinin belirlenmesi icin

uygulanan 1iligkili gruplar t-testi sonucunda, kontrol grubu O&grencilerinin 6n test puan

ortalamalarinin (Y :43,5000); son test puan ortalamalarinin ise (Y :48,8333) oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda, kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir ( t: -2,827, p<. 01).
Kontrol grubu 6grencilerinin 6grendikleri kelimelerin kalicilik diizeylerinin belirlenmesi i¢in

uygulanan iligkili gruplar t-testi sonucunda, kontrol grubu O6grencilerinin son test puan

ortalamalar1 (Y:48,8333); kalicilik testi puan ortalamalarindan (Y:44,8333) diisiik
bulunmustur. Bu durum, kontrol grubunun kalicilik puan ortalamalarinin son test puan

ortalamalarina gore bir diislis icinde oldugunu gostermektedir. Fakat kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test puan ortalamalarinin (Y :43,500); kalicilik testi puan ortalamalarindan (

X :44,8333) yiiksek olmasi, kontrol grubuna uygulanan teknigin az da olsa kalicilik anlaminda

pozitif etki sagladigin1 gostermektedir.
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Sekil 1. Deney ve Kontrol Grubu On test- Son test- Kahcilik Testi Karsilastirma Grafigi

Sekil 1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarina ait egrilerin yaklasik ayni dogrultuda
oldugu goriilmektedir. Bu durum, uygulama 6ncesi her iki grubun benzer 6zellikler tagidigi
anlamina gelmektedir. Gruplarin son test egrilerine bakildiginda, deney grubuna ait egrinin
kontrol grubuna ait egriye gore daha yukarida oldugu agikca goriilmektedir. Bu durum, deney
grubuna uygulanan teknigin kontrol grubuna uygulanan teknige gore daha etkili oldugu
sonucunu vermektedir. Gruplarin kalicilik egrileri incelendiginde, iki grubun da kalicilik
egrilerinin son test egrilerine oranla diistiigli gozlenmektedir. Fakat bu diisiisiin deney grubuna
ait egride daha az oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney grubuna uygulanan teknigin kontrol

grubuna uygulanan teknige gore daha kalic1 oldugunu gostermektedir.
3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin bulmaca ile kelime &grenmeyle ilgili
goriisleri nelerdir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular kategorilere ayrilmis ve Tablo

5, 6,7 ve 8°de gosterilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Yeni Kelimeler Ogrenirken Bulmacalardan Faydalanma ile Tlgili

Goriisleri

Kategori n (%) Ornek Aciklama

Zevkli ve eglenceli bulma 11 0-2:Cok ama cok eglenceliydi.
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0-15:Cézdiikce ¢ozesi geliyor insanin.

0-23:Tiirkce dersi de keske boyle zevkli islense.

Diger etkinliklerden farkh

bulma

O0-5:Daha énce bulmaca ¢ozmemistim. Diger
etkinliklerden farkli bence.

0-14: Ogretmenimiz hi¢ boyle degisik etkinlikler
gostermiyor.

0-16: Hic ders isliyormus gibi gelmedi, dersten
farkl bir sey bu.

Oyuna benzetme

O-T:1z siirme dedektif oyunu gibi yavas yavas

ilerliyoruz.

0-10: Havalar soguk oldugunda serbest etkinlik
derslerinde simif icinde oynadigimiz oyunlara

benziyor.

0-25:Defineyi bulma oyunu gibi sifreleri ¢ize ¢oze

buluyoruz kelimeleri.

Akilh tahtada ¢6zmenin

keyif verdigini diisiinme

O-1:Biiyiik tablet gibi tahtada ¢ozmek kitaptan

¢ozmekten daha iyi.

0-9:Akilli tahtada cevabi kendim yazmam beni

mutlu etti.

0-30:Biiyiik ekranli tahtada dokunmatik olarak

kelimeleri yazmak ¢ok iyi oluyor.

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin “Bulmaca ile kelime 6grenme” ile ilgili yirmi yedi goriisii

tespit edilmis olup goriisler dort kategoride gruplandirilmistir. Bu kategoriler: “Zevkli ve

eglenceli bulma” ,“Diger etkinliklerden farkli bulma”, “Oyuna benzetme” ve “Akilli tahtada

¢ozmenin keyif verdigini diisiinme” bagliklar1 altinda tablolastirilmistir.

Tablo 6: (")grencilerin Kelimeleri Bulmaca Cozerek Ogrenmelerinin Hoslarina Giden

Yénleri ile Tlgili Goriisleri
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Kategori n (%) Ornek Aciklama

Isbirligi ile yapilmasindan 0-2:Arkadaslarimizla beraber  ¢ozmek  isleri

duyduklart memnuniyet 8 kolaylastiriyor.
0-23:Iremsu ile kiistim bulmaca ¢ézerken baristik.
0-25:Bu bulmacay: ortaklasa ¢ézmeseydik zorlamrdik
bence.

Kelimenin anlamini O-7:Sozliikten bakarak yazmak ¢ok sikicrymus.
ezberlemekten, sozlige 8 O-14:Deftere kelimenin anlamini yazip durmaktan
bakmaktan daha iyi daha iyi.
oldugunu diisiinmeleri .

0-30:Hi¢ ezberlemeden aklima girmesine sasirdim
bende.

Sinifin genelinin etkinlige 7 O-1:Is bulmaca ¢cozmeye gelince simfta herkes parmak

katildigim belirtmeleri kaldird: tabi.

O-15:Erkekler bile tahtaya ¢ikip cevaplari yazdilar.

Etkinligi tamamladiktan 0-10:Hepsini ¢éziince “oleyyy” dedik.

sonraki doyum 6 0-18:Bizim grup hepsini ¢ézdii ve biz kazandik.

0-21:Gazetedeki bulmacalart ¢ozemivordum bunlari
coziince mutlu oldum.

Kelimelerin dikkat cekici O-5:Kelimeler ¢ok hosuma gitti. Ozellikle patent

oldugunu belirtmeleri 3 kelimesi.

0-9:Bilim ile ilgili teknolojiyle ilgili seyler cok severim
zaten.

0-30:Tasarim, patent bir de mucit kelimelerini ¢ok

ilgingti.

Tablo 6 incelendiginde, dgrencilerin “Kelimeleri Bulmaca Cozerek Ogrenmelerinin Hoslarina

Giden Yonleri” ile ilgili otuz iki goriisii tespit edilmis olup goriisler bes kategoride

gruplandirilmigtir. Bu kategoriler: “Isbirligi ile yapilmasindan duyduklari memnuniyet”
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,“Kelimenin anlamini ezberlemekten, sozliige bakmaktan daha iyi oldugunu diisiinmeleri”,
“Sinifin genelinin etkinlige katildigini belirtmeleri”, “Etkinligi tamamladiktan sonraki doyum”

ve “Kelimelerin dikkat ¢ekici oldugunu belirtmeleri” basliklar1 altinda tablolastirilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Bulmaca ile Kelime Ogrenmenin Hoslarina Gitmeyen Yénleri ile

Ilgili Goriisleri
Kategori n (%) Ornek Aciklama

S6z hakkinin yetersiz 6 O-1:Ben sadece iki kelimeyi séyleyebildim.

oldugunu diisiinmeleri 0-16:Bu sefer hep erkekler tahtaya kalkti biz cok
az kalktik.
0-21:Bulmaca sayisi daha ¢ok olmalyd: sira az
geldi bana.

Bazi bulmaca tiiriiniin 0-15:Sarmal bulmaca zordu.

gbziilmesinin zor oldugunu 3 0-18:Ben kelime avim ¢ézerken ¢ok kafam agridi
diisiinmeleri diistinmekten.

0-30:En  zoru sarmal olaniydi.  Bosluklar
dolduramadim.
O-T:Erkekler ¢ok giiriiltii yapiyor anlamiyordum

Bazen sinifin giiriiltiilii 2 bazen bulmacay:.

oldugunu diisiinmeleri O- 14:Ahmetlerin grup parmak kaldirmadan
cevabi séyliiyordu hep.
0-25:Herkes “Ben buldum, sira bende” diyor
kafami karistirtyor.

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin “Bulmaca Ile Kelime Ogrenmenin Hoslarina Gitmeyen
Yonleri” ile ilgili on bir gortisii tespit edilmis olup goriisler ii¢ kategoride gruplandirilmistir. Bu
kategoriler: “S6z hakkimin yetersiz oldugunu diisiinmeleri” ,“Bazi bulmaca tiiriiniin
¢oziilmesinin zor oldugunu diisiinmeleri” ve “Bazen sinifin giirtiltiilii oldugunu diisinmeleri”

basliklar1 altinda tablolastiriimistir.
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Tablo 8: Ogrencilerin Bulmaca Teknigi fle Yeni Kelimeler Ogrenmeye Devam Etmek

Isteyip Istememe ile Ilgili Goriisler

Kategori n (%) Ornek Aciklama
Evet. Ciinkii kelimeleri ¢ok O-5:Kitaptan ve sozliikten ogrenmeye gore daha
hizh 6grendiklerini 9 hizli 6grendik valla.
diisiinmeleri

0-9:Sozliikten  bulurken cok zaman gegiyordu

simdi bulmaca iizerinde hizlica 6grendik.

0-25:Sozliikten bulmak iskence gibi cok zor ve cok

zaman aliyor.

Evet. Ciinkii 0-2:Yanlis yapinca siz bize hi¢ kizmadiniz.
yargilanmadan fikirlerini 5 O0-10:Kelimeleri yanlis da olsa soyleyebildim.
ifade edebildiklerini Herkes sovledi.
diisiinmeleri .
0-28:Bulmacayr bulamayinca not vermemeniz
beni rahatlatti.
Evet. Ciinkii akillarinda O-1: Ben bu kelimeleri artik 6lsem de unutmam.
daha iyi kaldiklarim 5 0-21: Eve gidince bile hemen anneme kelimeleri
dusunmeleri anlatabildim.
0-30: Ogretmenim simavda sorsa bile yaparim
unutmam artik.
Hayir. Simifin giirtiltiilii 2 O-T:Erkekler sessiz olmadik¢a bulmaca ¢oziilmez
oldugunu diisiinmeleri bu sinifta.

0-25: Kafami sisirdiler parmak kaldirmadan
konusup durdular.

Tablo 8 incelendiginde, grencilerin “Bulmaca Teknigi Ile Yeni Kelimeler Ogrenmeye Devam
Etmek Isteyip Istememe” ile ilgili yirmi bir goriisii tespit edilmis olup goriisler dort kategoride

2

gruplandirilmistir. Bu kategoriler: “Kelimeleri ¢ok hizli 6grendiklerini  diigiinmeleri’
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C“Yargilanmadan fikirlerini ifade edebildiklerini diisiinmeleri”, “Akillarinda daha 1yi
kaldiklarini diistinmeleri” ve “Smifin giiriiltiili oldugunu diisiinmeleri” basliklar1 altinda

tablolastirilmistir.
4. SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarina ait on test ve son test sonuglari
incelendiginde, deney grubu lehine anlamli bir sonucun oldugu goriilmektedir. Bu sonug
dikkate alindiginda, deney grubuna uygulanan bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin kontrol
grubuna uygulanan sozliik yoluyla yapilan kelime 6gretimine gore oldukca etkili bir teknik

oldugunu sdylenebilir.

Benzer bir c¢alismada Eren (1998), ilkdgretim 4. siif fen bilgisi 6gretiminde bulmaca
tekniginin 6grencilerin akademik basarisina katkisini incelemis ve bulmaca teknigi ile ders
isleyen Ogrencilerin son test basari puanlarinin, klasik anlatim yontemi ile ders isleyen
Ogrencilerin son test basar1 puanlarina gére daha yiiksek oldugunu tespit ederek deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Arslan (2012) ise, bulmaca tekniginin
Atatiirk¢iiliik konularinin 6gretiminde 6grenci basarisina olan etkisini arastirdigi calismasinda,
bulmaca tekniginin uygulandigi deney grubu ile anlatim tekniginin uygulandigi kontrol
grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit etmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
Arslan, bulmaca tekniginin 6grenci basarisinda anlatim yontemine gore daha etkili oldugu
sonucuna varmistir. Bu sonuglar, arastirmadaki bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin sozliikle

yapilan kelime 6gretimine gore oldukea etkili bir teknik oldugu sonucunu desteklemektedir.

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarina ait son test ve kalicilik testlerinden elde
edilen veriler incelendiginde, deney grubu lehine anlamli bir sonug tespit edildigi
goriilmektedir. Bu sonu¢ dikkate alindiginda, deney grubuna uygulanan bulmaca ile kelime
ogretimi tekniginin, kontrol grubuna uygulanan kelimenin anlamina sozliige bakarak yapilan

kelime 6gretimine gore kaliciligr saglama agisindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

Benzer bir caligmada Kaymakei (2017), bulmacalarin sosyal bilgiler dersinde kullanima ile
ilgili yaptig1 arastirmasinda, bulmacalar yoluyla yapilan etkinliklerin, konularin anlagilirligini
ve kaliciligini artirmada etkili oldugunu ileri siirmektedir. Giirdal ve Arslan (2011); kelimelerin
oyun ve bulmacayla 6gretilmesine yonelik yiiriittiikleri calismada, oyun ve bulmaca ile yapilan
kelime Ogretiminin, Ogrencilerin derse katilimini artirdigim1  ve yaparak yasayarak

ogrenmelerini saglayarak bu yolla kaliciliga katkida bulundugunu tespit etmislerdir. Bu
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sonuglar, aragtirmadaki bulmaca teknigi ile yapilan kelime &gretiminin, kelimenin anlamina
sozliige bakarak yapilan kelime Ogretimine gore daha kalici bir teknik oldugu sonucu ile

paralellik gostermektedir.

Arastirma sonucunda, deney grubuna uygulanan gériismeden elde edilen veriler incelendiginde,
bulmaca teknigi ile kelime 6grenmenin 6grenciler tarafindan eglenceli, zevkli olarak algilandigi
ve farkli bir etkinlik oldugunu diisiinerek oyuna benzettikleri goriilmektedir. Ayrica 6grenciler,

bulmaca ile kelime 6grenmeye devam etmek istediklerini belirtmislerdir.

Benzer bir c¢alismada Aydemir (2012), c¢evrimi¢i bulmaca kullaniminin &grencilerin
ogrendiklerini hatirlamalarin1 kolaylastirdigini tespit etmistir. Ayrica ¢calismadaki deney grubu
ogrencileri, bulmaca etkinligi siirecinden ¢ok zevk aldiklarini, bu etkinlige tekrar katilmak
istediklerini ifade etmislerdir. Deney grubu 6grencileri, bulmaca etkinliginin uygulamali dersler
haricindeki tiim derslerde olmasini isteyerek bulmaca ¢ozmeyi eglenceli bulmuslardir.
Aydemir’in ¢aligmasindaki sonug, bu ¢alismadaki 6grencilerin bulmaca teknigini eglenceli,
zevkli olarak gormeleri ve bulmaca teknigi ile kelime 6grenmeye devam etmek istemeleri

sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Calisma sonucundaki bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin 6grencilerin kelime hazinelerini
gelistirmedeki olumlu katkisi, kalicilik {izerindeki anlamli etkisi ve 6grencilerin bu yontemle
kelime 6grenmeye devam etmek istemeleri ile ilgili goriisleri géz oniine alindiginda, okullarda
egitim-0gretim  faaliyetlerinin  uygulayicis1  olan  Ogretmenlerin, kelime Ogretimi
uygulamalarinda bulmaca tekniginden faydalanmalar1 6nerilebilir. Gerekli goriildiigi takdirde,
Milli Egitim Bakanlig1 iiniversiteler ile igbirligi i¢inde calisarak 6gretmenlerin kelime 6gretim

yontem ve teknikleri hususunda kurs, seminer vb. yollarla bilgilendirilmelerini saglayabilir.

Ayrica ders kitab1 yazarlarinin, egitim-6gretime basili kaynak saglayicilarinin ve program
tasarlayicilarinin derse cesitlilik katmak amaciyla verimliligi artiran bulmacalardan daha fazla

yararlanmalari tavsiye edilebilir.

Bu calismada bulmacalar, 6grencilerin kelime kazanimlarina olan etkisini belirlemek amaciyla
kullanilmistir. Bu alanda calisan arastirmacilar, bulmaca teknigi ile kelime 6gretimini farkl
temalardaki kelimelerle, farkli sinif diizeyindeki Ogrenciler iizerinde calisabilirler. Ayrica

bulmaca tekniginin, kelime 6gretimi disinda farkli alanlardaki etkililigi arastirilabilir.
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