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Bu c¢alisma, 2024 yili Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli kapsaminda giincellenen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’ni felsefi temeller agisindan analiz etmeyi amaglamaktadir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi teknigiyle gerceklestirilmistir. Veri kaynagim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nin
olusturdugu ¢alismada, elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmigtir. Aragtirmada esas alinan
teorik cerceveyi; Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim felsefeleri olusturmaktadir.
Elde edilen bulgular, programin ¢ogulcu bir yapiya sahip oldugunu, geleneksel ve ¢agdas felsefi yaklasimlar: bir
arada barmdwrdigini ortaya koymaktadir. Bulgular, bu felsefi dengenin sunif diizeyleri ilerledikge bilingli bir oriintii
sergiledigini gostermektedir. Alt siniflarda ilerlemecilikle baslayan siireg, orta siniflarda esasici bir bilgi temeliyle
giiclenmekte ve tist siniflarda bu temel iizerine yeniden kurmact bir sorgulama anlayisi insa edilmektedir. Sonug
olarak program, kiiltiirel mirasina sahip ¢ikan sorumlu bir birey ile toplumsal yasama aktif katilan, problem ¢ozme
odakly etkin bir yurttas profilini biitiinlestiren dengeli bir vatandas yetistirme vizyonunu esas almaktadir. Bununla
birlikte, dijital ve ekolojik vatandasiik gibi ¢cagdas temalarda programin elestirel derinliginin sinirli kaldigi; daha
¢ok uyum ve teknik becerilere odaklandigi belirlenmistir. Buna ragmen, arastirma programda Freire nin
ozgiirlestirici pedagojisini yansitan diyalojik ve sorgulayict bir potansiyelin bulundugunu, bu yoniiyle 6grenciyi
edilgenlikten ¢ikararak toplumsal biling ve eylem gelistirmeye tegvik ettigini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Maarif Model, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, Sosyal Bilgiler Dersi, Egitim felsefesi.
Abstract

This research aims to analyze the philosophical foundations of the Social Studies Curriculum, updated in 2024 as
part of the Tiirkiye Century Education Model. The study was conducted using the document analysis technique
within the framework of qualitative research methods. The data were examined using descriptive analysis, guided
by a theoretical framework comprising the educational philosophies of Perennialism, Essentialism, Progressivism,
and Reconstructionism. The findings indicate that the curriculum embodies a pluralistic structure, integrating both
traditional and contemporary philosophical perspectives. Moreover, this philosophical balance follows a
deliberate progression across grade levels: the curriculum emphasizes Progressivism in the lower grades,
reinforces it with an Essentialist knowledge base in the middle grades, and builds upon this foundation with a
Reconstructionist inquiry model in the upper grades. In conclusion, the curriculum envisions the development of
a well-rounded citizen—one who upholds their cultural heritage with a sense of responsibility, while actively
engaging in social life as an effective, problem-solving individual. However, the program’s critical depth in
contemporary themes such as digital and ecological citizenship appears limited, as it tends to emphasize
adaptation and technical competencies. Nevertheless, the findings indicate that the program embodies a dialogic
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and inquiry-based potential inspired by Freires liberating pedagogy, which encourages learners to transcend
passivity and to cultivate social awareness and transformative action.

Keywords: Maarif Model, Social Studies Curriculum, Social Studies Course, Philosophy of Education.

1. GIRIS

Egitim, toplumsal kosullarin ve bu kosullari hayata gecirmesi beklenen bireyin bilimsel bilgiyle
donatilmasi, dgrenme-6gretme deneyimlerine dahil edilmesi, kavram ve becerilerin belirlenmesi ve
uygulanmasini kapsayan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Varis, 1978: 38). Amerikali filozof John
Dewey ise egitimi, sanayi ve ticaret alanlarindaki doniisiimlere bagli olarak degisen sosyal kosullar1 ve
yeni toplumun gereksinimlerini karsilamaya yonelik bir ¢aba olarak tanimlamaktadir (Dewey, 1915: 4).
Modernizm 6ncesinde daha 6zerk bir yapiya sahip olan egitim, modern ¢agda egitim ve programla ilgili
kararlarin hiikiimet tarafindan atanan bagimsiz kurullara devredilmesiyle birlikte devletin merkezi
politikalarinin etkisi altina girmistir (Pring, 2004: 78). Bu durum, egitimin giderek daha planli, diizenli
ve sistematik bir siire¢ haline gelmesini saglamistir. Giiniimiizde egitim, toplumlarin kiiltiirel, sosyal ve
ekonomik gelisiminde merkezi bir rol oynayan ve sistemin siirekliligini saglayan 6rgiin bir yap1 olarak
goriilmektedir. Bu ¢ercevede Ogretim programi, Ogrencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerlerini
gelistirmeyi amaglayan planli bir siire¢ olarak akademik, duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyerek
toplumsal ve bireysel hedeflere hizmet etmektedir (Arslan, 2018: 6-8).

Egitim programlar gelistirilirken basvurulan alanlardan birisi de felsefedir. Entelektiiel bir faaliyet
olarak felsefe, diger bilimsel disiplinlere nazaran daha genis ve kapsayici disiplindir. Cagdas ¢cogu bilim
dallarmin i¢inde ortaya ¢ikmis birbirleriyle iliskili sorulara ve sorunlara egilen bir daldir (Marshall,
1999: 238). Bu minvalde felsefenin, genel olarak insan dogasi, doganin bir t6z olarak kendisi ve evrenin
olusu ile ilgili genis ve koklii bir aragtirma alani oldugu sdylenebilir (Timugin, 2004: 213). Sokrates ve
takipcileri Platon, Aristotales gibi Antik¢ag filozoflar1 insan egitimi baglaminda bazi fikirler 6ne
stirmiistiir. Modern anlamda ise Aydinlanma diisiiniirlerinden Jean Jacques Rousseau ve onu takip eden
Pestalozzi, Herbart ve Froebel gibi egitim filozoflar1 insan egitimi iizerine Onemli fikirler Gne
stirmiislerdir. Amerikali filozof John Dewey, kendisinden onceki filozoflarin egitimle ilgili goriislerini
elestirel bir degerlendirmeye tabi tutarak insanin egitimi ve egitim felsefesine dair modern bir bakis agis1
gelistirmistir (Noddings, 2016: 17-20). Bir diger deyisle felsefe ile ilkcaglardan baslayarak Aydinlanma
cagina kadar devam eden egitim arasindaki iliski, felsefenin bir alt disiplini olarak egitim felsefesinin
ortaya ¢ikmasi ile sonuclanmistir. Kale, bireyin esitlik, toplumsal sorumluluk, demokratik katilim ve
kamusal biling dogrultusunda yetistirilmesinin temel bir ama¢ haline geldigini vurgulamaktadir. Bu
diisiinsel zemin lizerinde sekillenen Amerikan egitim felsefesi; bireyin esitlik, toplumsal sorumluluk,
demokratik katilim ve kamusal biling dogrultusunda yetistirilmesinin temel alindig1, toplumsal sorunlara
duyarli bir yaklasim gelistirmistir. Ancak bu yonelim, Marksist ya da sosyalist bir ideolojik zeminin
disinda liberal-demokratik degerler ekseninde temellendirilmistir (Kale, 1993: 284-285).

Tiim bu tarihsel ve diisiinsel doniisiimler, egitimin yalmzca pratik bir faaliyet degil, aym zamanda
diistinsel bir inceleme alani olarak ele alinmasina zemin hazirlamistir. Egitim felsefesi, mevcut egitim
unsurlarinin ¢oziimlenmesine, degerlendirilmesine ve yeniden biitiinlestirilmesine dayanan diistinsel bir
siiregtir. Bu sliregte, egitimin temelini olusturan ne, ni¢in ve nasil sorularina cevaplar aranmaktadir
(Brauner ve Burns, 1982: 296). Egitim felsefesi, egitime iligskin temel sorunlar1 ve kavramlari incelerken,
kuramsal ¢oziimlemeleri egitim pratigiyle iliskilendirmektedir. Bu disiplin; egitimin amaglarini,
degerlendirme 6lgiitlerini, 6gretim—6grenme siireglerini ve bu siireclerin toplumsal ile ahlaki boyutlarimi
felsefi bir bakis agisiyla ele alir. Boylece egitim felsefesi, felsefi diislinceyi egitim alanina tasiyarak,
egitim politikalar1 ve uygulamalarinin gelistirilmesine rehberlik etmektedir (Siegel, 2010: 3). Ornegin
egitim gergeklerin kesfini ve bilimsel yasalarin formiile edilmesini hedeflerken bu gerceklerin ve
yasalarin nasil degerlendirilecegi, hangi temel ilkelere dayali olarak yorumlanacagi konusunda egitim
felsefesine bagli olmalidir (Smith, 1921: 520). Genel olarak felsefe dzel olarak da egitim felsefesinin
egitime sundugu bu rehberlik, teorik ve pratik boyutlara sahiptir. Ornegin egitim kurumlarinda
okutulacak Ogretim programimin ne oldugu ve nasil olacagi konusundaki sorular epistemolojiye
dayanirken, egitimin amaglari, moral ve entelektiicl erdemler ile 6zgiinliik gibi konular gibi temel
sorular genel olarak felsefi bir 6neme sahiptir. Bunun yaninda, egitim felsefesi, 6gretme ve 6grenme
arasindaki iliskiyi ¢Oziimlemeye yardimci olarak, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini daha
derinlemesine anlamay1 saglamaktadir (Srivastava ve Pandey, 2020: 72-73).
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Felsefenin egitimle olan iligkisi onun alt disiplinleri olan metafizik, epistemoloji, etik ve aksiyoloji
disiplinleri agisindan temellendirilebilir. Her toplumun egitim sistemi, onun metafizik anlayisina gore
sekillenmektedir. Ornegin, natiiralist bir anlayisa sahip toplumlar, egitimi bireyin fiziksel ve zihinsel
gelisimini destekleyecek sekilde diizenlerken idealist bir yaklasimi benimseyen toplumlar, egitimin
bireyin ruhsal gelisimini ve kendini gergeklestirmesini saglamasi gerektigini savunurlar. Epistemoloji
baglam diigtiniildiigiinde bilginin kaynag1 ve dogruluk olgiitleri egitim sisteminin icerigini ve dgretim
yontemlerini belirlemektedir. Dogrudan deneyime ve gézleme dayal bilgi anlayisina sahip bir toplum,
egitimi deney ve gozlem yoluyla 6grenmeye dayandirirken, sezgi ve akla dayali bilgi anlayisim
benimseyen toplumlar, egitimi zihinsel ve ruhsal gelisimi destekleyecek sekilde kurgular. Bu iliski
aksiyoloji ve etik agisindan kiymetlendirildiginde degerlerin ve ahlaki ilkelerin egitime yansimasi, bir
toplumun egitim sisteminin temel amaclarini belirleyecegi agiktir. Natiiralizm, bireyin dogal gelisimini
on planda tutarak egitimi ozgiirliik¢ii bir cercevede ele alirken, idealizm, disiplin ve ahlaki geligsime
Oonem vererek egitimi daha yapilandirilmis bir siire¢ olarak gérmektedir (Kulwinder, 2013: 12-14).

Felsefenin bagli bagina bir egitim teorisi oldugunu savunan Dewey’ye gore (1930: 386) egitim felsefesi
onceden saptanmis bir diisiince ve sisteme olarak degil; cagdas toplumsal yasamin zorluklar1 karsisinda
dogru zihinsel ve ahlaki aliskanliklarin nasil olusturulacagina dair problemlerin agik bir bicimde formiile
edilmesidir. Bir diger deyisle Dewey egitim felsefesini, teorik bir siire¢ olarak degil simdi ve gelecege
doniik yasamsal pratik bir ara¢ ve siire¢ olarak gormektedir. Kilpatrick ise benzer sekilde egitim
felsefesi, birey ve toplumun ihtiyaclari ile tutarl sekilde egitim sistemini yeniden yapilandirmak ve
gelisen medeniyetle uyumlu hale getirmede bir ara¢ olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda felsefe, egitim
sisteminin yalnizca geleneksel bogucu yapisini asarak toplumu daha ileriye tagiyacak bireyler
yetistirmek i¢in gerekli olan yenilik¢i diislince ve elestirel bakis acis1 i¢in kritik ve stratejik bir destek
saglayan siiregleri kapsamaktadir (Kilpatrick, 1926: 134-136).

Dewey ve Kilpatrick'in pratik odakli yaklagimlarina ek olarak, Tiirkiye'deki bazi egitimciler, egitim
felsefesinin yonlendirici roliinii vurgulamistir. Ornegin Biiyiikdiivenci ve Ergiin, onu bigimlendirici ve
sorun ¢oziicii bir etkinlik olarak tanimlamaktadir. Egitim ve felsefe iligkisini amag ve arag, siire¢ ve
iriin agisindan iligkilendiren Biiyiikdiivenci’ye gore (2019: 15) egitim felsefesi sadece teorik bir gaba
olarak degil; egitim iizerinde birincil derecede etki ve yonlendirmeye sahip siirekli ve kapsayici
etkinlikler biitiinii olarak tanimlanmaktadir. Ergiin (2009: 5) egitim felsefesini egitimin saglikli bir siire¢
olarak islemesinin oniindeki engelleri, sorunlar1 kaldirmaya calisarak egitime yon kazandirmak ve bu
kapsamdaki kavram, diisiince ve ilkeleri aciklamaya c¢alisan bir alan olarak degerlendirmektedir.
Felsefeyi egitimin sisteminin insasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi ve degisiminde basat bir siireg
olarak goren Sonmez'e gore (2002: 36-38) egitim felsefesi, idealizm, realizm ve pragmatizm gibi egitime
kiiltiirel, toplumsal ekonomik ve politik agilardan ama¢ ve tanimlarimmi veren felsefi akimlarin
sekillendirdigi bir alan olarak tanimlanabilir.

Egitim diisiincesinin tarihsel gelisimi, s6z konusu temel felsefi akimlarin etkisi altinda bigimlenen gesitli
egitim felsefeleri araciligiyla somutlasmistir. Bu felsefi akimlar, arastirmanin dogrudan odaginda yer
almamakla birlikte, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin felsefi temellerini anlamak agisindan
onemli bir referans noktast olusturmaktadir. Idealist felsefe gelenegine dayanan Daimicilik, Platon,
Aristoteles ve Thomas Aquinas gibi filozoflarin varlik, bilgi, deger ve mantik anlayiglarindan
beslenmektedir. Bu filozoflari takip eden Robert Maynard Hutching, Mortimer Adler gibi diisiiniirlere
gore okul programlari Orta Cagda egemen olan egitim anlayisi temel alinarak yeniden diizenlenmelidir.
Bu egitim anlayis1 6gretmen ve konularin merkezde oldugu kisinin duyussal alanin1 gelistirmek igin
felsefe, teoloji ve matematigin yani sira tarih, edebiyat, basat kiiltiirel degerler, otobiyografi, artistik
elestiri gibi derslerden olugmaktadir. Daimici egitimi savunan diisiiniirlere gore insan, kiiltiirler arasi
baz1 farkliliklara sahip olsa dahi 6zii itibari ile her yerde ve zamanda aymidir. Bu diislince evrende
degisimin degil degismemenin oldugu mutlak ve kesin dogrular kabuliine dayanmaktadir (Sonmez,
2002: 69, 73). Okuma becerisinin gelistirilmesini bu siirecte merkezi bir unsur olarak ele alan bu
anlayisa gore, bireylerin biligsel sinirlarina erken yaslarda ulastiklar1 varsayimi reddedilmekte; aklin ve
diisiinsel yetilerin dogru ve siirekli bir egitim yoluyla gelistirilebilir oldugu kabul edilmektedir. Bu
ger¢evede Adler, egitimin temel islevlerinden birinin bireylerde elestirel muhakeme ve diisiinsel
yetkinligi gelistirmek oldugunu vurgulamaktadir. Ortalama lise ve {iniversite dgrencilerinin kurmaca
metinleri belirli 6l¢iide takip edebilmesine karsin, arglimandaki metinlerde ana diisiinceyi, vurgu
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diizeylerini ve mantiksal iliskileri ayirt etmekte zorlanmalari, okuma eyleminin yalnizca teknik bir
beceri degil, diisiinsel yetkinlikle dogrudan iligkili bir siire¢ oldugunu gdstermektedir (Adler ve Van
Doren, 2020: 12—-13).

Daimiciligin idealist diisiinceye dayandigi noktada, Esasicilik hem idealizmden hem de realizmden
etkilenmis bir egitim felsefesi olarak 6ne ¢ikmaktadir. William C. Bagley, Michael Demiashkevich ve
Walter Riihle gibi diisiiniirlerin temsil ettigi bu yaklasim, egitimin temel amacini gegmiste dogrulugu ve
faydasi tecriibe edilmis bilgi, beceri ve degerlerin aktarimi olarak goérmektedir. Esasicilige gore,
bilimlerin, sanatlarin ve genel yeteneklerin &gretilmesi egitimin 6ziinii olusturmaktadir. Bu akimi
savunan egitimciler okuma, yazma ve matematik alanlarinda kazanilacak temel yeteneklerin insanin
donaniml hale getirecegini ileri siirmektedir. Boylelikle kiiltiirel degerlerin gelecek nesillere aktarimi
ve kusaklar arasindaki catismalarin engellenecegine inanilmaktadir. Egitimin orta kademesinde ise tarih,
matematik, fen bilimleri, yabanci diller ve edebiyat gibi disiplinler 6gretilmelidir. Kiiltiire] donanim ve
entelektiiel birikimi esas alan bu egitim akimina gore programin basariya ulagmasi igin disiplin
gerekirken siiregte 0grencinin dikkat ve ¢abasina vurgu yapilmaktadir (Gutek, 2001: 289-290; Bayrak,
2022: 597).

Daimicilik ve Esascilige nazaran daha cagdas egitim felsefeleri icinde yer alan ilerlemecilik, Pragmatist
felsefe akiminin egitime yansimasidir. Geleneksel egitim anlayislarinin sekilci yapist ve kat1 disiplin
uygulamalarinin karsisinda yer alan bu egitim goriisiin en 6nemli temsilcileri J. Dewey ve W.H.
Kilpatrick gibi egitimcilerdir. Bu egitim felsefesinin ortaya cikisinda ilerici Egitim Derneginin
faaliyetleri bulunmaktadir. Ozellikle John Dewey’in Demokrasi ve Egitim isimli eseri ve hizla degisen
bir toplumsal diizenin 6nemine ikna olan Kilpatrick’in, okulun ger¢ek deneyimlerin yagsandigi bir yer
olmasini 6ne siirmesi ve gelistirdigi proje yontemi 6nem tasimaktadir. Geleneksel egitim anlayislarinin
asir1 prosediir ve kati disiplin anlayiginin aksine ¢ocugun ozgiirliigii ve girisimciligine odaklanan
ilerlemeciligin toplumsal meselelerin ¢oziimiine giiglii bir vurgu yapmaktadir (Meyer, 1960: 72-73, 83).
Bu kapsamda Kilpatrick’e gore egitim reformunun 6nemli bir parcasi olan proje yonteminin temel
pedagojik hedefi yaratici, yapici, elestirel ve zihinsel yeteneklerin gelistirilmesidir (Aktan, 2016: 40).
Egitimi yasam boyu siiren ve deneyim temelli bir siire¢ olarak ele alan John Dewey ise ezbere dayali
Ogrenmenin yerine, yaparak ve yasayarak 6grenme felsefesini 6n plana ¢ikarmistir. Ayrica cocugu pasif
bir alic1 degil, arastiran, iireten ve dinamik bir birey olarak gorerek egitimin merkezine yerlestirmistir
(Bender, 2005: 18). Egitim alaninda 6nemli etkiler yaratmis bir reformcu olan Dewey, felsefenin biiyiik
bir bolimiinii egitim felsefesi olarak degerlendirmekte; geriye kalan kismi ise bu yaklasimin teorik
temellerini olusturmaktadir. O, pragmatizm olarak bilinen Amerikan diisiince gelenegini egitime
uyarlayarak ABD egitim sisteminin yeniden yapilandirilmasinda dncii bir rol oynamistir (Bakir, 2021:
9-11).

Pragmatist felsefeyi takip eden yeniden kurmacilik ise daha radikal ve toplumsal doéniisiime odakli
hedefler tasimaktadir. George S. Counts ve Sosyal yeniden yapilandirmacilik kurami 6nciisii Theodore
Brameld gibi diigiiniirlerin 6nciiliigiinde gelisen bu yaklagim, egitimi belirli tarihsel siireclerin ve
kiiltiirel sartlarin sekillendirdigini savunmaktadir. Bu ¢ergevede Brameld, egitimin, kiiltiiriin yalnizca
aktarimini saglayan pasif bir slire¢ olarak degil; kiiltiirel siirekliligi korurken ayn1 zamanda mevcut
kiiltiirel diizenin elestirel bicimde sorgulanmasina ve yeniden yapilandirilmasina imkéan tantyan dinamik
bir alan olarak gormektedir (Kara ve Akyol, 2025: 184). Bu anlayis dogrultusunda Brameld, egitimde
demokratik degerler ile kiiltiirel cesitliligin 6nemine dikkat ¢ekerek, egitim sisteminin toplumsal ve
kiiltiirel donlisiim siireclerine hizmet etmesini savunmaktadir. Brameld’e gore egitim, yalnizca
bireylerin bilgi ve Dbeceri edinmesini saglamakla kalmamali; ayn1 zamanda toplumun
demokratiklesmesi, kiiltlirel farkindaligin artmasi ve sosyal uyumun giliglenmesi gibi genis kapsamli
amaglara da katkida bulunmalidir (Yurdakal-Géniilal, 2023: 139). Egitimi toplumsal refah ve reformun
etkin bir aract olarak degerlendiren yeniden kurmacilia gore egitim sistemleri, toplumsal yasamda
ortaya ¢ikan yapisal sorunlara ¢oziim iiretmeye katki saglamalidir. Bu anlayista 6gretim programi,
ogrencilerin toplumsal meseleleri elestirel bicimde analiz ettigi ve ¢oziim dnerileri gelistirdigi bir yapida
kurgulanmaktadir. Dolayisiyla okul, sadece bilgi aktarilan bir kurum degil, ayn1 zamanda daha adil ve
demokratik bir toplumun insasinda aktif rol oynayan bir doniisiim alani, bir nevi laboratuvar olarak
goriilmektedir (Gutek, 2001: 338-342; Bayrak, 2021: 294-295).
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Yukarida ana hatlariyla acgiklanan geleneksel ve cagdas egitim felsefeleri, cagdas egitim sistemlerinin
kuramsal temelini olusturmaktadir. Glinlimiiz 6gretim programlarinin dayandigi anlayislar da biiyiik
olgiide bu felsefi mirastan beslenmektedir. Bu cergevede 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinin hangi felsefi egilimlerden beslendigini ortaya koymak, programin igerigini ve Tirkiye
Yiizyili Maarif Modeli’yle kurdugu biitiinliigii anlamak agisindan 6nem tagimaktadir. Zira 2024 Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, igerik bakimindan olmasmin yaninda Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Modeli’nin biitiinciil egitim anlayis1 ger¢evesinde yapilandirilmasi bakimindan da 6zgiin bir nitelik
tastmaktadir (MEB, 2025: 11-12). Ayrica, programi sekillendiren Maarif Modeli, merkezine “yetkin ve
erdemli insan” anlayisini yerlestirerek; bilgiyle bilgelik, ahlakla estetik ve bireyle toplum arasindaki
uyumu esas alan, bireyin zihinsel, duygusal, ahlaki ve toplumsal yonlerini denge iginde gelistirmeyi
hedefleyen felsefi bir zemini 6ne ¢ikarmaktadir (MEB, 2025: 5-7). 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi'nin egitim felsefeleri agisindan nasil sekillendigi ve hangi temel yaklasimlara dayandigi heniiz
kapsamli bir sekilde ele almmamistir. Programin esasicilik, daimicilik, yeniden kurmacilik ve
ilerlemecilik egitim felsefeleri baglaminda degerlendirilmesi ise sosyal bilgiler dersinin yonelimlerini
daha iyi anlamay1 saglayacaktir.

Bu dogrultuda aragtirmada, programin geleneksel ve ¢cagdas egitim anlayislar1 arasindaki dengeyi nasil
kurdugu, bilgi aktarimi ile elestirel diisiinme siireclerini nasil sekillendirdigi ve bireyin toplumsal
doniisiimdeki roliinii nasil ele aldig1 incelenmistir. Programin felsefi yonelimlerini analiz etmek, egitim
politikalarinin arkasindaki diisiinsel temellerin goriiniir kilinmasini1 saglayarak egitimcilerin, politika
yapicilarin ve akademisyenlerin bu modeli daha bilingli bir sekilde degerlendirmelerine katki
saglayacaktir. Bir programda, bilginin ne oldugu, nasil elde edildigi ve kim tarafindan firetildigi ile
bireyin kimligi ve toplum igindeki rolii, vatandaslik egitimi baglaminda toplumsal kimlik ve
sorumluluklarin sekillenmesini anlamamiza olanak saglamaktadir. Sosyal bilgiler dersinin bireyi
toplumsal yasamin sorumlu bir aktorii olarak yetistirme islevi goz Oniinde bulunduruldugunda,
programin egitim felsefeleriyle kurdugu iliski gelecegin yurttagini yetistirmede anlamli bir gerceve
sunmaktadir. Bu bakimdan Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Programi'nda
geleneksel ve cagdas egitim felsefelerinin nasil konumlandirildigi sorusu, programin dayandig diisiinsel
zemini anlamak ag¢isindan temel 6neme sahiptir. Bu soruya verilecek cevaplar, programin geleneksel ve
cagdas egitim felsefeleri arasinda nasil bir denge kurdugunu ve bu dengenin nasil bir yurttas profili
Ongordiigiinii ortaya koyacaktir. Dolayisiyla, arastirmanin ana problem ciimlesi; 2024 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nin egitim felsefeleri agisindan hangi temel yaklasimlara dayandigidir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu calisma, nitel arastirma yaklasimi kapsaminda desenlenen temel nitel aragtirma gergevesinde
ylriitiilmiis; veri toplama siirecinde dokiiman incelemesi tekniginden yararlanilmistir (Patton, 2002: 4;
Merriam, 2009: 150). Dokiiman temelli veri toplama yontemi sosyal aragtirmalarda hem ge¢mise hem
de giincele dair yazili, gorsel ve isitsel belgelerin sistematik bigimde analiz edilmesi yoluyla veri elde
etmeye dayanan bir tekniktir. Dokiimanlar, yalnizca aragtirmanin yardimei unsurlari degil, kimi zaman
aragtirmanin dogrudan odagini olusturabilir. Ozgiin ve giivenilir nitelikteki belgeler arastirmacilara
saglam bir metodolojik cergeve sunmaktadir (Punch, 2020: 180-181). Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi gibi resmi ve kamuya agik belgeler, programin felsefi yonelimlerini anlamada birincil veri
kaynagi niteligindedir. Bu arastirma, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin felsefi
temellerini analiz etmeyi amaglamaktadir. Arastirmanin temel veri kaynagi olan program metni,
dogrudan incelenmesi gereken 6zgiin ve biitlinciil bir belge niteligindedir. Bu nedenle, veri toplama
yontemi olarak yalnizca dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Secilen bu yoOntem, arastirmanin
amacina, kapsamina ve inceleme nesnesi olan dgretim programinin niteligine dogrudan uygundur. Bu
kapsamda aragtirmada ana problem gergevesinde asagidaki alt problemlere yanit aranacaktir:

1- Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin temel yaklasimi ve 6zel amaglar1 hangi egitim
felsefesi yonelimlerini yansitmaktadir?

2-Programin uygulanmasina iliskin esaslarda hangi felsefi yaklasimlar 6n plana ¢ikmaktadir?

3-Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki 6grenme ciktilar1 ve igerikler gelencksel ve cagdas
egitim felsefeleri agisindan nasil bir goriiniim sergilemektedir?
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2.2. Arastirmanin Veri Kaynag: ve Analiz Birimleri

Bu arastirmanin birincil veri kaynagini, 2024 yilinda Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda
yayimmlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi olusturmaktadir. Programin tamami yerine,
arastirmanin amacina hizmet eden belirli boliimler analiz birimi olarak segilmistir. Bu segim, nitel
arastirma desenlerinden amacli 6rnekleme yontemiyle yapilmistir. incelenecek igerikleri ise programimn
temel yaklasim1 ve 6zel amaglari, Programin uygulanmasina iliskin esaslar, dort sinif diizeyindeki (4, S,
6 ve 7. smiflar) 6grenme alanlarinda yer alan 6grenme ¢iktilart olugturmaktadir. Bu birimlerin analizi,
arastirmanin teorik cercevesini olusturan Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik
egitim felsefeleri temelinde dnceden belirlenmis tematik bir cergeve araciligiyla gerceklestirilecektir.

2.3. Gecerlilik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlilik ve giivenirligin saglanmasi, bulgularin bilimsel degerini ortaya koyar.
Yildinim ve Simsek (2018), bu siireci giivence altina almak icin inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik
ve teyit edilebilirlik stratejilerinin kullanilmasini énermektedir. Bu arastirmada s6z konusu stratejiler
asagidaki sekilde uygulanmustir. Inandiricilik: Arastirmanin inandiriciligl, bulgularin gergekligi ve
analizin derinligi ile ilgilidir. Bu calismada inandiricilik, analiz siirecinin dnceden belirlenmis bir teorik
cerceveye dayandirlmasiyla  saglanmustir. Daimicilik, Esasicilik, ilerlemecilik ve Yeniden
Kurmacilik egitim felsefeleri, bir analiz mercegi olarak kullanilmistir. Program metninden segilen analiz
birimleri (temel yaklasim, 6zel amaglar, uygulama esaslar1 ve 6grenme c¢iktilari), bu felsefi temalar
15181nda sistematik ve ¢ok yonlil olarak incelenerek analiz siirecinin derinligi ve tutarlilig1 glivence altina
alimustir.

Bulgularin farkli baglamlara veya benzer durumlara ne olgiide transfer edilebilecegini ifade eden
aktarilabilirlik, aragtirma siirecinin ayrintil bir sekilde betimlenmesiyle saglanmistir. Veri kaynagi (2024
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi), analiz birimleri ve secilen iceriklerin kapsami acikca
tanimlanmugtir. Ayrica, verilerin amagli 6rnekleme ile belirlenmis olmasi, aragtirmanin yonteminin ve
bulgularinin benzer 6gretim programlarinin incelenecegi gelecekteki calismalara bir model sunmasina
olanak taniyarak bulgularin aktarilabilirligini desteklemektedir. Arastirmanin tutarliligi, veri analizi
stirecinin sistematik ve izlenebilir olmasiyla saglanmistir. Analiz silirecinde, programdaki ifadelerin
belirlenen felsefi temalarla eslestirilmesi ve smiflandirilmast gibi tiim yontemsel kararlar
gerekgelendirilmistir. Ozellikle, bir ifadenin birden fazla felsefi egilimi yansitigi durumlarda, hangi
temanin Oncelikli olduguna metinsel baglam, kavramsal uygunluk ve literatlir destegi gibi nesnel
kriterlere dayanilarak karar verilmistir. Yapilan her ¢ikarim, program metninden dogrudan alintilarla
desteklenerek, baska bir arastirmacinin da ayni siireci izlediginde benzer sonuglara ulagsmasini miimkiin
kilacak bir yap1 olusturulmustur. Arastirmanin veri kaynagi olan 6gretim programinin kamuya agik ve
herkesin ulagabilecegi resmi bir dokiiman olmasi, siirecin seffafligin1 saglamaktadir. Analiz siirecinde
yapilan yorumlar, kisisel degerlendirmelerden kacinilarak tamamen veri odakli ¢éziimlemeler iizerine
insa edilmistir. Bdylece bulgularin arastirmacinin kisisel yorum ve oOnyargilarindan arindirilmasi
hedeflenerek arastirmanin teyit edilebilirligi giiclendirilmistir.

2.4. Veri Analizi

Bu aragtirmada dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi ile
¢Oziimlenmistir. Betimsel analiz, incelenen olgunun temel niteliklerini ve bu nitelikler arasindaki
iligkileri sistematik bir sekilde tanimlamay1 amaclayan bir yaklasimdir (Merriam, 2009). Veri analizi
siireci, Bailey'nin (2007) 6nerdigi verilerin sadelestirilmesi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi seklindeki
iic temel asama dikkate alinarak yapilandirilmigtir. Analizin ilk asamasinda, verilerin
sadelestirilmesi amaciyla, arastirmanin problem durumuna dogrudan hizmet etmeyen program icerikleri
analiz disinda brrakilmistir. Ikinci asama olan analiz siirecinde, dnceden belirlenen teorik ¢erceve esas
alinmistir. Bu cergeveyi olusturan Daimicilik, Esasicilik, {lerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim
felsefeleri, analiz temalar1 olarak kullanilmistir. Programin analiz birimleri olan temel yaklagim, 6zel
amaglar, uygulama ilkeleri ve Ogrenme c¢iktilari, bu tematik g¢erceve 1siginda sistematik olarak
incelenmis ve ilgili felsefi yaklagimlarla iligkilendirilmistir. Son agamada ise elde edilen bulgular,
arastirma sorularia yanit verecek sekilde yorumlanmigtir. Bu yorumlar, anlam biitiinligii gézetilerek
organize edilmis ve bulgular béliimiinde ilgili basliklar altinda sunulmustur. Bulgularin sunumunda,
yapilan ¢ikarimlar dogrudan program metnindeki verilere dayandirilmis ve literatiir destegi ile
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gliclendirilerek kisisel yargilardan kagiilmistir. Tiim bu adimlar, analizin seffaf, izlenebilir ve
sistematik olmasin saglamak amaciyla titizlikle yiiriitiilmiistiir.

2.5. Etik Kurul Onay1

Bu aragtirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasi, veri toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi asamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket
edilmistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Yayin Kurulu’nun hicbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu calismanin ANKAD disinda herhangi bir
akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim. Yapilan bu
calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir. Bu
arastirma yalnizca dokiiman incelemesine dayali olarak yiiriitiilmiis olup, herhangi bir insan katilimci
veya deneysel uygulama igermediginden etik kurul onay1 gerektiren calismalar kapsaminda degildir.

3. BULGULAR
3.1. Programin Temel Yaklasimi ve Ozel Amaclarina Dair Bulgular

Giincel Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, temel yaklasim ve dzel amaglarinin
birden fazla egitim felsefesinden beslendigi goriilmektedir. Programin yapisi, 6zellikle esasici, daimici,
ilerlemeci ve yeniden kuramci egitim felsefelerinin izlerini tasimaktadir. Programin en belirgin felsefi
temellerinden ilki esasiciliktir. Programin temel yaklagimi ve 6zel amaglar1 boliimiinde gecen “sosyal
bilgilerin dogasi geregi antropoloji, arkeoloji, cografya, ekonomi, hukuk, psikoloji, siyaset, sosyoloji,
tarih gibi sosyal bilim alanlarimin iirettigi bilgilerin ige kosuldugu bir yapiya sahip olmasi” (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2024) yoniindeki vurgu, disiplinler bilgiye ve alan temelli igeriklere dncelik
veren esasici felsefe ile dogrudan ortiismektedir.

Bu anlayisa paralel olarak, programin Tiirk milletinin insanligin ortak mirasina katkilarini, Tiirk
tarihini, kiiltiiriini, milll ve manevi degerlerimizi bilen ve yasayan ortak kiiltiirel mirasin korunmast ve
gelistirilmesi konusunda sorumluluk sahibi bireyler olarak yetistirilmeleri (MEB, 2024: 5) amaci,
esasici egitim felsefesi ile ortiigmektedir. Bagley’nin (1939: 336) belirttigi gibi Esasicilik, toplumun
kalitsal ve kiiltiirel mirasi ile deneyimlerini aktaracak bilgi, deger ve becerilerin kazandirilmasina hizmet
edecek temel dersler, Esasici felsefenin bir yansimasidir. Esasici yaklasimin yanmi sira,
programda daimici felsefenin de etkileri gdzlemlenmektedir. Ozellikle, “Tiirk tarihinin ge¢misten
bugiine tasidigi devlet geleneginin bugiinkii Tiirkiye Cumhuriyeti 'nin temeli olduguna iliskin ¢ikarimda
bulunmalar:” ifadesi, tarihsel siireklilik ve kalic1 degerler vurgusu acisindan daimiciligin temel ilkeleri
ile uyumludur. Benzer sekilde, Toplumsal hayat igin vazgegilmez olarak ifade edilebilecek degerler
(MEB, 2024: 5) gibi ifadeler, degerlerin evrenselligini savunan daimici ahlak anlayigini yansitir. Nitekim
bu felsefenin 6nemli savunucularindan Hutchins, egitimin amacinin evrensel ve degismeyen ilkeler ile
etik ve erdem gibi klasik degerlerin 6gretimi oldugunu savunur (Dell, 1978: 49-50).

Program, geleneksel felsefelerin yaninda, 6grenci merkezli yaklagimlara da yer vermektedir. Bu
noktada ilerlemeci egitim felsefesinin yansimalar1 dikkat cekmektedir. Ogrencilerin, Gerekli becerileri
gergek yasamla baglantili bir sekilde deneyimleyerek edinmelerinin amaglanmas: (MEB, 2024: 4)
hedefi, Dewey’in (1938: 67) ilerlemeci egitim yaklasiminda belirginlesen bireylerin deneyimleri
iizerinden dgrenme siirecine aktif katilimini yansitir. Bu noktada ilerlemeciligin programdaki bir diger
onemli yansimasi ise demokratik degerlere yapilan vurgudur. Programin 6zel amaclarinda Demokratik
katitlimin 6neminin farkinda olmalari, yakin ¢evrelerinden baslayarak demokratik katilim siireglerini
deneyimlemeleri (MEB, 2024: 5) yoniindeki ifade ilerlemeci egitim felsefesi ile ortiismektedir. Dewey’e
gore, ilerlemeci egitim hareketini geleneksel yaklagimdan ayiran en 6nemli unsurlardan biri, toplumun
bagli oldugu demokratik ideallerle daha uyumlu olmasidir. Zira ilerlemeci egitimin demokratik idealleri
geleneksel okul uygulamalarindaki otoriter yapiya karsilik, daha fazla insanin erigebilecegi ve
deneyimleyebilecegi daha yiiksek nitelikte bir yasantiy1 isaret etmektedir (Dewey, 1938: 33-34).

Programin felsefi arka planinda 6ne ¢ikan bir diger cagdas yaklagim ise yeniden kurmaciliktir. Nitekim,
programun bireyleri toplumsal sorunlara duyarl ve ¢6ziim odakli yetistirme hedefi, yeniden kurmaci
egitim felsefesiyle oOrtlismektedir. Ogrencilerden beklenen Toplumsal sorunlara ydnelik sosyal
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bilimlerin arastirma ve inceleme yontemlerini kullanarak fikir ve ¢oziim iiretmeleri” ile “Stirdiiriilebilir
bir yasam icin yerelden kiiresele insanin dogal ve beseri ¢evre etkilesimini sorgulamalart (MEB, 2024:
4- 5) amaci, bireylerin toplumsal sorunlara karsi ¢oziim iiretmelerini icerdiginden yeniden kurmaci
egitim yaklagimini yansitmaktadir. Nitekim yeniden kurmacik, egitimi sadece bilgi veren bir yap1 degil;
ayni zamanda toplumla amaglar1 birlesmis toplumsal degisime yon verebilen ve toplumsal sorunlarin
cozlimiinde aktif olarak yer alacak bireylerin yetistirilmesini saglayan bir giic olarak
konumlandirmaktadir (Counts, 1932: 3, 20-21). Programin Temel Yaklasimi ve Ozel Amaglarina dair
bulgular, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin esasici ve daimici yaklasimlar ile ilerlemeci ve
yeniden kurmaci egilimleri birlikte barindiran ¢ogulcu bir felsefi yonelime sahip oldugunu
gostermektedir. Bu yapi, programin geleneksel deger aktarimi ile gagdas, 6grenci merkezli ve toplumsal
duyarlilig1 6nceleyen yaklagimlarin bir arada yapilandirildigini gostermektedir.

3.2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin Uygulanmasina iliskin Esaslara Dair Bulgular

Programin uygulanmasina iliskin esaslar kisminda Tiirkcemizin dogru ve etkili kullanilmasina,
ogrencilerin soz varligimin ve dil becerilerinin gelistirilmesine ozen gosterilmelidir (MEB, 2024: 5)
seklindeki ifade, esasici egitim felsefesi ile iliskilidir. Zira esasici egitimin temel becerilerinden birisi
dil becerilerinin gelistirilmesidir. Bu baglamda dil becerilerinin gelistirilmesi gerek kiiltiirel degerlerin
stirekliligi gerekse dogru diisiinme bakimindan 6nem tasimaktadir. Adler’e gore (1982: 25-28) egitim
Ogrencilerin sadece bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda okuma, yazma, konugsma, dinleme gibi dilsel
becerileri kazanarak 6grenme siirecine etkin bigimde katilmalarini amaglamaktadir. Ayrica egitim,
Ogrencilerin kitaplar, sanat eserleri ve fikirler {izerine diislinmesini saglayarak onlarin anlayiglarini
derinlestirmeyi, elestirel ve yaratici diistinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir.

Programin esaslar1 incelendiginde ogrencilerin etkin katilminin ve diisiincelerini 6zgiirce
paylasilabilecegi bir 6grenme ortami ve olumlu bir simf iklimine dair vurgu (MEB, 2025: 5), dogrudan
ilerlemeci egitim felsefesini isaret etmektedir. Zira Dewey’in dnciiliik ettigi ilerlemeci egitim felsefesine
gbre 6grenme ortami, bilginin 6grencilere aktarilmis bir nesne olarak dogrudan bilgi vermekle degil,
bireyin aktif katilim saglayabilecegi, dikkatle diizenlenmis bir sosyal ¢evre araciligiyla gerceklesecegini
savunmaktadir (Dewey, 1930: 26-27). Bu felsefenin bir diger yansimasi ise programda arastirma,
inceleme ve sorgulama gibi bilimsel faaliyetler; disiplinler arast ve baglam temelli bir yaklasimla
planlanmalr ve isletilmelidir (MEB, 2024: 5) ifadesinde goriiliir. Dewey’e gore (1930: 183-184)
diisiinmenin ve 6grenmenin sahici olmasi i¢in 6grencinin dogal bir sekilde gergek hayat problemleriyle
ugrasmasi ve bunlara ¢cézmeye ¢aligmasi esastir.

Programda, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri ve 6grenme stilleri goz éniinde bulundurularak
ogrenme ¢iktilariyla tutarli olan farkly ogretim materyalleri yapilandiriimall ve kullaniimalidir (MEB,
2024: 6) ilkesi bu durumu kanitlar niteliktedir. Nitekim ¢ocuklarin yetenekleri yogunluk ve kalite
acisindan farklilik gosterdigini savunan Dewey (1930: 135) bu farklarin egitim siirecinde goz Oniinde
bulundurulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu yaklagima gore 6grenme siireci, her cocugun 6grenme
kapasitesi ve yeteneklerindeki farliik g6z Oniine almarak bireysel potansiyellerine gore
sekillendirilmelidir.

Program, ilerlemeci unsurlarin yani sira kiiltiirel mirasin aktarimini dnceleyen esasici felsefeden de
beslenmektedir. Zia programin uygulama esaslarinda diisiince, eylem, kisilik 6zellikleri ve eserleriyle
One ¢ikan tarihi karakterlere vurgu yapilmaktadir. Yine Tarihi karakterlerin biyografileri verilirken
ezberden kagimilmali, bu kigilerin soz konusu alana katkilarina ve ortaya koyduklart eserlere vurgu
yapimaldwr (MEB, 2024: 6) ifadeleri bunun en belirgin 6rnegidir. Programin, bu karakterlerin
biyografilerinin ezberden kaginilarak, alana katkilarina ve eserlerine odaklanilmasini istemesi, esasici
egitim felsefesinin temel hedefleriyle ortiisiir. Bu felsefeye gore egitimin islevi, grencilere toplumun
temel kiiltiirel mirasini ve bilgi birikimini aktarmay1 saglamay1 hedeflemektedir. Nitekim Bagley’e gore
(1909: 17-18) egitim temel islevlerinden birisi her nesilde, denenerek ise yaradiklar1 kanitlanmis insan
deneyimlerini temsil etmek, gegmisin, simdiki zaman ve gelecek i¢in biraktigi en degerli mirasa sadik
kalmaktir.

Son olarak, programin toplumsal sorunlara ¢6ziim arama misyonu, onu yeniden kurmaci egitim
felsefesiyle iliskilendirmektedir. Programda, Ogrencilere ilgi ¢ekici, giinliik hayatla ilgili, ¢evrede
karsilasilabilecek problemlere dair gorevier verilmeli; ogrenciye zamamnda, yargilayici olmayan ve
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motive edici geri bildirimler saglanmalidir (MEB, 2024: 6), ifadesi yeniden kurmaci egitim felsefesini
yansitmaktadir. Sosyal yeniden yapilandirmacilik kuraminin savunucularindan Brameld’e gore (1965:
7) ogrencilere gergek toplumsal sorunlarla basa g¢ikarken ig birligi yapmay1 ve birlikte ¢aligmayi
ogrenmeleri saglanmalidir. Bu siirecte Ogrenciler, toplumsal eylem siirecinde gercek engellerle
karsilasarak, bu engelleri asmaya yonelik stratejiler gelistirme ve uygulama becerisi kazanmalidir.
Boylece, sorunlara ¢ozlim iiretebilen bilingli yurttaslar olarak yetisebilirler. Programin uygulanmasina
iligkin esaslara dair bulgular; esasici, ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefelerinin izlerini bir
arada barindirdigin1 gostermektedir. Bu durum, 6gretim siirecinde kiiltiirel aktarim ile 6grenci merkezli
ve toplumsal duyarliligt Onceleyen yaklasimlarin birlikte yapilandiriimaya c¢alisildigini ortaya
koymaktadir

3.3. Dordiincii Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Ogrenme Ciktilarina Dair
Bulgular

Dérdiincii simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim programi Birlikte Yasamak 6grenme alaninda Sosyal
bilgiler dersinin hayatina sunacag katkilar: yorumlayabilme 6grenme ¢iktisi (MEB, 2024: 14) egitim
ile gercek yasam arasinda kurdugu iliski dolayisiyla ilerlemeci egitim felsefesine uygundur. Dewey’e
gore (1932: 11) okul, sadece derslerin 6grenildigi bir yer olmanin 6tesine gegip, aktif bir toplumsal
yasam bicimi haline gelmesini saglayan araglar biitiiniidiir. Ilgili 6grenme alaninda Toplumsal birligi
stirdiirmeye yonelik fikir tiretebilme (MEB, 2024: 14) 6grenme ¢iktis1 toplum yagaminda ortaya ¢ikan
sorunlara ¢oziim iiretmeyi igerdiginden yeniden kurmaci egitim felsefesine dogrudan atif yapmaktadir.
Nitekim Yeniden kurmaci felsefesi okulun toplumsal sorunlara ve toplumun yeniden
yapilandirilmasinda déniistiiriicii bir gii¢c oldugunu savunmaktadir (Count, 1932: 3).

Ilerlemeci felsefenin yansimalari, programin bir diger 6grenme alam olan "Evimiz Diinya &grenme
alaninda da goriilmektedir. Buradaki Yakin ¢evresinden hareketle doga ve insan iliskisini
¢oziimleyebilme (MEB, 2024: 18) 6grenme ¢iktis1 6grenciyi doga insan iligkisini ¢oziimleme siirecinde
etkin konuma yerlestirmesi ilerlemeci egitim felsefesi ile paralellik tagimaktadir. Deneyimin bir diger
deyisle yasantinin doganin disinda diisliniilmesinin bir zihin, beden sorunu doguracagini vurgulayan
Dewey'e gore egitim ile kisisel deneyim arasindaki organik bag bulundugundan 6grenci yasantilart
dgrenme siirecinde onem tagimaktadir (Dewey, 1929: viii), (Dewey, 1938: 40). ilgili 6grenme alaninda
Afetlerin etkilerini azaltma konusunda yapilabileceklere iliskin olusturdugu tiriinii paylasabilme (MEB,
2024: 18) 6grenme ¢iktist, Kilpatrick’in proje temelli goriislerine uygun bir Ilerlemeci egitim anlayisini
yansitmaktadir. Bilindigi gibi Dewey egitim felsefesini soyut kavramlar biitiinii olmaktan ¢ikip egitimin
somut gercekliklerine uygulanabilir bir yapi olarak egitimin belirli olgularina akillica uygulanabilir bir
yaklasim oldugunu savunmaktadir (Kilpatrick, 1923: 275). Ogrencisi Kilpatrick de egitim felsefesini
teorik bir sistem olarak degil, dogrudan uygulanabilir bir yontem olarak ele almigtir (Chipman, 1977:
407). Ona gore dgrenciler bir problem ¢6zme bi¢imi olarak belirli amaglara bagli projeler olusturarak
bunlarin planlama, yonetim ve sonuglandirma siireglerini yonetmelidir (Gutek, 2001: 330).

Programin bu ¢ok yonlii felsefi yaklasimi, diger bélimlerde de karsimiza ¢ikmaktadir. Ortak Mirasimiz
ogrenme alanindaki 6grenme ¢iktilari, programin kiiltiirel siireklilige verdigi onemi gostererek esasici
egitim felsefesinden izler tasimaktadir. Aile tarihini yansitan bir iiriin olusturabilme ve Yakin
cevresindeki ortak miras dgelerini tamimanin dnemini yorumlayabilme (MEB, 2024: 22) gibi 6grenme
¢iktilart gegmisin kiiltlirel mirasinin aktarimini igermesi bakimindan bu felsefeyle uyumludur. Nitekim
Hirsch’iin (1980: 46-47) savundugu gibi herkes tarafindan paylasilacak ortak bir miras, deneyim ve
bilgiler bulunmaktadir ve bunlarn egitim vasitasiyla 6grencilere aktarilmasi gerekir. Ancak aymi
ogrenme c¢iktilari, uygulama bigimleri itibariyla ilerlemeci egitim anlayisiyla da giigli bir bag
kurmaktadir. Ogrenciden istenen "iiriin olusturma" ve "yorumlama" eylemleri, pasif bir alict olmaktan
cikip stirece aktif katilimini gerektirir. Cocugun kendi deneyimleri ve yakin cevresi ilizerinden
ogrenmesi, ilerlemeci felsefenin temel direklerindendir. Nitekim disiplin ve asir1 hosgdrii gibi iki ug
noktada savrulan geleneksel ve ¢agdas egitim modellerini elestiren Kilpatrick’in (1929: 16-18) de
belirttigi gibi ideal 6grenme, ¢ocugun kendi belirledigi ya da icsellestirdigi bir ama¢ dogrultusunda,
sosyal bir baglamda proje etkinligi yiiriiterek 6grenme deneyimi ¢ikarmasi ile gergeklesebilir. Bu durum,
programin felsefi temelinin ¢ogulcu bir anlayisla sekillendigini gostermektedir.
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Bu ikili felsefi yaklagim, Yasayan Demokrasi 6grenme alanindaki 6grenme ¢iktilarinda da kendini
gosterir. Buradaki Cumhuriyetin ilanina giden yolda Mustafa Kemal Atatiirk’iin ve Tiirk milletinin
yaptigi fedakdrliklart yorumlayabilme (MEB, 2024: 26) 6grenme ¢iktis1 tarihsel birikim ve ulusal
mirasin gelecek kugaklara aktarilmasini kapsadigindan esasici egitim felsefesini yansitmaktadir. Esasici
felsefenin onciilerinden Bagley’e gore (1939: 326-327) esasici egitim felsefesi, toplumsal bir kurum
olarak egitimin temel islevini, kiiltiirel deneyimin nesiller tarafindan kesfedilerek her neslin sosyal
mirasina dahil edilmesine hizmet etmek gerektigine giiclii bir sekilde vurgu yapmaktadur. ilgili 5grenme
alaninda Cumhuriyetin getirdigi degisimlerin hayatimiza katkilarini yorumlayabilme ve Okulda karar
alma ve demokratik katilim stireglerine iliskin fikir iiretebilme (MEB, 2024: 26) 6grenme ciktilari,
Ogrencilere okul yasaminda demokratik degerleri benimsetmek ve karar alma siireclerine aktif
katilmalarin1 saglamasi hedeflediginden ilerlemeci egitim felsefesine uygundur. Nitekim ilerlemeci
felsefenin kuramsal dnciisii Dewey ve diger takipgileri, bireylerin biiyiime, esit firsat ve katilim hakkina
sahip olmalar1 gerektigini ve &grencilerin demokrasinin tiim degerlerine sahip olmalar1 gerektigini
israrla savunmuglardir. Ayrica ilerlemeci egitim felsefesinde program sabit igerikler ve rutin tekrarlar
yerine Ogrenci ilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanan en ileri diizeyde deneyim odakli bir
programdir (Brameld, 1955: 195-198).

Programin, 6grenciyi demokratik ve toplumsal yasama hazirlama hedefi, onun ekonomik hayata dair
yetkinliklerini gelistirmeyi amaglayan Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda da ilerlemeci felsefe
iizerinden sekillenmektedir. Bu dgrenme alaninda Istek ve ihtivaglart arasindaki bilingli secimleri
hayatina yansitabilme (MEB, 2024: 30) 6grenme ¢iktisi, 6grencinin kendi segimlerini merkeze koymasi
ve istemli tercihleri ile siireci yagamina yansitabilmesini kapsadigindan ilerlemeci egitim felsefesi ile
giiclii bir baga sahiptir. Dewey’e gore egitim bireylerin giinliik hayatlarinda karsilagsacaklar1 problem
durumlarina ¢éziim liretmeyi icermektedir. Dewey agisindan yansitici diisiinme, elestirel ve mantikli
akil yliriitmeye dayal1 6nemli bir faaliyettir. Problem ¢6zme asamalar ile de iliskilendirilecek yansitici
diisiinme siirecinde 6grenciler yalnizca sonuca ulasmakla kalmaz, ayni zamanda diisiinsel siirecin her
asamasini inceleyerek, yapilan secimlerin ve akil yiiriitmelerin temellerini de sorgularlar. Bu, bireylerin
daha derin ve anlaml bir sekilde diistinmelerine olanak tanirken egitimde, 6grencilerin yalnizca
sonugclari, bu sonuglara nasil ulastiklarin1 da anlamalarini saglamaktadir (Archambault, 1965: 247-248).
Ilgili 6grenme alamindaki Bir diriiniin iiretim, dagitim ve tiiketim siireclerini ¢oziimleyebilme ogrenme
¢tktisi (MEB, 2024: 30) gerek diisiince ve deneyim ile iliskisi gerekse problem ¢ozme ile iligkisi
baglaminda ilerlemeci egitim felsefesi ile ilgilidir. Ilerlemeci egitim felsefesi diisinme eylemi ve
problem ¢ozmeyi temel yaklagim olarak kabul etmektedir. Buna gore yansitici diisiinme ve eylem
slirecinin insan ve topluma dair diger alanlardaki problemlere uygulanmasi 6grenciler i¢in zengin bir
deneyim saglamaktadir (Brameld, 1955: 138). Kaldi ki ilerlemecilik, sanayilesmeyle birlikte tiim
toplumlart etkisi altina alan rekabetin insanlar1 bencillestirdigi bir diizende, egitimin is birligi, esitlik ve
paylagim gibi insani degerlerle toplumu yeniden insa etmesi gerektigi diisiincesiyle ortaya ¢ikmistir
(Archambault, 1965: 13).

Programin, 6grenciyi modern yasamin gerekliliklerine hazirlama konusundaki ilerlemeci tutumu,
ekonomik hayattan dijital diinyaya uzanan bir baska 6nemli alan olan Teknoloji ve Sosyal Bilimler
O0grenme alaninda da devam etmektedir. Buradaki program giincel yasamla dogrudan baglantili
becerilere odaklanarak ilerlemeci felsefeyi yansitmaktadir. Cevrimigi ortamda uyulmasi gereken
giivenlik kurallarin eylemlerine yansitabilme (MEB, 2024: 34) 6grenme ¢1ktisi, 6grencinin sadece bilgi
edinmekle kalmayip onun giinliik yasantiya aktarabilmesini hedefler. Ogrenme ile yasam arasinda
kurdugu bag ile Ilerlemeci felsefenin habercilerinden olan Parker’in (2001: 380-381) ifadesiyle okul
toplum i¢in bir hazirlik degil toplumun kendisi olmalidir. Geleneksel egitimdeki s6ziin artik yasama
doniismesinin egitimin islevini de doniistiirdiigiinii sdyleyen Parker, egitimin merkezinde bireyden
ziyade bireyin toplumsal islevi ve hizmeti oldugunu savunmaktadir. Bu baglamda, dijital diinyada
giivenli eylemde bulunma, bireyin kendisini ve digerlerini korumayi kapsadigindan hem bireysel
deneyimi hem de toplumsal fayday1 merkeze alarak ilerlemeci yaklasimla ortiismektedir.

Bununla birlikte, ayn1 6grenme alani, evrensel dogrulara ve insanligin ortak entelektiiel mirasina yaptigi
vurguyla daimici egitim felsefesine de gondermede bulunmaktadir. Bilim insanlarinin ¢ocukluk hayat
ile kendi yasami arasinda baglanti kurabilme (MEB, 2024: 34) 6grenme ¢iktisi, grencilerin uygarlik
tarihindeki evrensel basarilar1 ve degerleri anlamay1 saglamaya yonelik oldugundan Daimici egitim
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felsefesi ile iligkilidir. Daimiciligin savunucularindan Hutchins’in (1953: 82-83, 87) belirttigi gibi
egitim, belirli bir donem veya toplumsal baglamin degil, evrensel anlamda 6nemli olan ve insanligin
gelisimine katki saglayan bilgileri 6gretmelidir. Bu baglamda egitim, dgrencileri uygarligin temel
kurucu metinleri, nemli filozoflari, sanat¢ilari ve bilim insanlari arasinda asirlar boyunca devam etmis
olan bir diyaloga davet etmektir.

Dérdiincii simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin 6grenme ¢iktilart biitiinciil olarak
degerlendirildiginde, programin ilerlemeci egitim felsefesini merkez alan; esasici, yeniden kurmaci ve
daimici yaklasimlarin ise icerik ve uygulama diizeyinde tamamlayic1 bi¢imde yer aldigi ¢cogulcu bir
felsefi cergeve sundugu goriilmektedir. Ogrencinin deneyimine, giinliik yasamla iliski kurmasina,
problem ¢6zme ve toplumsal katilima vurgu yapan O6grenme ciktilar1 ilerlemeci yaklagimi one
cikarirken; kiiltiirel miras, tarihsel biling ve evrensel degerlere yonelik kazanimlar esasici ve daimici
egilimleri yansitmaktadir.

3.4. Besinci Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Ogrenme Ciktilarina Dair Bulgular

Besinci simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Birlikte Yasamak 6grenme alaninda Ddhil oldugu
gruplar ve bu gruplardaki rolleri arasindaki iliskileri ¢oziimleyebilme 6grenme ¢iktist (MEB, 2024: 37)
Ogrencilerin i¢inde bulundugu aile, okul gibi sosyal yapilardaki rollerini kavrayarak, bu rollerin grup ici
dengeye ve toplumsal diizene etkisini fark etmesini amagladigindan Esasici egitim felsefesi ile
ortiismektedir. Zira Esasicilik bilginin sosyallestirici degeri ve sosyal bakis agisina 6nem vermektedir.
Bagley'e gore (1911: 152-155) egitim yoluyla edinilecek bilginin giiclii bir sekilde toplumsallastirict
idealle ilham bulmasi gerekir; aksi takdirde amaci olmayan bir liiks haline gelir. Ayni1 6grenme alaninda
Kiiltiivel ozelliklere saygi duymamn birlikte yasamaya etkisini yorumlayabilme (MEB, 2024: 37)
ogrenme ciktisi ilerlemeci egitim felsefesinin yansimalarini tagir. Nitekim Dewey’e gore (1938: 42, 58-
59) bireyin gevresiyle kurdugu etkilesime dayanan ve yasadigi sosyal ¢evreyi anlamasini saglayan
deneyimler, 6grenme siirecinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Deneyimin gelisiminin etkilesim
yoluyla gerceklestigini ve egitimin toplumsal bir siire¢ oldugunu ifade eden Dewey, egitimin bu
niteliginin, bireylerin bir topluluk olusturdugu 6l¢iide somutlagtigini ileri stirmektedir.

Esasici ve Ilerlemeci yaklasimlarin yani sira, ayn1 6grenme alam toplumsal eylemi merkeze alan
Yeniden Kurmaci felsefenin de izlerini tasimaktadir. Buradaki Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik
yardimlasma ve dayanisma faaliyetlerine katki saglayabilme ogrenme ¢iktist ve bu kapsamdaki grup
yeleriyle iletisim kurma, gérev paylasimi yapma fikir iireterek miizakerede bulunma, eyleme ge¢me
(MEB, 2024: 37) gibi alt siire¢ bilesenleri Yeniden Kurmaci egitim felsefesine gonderim yapmaktadir.
Yeniden Kurmaci egitim felsefesine gore okul toplumsal sorunlarin ¢éziimii ve sosyal krizi odaga
almalidir. Toplumsal sorunlar kargisinda harekete gegmeyen edilgen bir zihin yapisini elestiren Counts,
Ogrencilerin toplumsal sorunlara ¢6zliim tiretme kapasitesine sahip karar verebilen, deger secebilen ve
sorumluluk alabilen birey 6zne olarak yetistirilmesi gerektigini savunmaktadir (Counts, 1932: 21).

Program, bireyin toplumsal ¢evresiyle olan iligkisine odaklandiktan sonra, 6grencinin fiziksel mekénla
olan bagini ele alan Evimiz Diinya 6grenme alanina yonelmektedir. Bu alandaki Yasadig: ilin géreceli
konum ozelliklerini belirleyebilme (MEB, 2024: 42) 6grenme ¢iktisi Ogrencilerin temel cografi
okuryazarlik becerileri edinmesini ve Ogrencinin mekansal diisiinme becerisini gelistirilmesini
amacladigindan Esasici egitim felsefesi ile iligkilendirilebilir. Esasici egitim anlayist bilgiye, zihinsel
becerilere ve akademik disiplinlere dayali entelektiiel bir egitimi yaklagiminmi savunmaktadir (Bestor,
1985: 162-164). Yasadigi ilde dogal ve beseri cevredeki degisimi neden ve sonuglariyla yorumlayabilme
(MEB, 2024: 42) 6grenme c¢iktis1 0grencilerin dogal ve beseri ¢evredeki dogal ve insan kaynakli
degisimleri fark ederek, bu degisimlerin nedenlerini ve ortaya ¢ikan sonuglarini analiz edebilme
becerisini gelistirmeyi hedeflediginden ilerlemeci egitim felsefesini yansitmaktadir. Dewey’e gore
(1938: 43-44) 6grenme, bireyin gevresiyle kurdugu etkilesim ve bu etkilesimin olusturdugu somut
durumlar araciligiyla ger¢eklesmektedir. Buna gore 6grenme deneyimi birey ile gevresini olusturan
seyler arasindaki bir isleme dayanmaktadir.

Dogal ve beseri cevredeki degisimleri yorumlama hedefi, bu degisimlerin en somut ve kritik
sonuclarindan olan afetlere yonelik eylem gelistirme becerisiyle bir adim 6teye tasinmaktadir. Burada
Afetler oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapimasi gerekenlere yonelik tiriin gelistirebilme (MEB,
2024: 42) ogrenme ciktis1 6grencilerin afetler karsisinda biling gelistirerek ¢ozlim iireterek toplumsal
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sorunlara karsi duyarli olmalarin1 hedeflediginden Yeniden kurmaci egitim felsefesi ile iliskilidir.
Yeniden kurmaci egitim anlayisinda okul, toplumsal doniisiim ve yeniliklerin gerceklestirilebilecegi bir
laboratuvar olarak goriiliir. Bu baglamda okul, toplum temelli sorunlarin arastirilmasi ve ¢oziimiine
yonelik katilimer uygulamalarin yiiriitiilebilecegi ortam olarak kabul edilmektedir (Brameld, 1955: 71,
136). Aym 6grenme alaninda Ulkemize komsu devletler hakkinda bilgi toplayabilme égrenme ¢iktist ile
bu konuda kaynaklar: belirleme, bu kaynaklardan bilgileri bulma ve dogrulama (MEB, 2024: 42) gibi
alt siire¢ bilesenleri 6grencilerin bilgiye dayali, disiplinli bir ¢aligma siireci tesvik edildiginden Esasici
egitim felsefesi ile iliskilidir. Bagley’e gore (1909: 9-11) bilgi aktarma kadar bilgi toplama
yontemlerinin 6grenilmesi de 6nem tasimaktadir. Bu bakimdan Esasici egitim yaklagimina gore yalnizca
kullanigh bilgilerin aktarimi ideal bir egitim degildir. Bu siiregte 6nem tasiyan degiskenlerden birisi
Ogrencilerin bilgiye ulagma, 6grenme, uygulama ve kesfetme becerilerini kazanmalaridir. Dolayisiyla
egitim siirecinde esas olan arastirma ve diisiinmeye yonelik kalic1 tutum ve idealler gelistirmektir.

Ortak Mirasimiz 6grenme alani, programda farkli egitim felsefelerinin uyum i¢inde bir araya getirilmesi
baglaminda somut bir 6rnek teskil etmektedir. Burada Yasadig: ildeki ortak miras dgelerine iliskin
olusturdugu iiriinii paylagsabilme (MEB, 2024: 47) 6grenme c¢iktist 6grencilerde kiiltiirel miras
farkindalig1 olusturmak yonelimi ile Esasici; kiiltiirel mirasa iliskin bir {iriin ortaya koyma yonelimi ile
de ilerlemeci egitim felsefesine gonderim yapmaktadir. Nitekim Esasici egitim felsefecilerinden
Bagley’e gore (1909: 17-18), egitimin 6zel gorevi; her nesilde, denenmis, sinanmis ve ise yaradigt
kanitlanmis insanlik deneyimlerini temsil etmek ve ge¢misin, simdiki zamana ve gelecege biraktigi en
kiymetli mirasin emanetgiligine sadik kalmaktir. Keza Ilerlemeci egitim felsefecilerinden Kilpatrick,
ogrencilerin geleneksel okul tipinin aksine girisimlerinin temel oldugu yasant1 kaynakli 6grenmeyi
savunmaktadir. Bu siiregte O0grencilerin goniillii ve bir amaca yonelik bireysel veya gurupla cesitli
tiriinler ortaya koymalari. Hatta Kilpatrick Proje metodu isimli ¢alismalarinda bu iiriinleri Newton
mekanigi Da Vincinin Son Aksam Yemegi ve Antik¢ag hatiplerinden Demosthanes gibi tarihi figiirler
tizerinden 6rneklendirmektedir (Kilpatrick, 1918: 322-324).

Bu felsefi gesitlilik, ayn1 6grenme alanindaki diger 6grenme ¢iktilarinda da kendini gostermektedir.
Anadolu’da ilk yerlegsimleri kuran toplumlarin sosyal hayatlarina yonelik bakis agisi gelistirebilme
Ogrenme ciktisi ile alt siire¢ bilesenlerindeki bu hususta kaynak incelemesi bilgi toplamasi, giiniimiiziin
kosullari ile kiyaslamasi ve ilk yerlesmelerdeki toplumlarin sosyal hayatlarini dénemin kosullarini géz
onilinde bulundurarak aciklamasi ifadelerine yer vermektedir (MEB, 2024: 47) Bu ifadeler 6grencinin
bilgiyi anlamlandirmasi ve yorumlamasini hedeflediginden Ilerlemeci egitim felsefesini yansitmaktadir.
Dewey’e gore (1938: 78-79) gecmisi kendi basina bir amag haline getiren skolastik sistemlerden ¢ikis
yolu, gegmisle tanigmay1, simdiyi anlamanin bir araci haline getirmektir. Dewey, 6grencilerin gegmis ve
simdiki deneyimler arasinda baglanti kurarak bilgi arayisi iginde olmalarini ve yeni fikirler {iretmelerini
saglayarak diisiince gelistirmelerini vurgulamaktadir. Ogrenme alanindaki son dgrenme ciktist olan
Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak mirasa katkilarim karsilastirabilme (MEB, 2024: 47)
ogrencinin kiiltiirel ve tarihsel koklerini 6grenerek kalici ve temel bilgileri edinmesini saglamasini
amagladigindan Esasici egitim felsefesi ile iligkilidir. Esasici egitim felsefecilerinden Adler, kiiltiirel
mirasin aktarilmasi ve 6grencinin kalic1 bilgi edinmesi gerektigini savunmaktadir. Bu dogrultuda,
ogrencilere doga, kiiltiir, iginde yasanilan diinya, toplumsal kurumlar ve bireyin kendisi hakkinda
vazgecilmez bilgilerin dgretilmesini; ayrica genglerin bilingli yurttaglar olarak yetismesi i¢in belirli
temel metinlerin okunup tartisilmasini 6nermektedir (Adler, 1982: 24, 30).

Ortak Mirasimiz alaninda deginilen bilingli yurttas yetistirme hedefi, Yagayan Demokrasimiz 6grenme
alaninda Ilerlemeci bir bakis acisiyla somutlasmaktadir. Buradaki Demokrasi ve cumhuriyet kavramlar:
arasindaki iliskiyi ¢oziimleyebilme ve Toplum diizenine etkisi bakimindan etkin vatandas olmanin
onemine yonelik ¢ikarimda bulunabilme (MEB, s. 2024: 52) 6grenme c¢iktilar1 yer almaktadir. Bu
ogrenme ciktilarimin Ogrencilerin demokrasinin ve cumhuriyetin temel niteliklerini kavrayarak bu
kavramlarin tarihsel ve diisiinsel temellerini anlamlandirmalarini ve toplumsal rollerini ve
sorumluluklarin1 kavrayarak, toplum diizeninin saglanmasinda etkin yurttaghigin roliinii fark etmesi
hedeflediginden Ilerlemeci egitim felsefesi ile iliskilidir. Nitekim Dewey, egitimin demokratik bir
toplumun ingas1 ve siirdiiriilebilirliginde 6grenci gerekliliklerinin egitimin demokratik bir toplumun
gerekliliklerini karsilamasi ve bireylerin bu toplumda etkin rol alabilmesi igin temel bir sosyal bir olarak
goriilmesi gerektigini savunur (Dewey, 1930: 100-102). Bu kavramsal temel, 6grencinin pratik
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yurttaslik becerilerine odaklanan ciktilarla daha da giiclendirilmektedir. Nitekim Jnsan hak ve
sorumluluklarimin onemini sorgulayabilme ve Bir ihtiya¢ hadlinde veya sorun karsisinda basvuru
yapilabilecek kurumlar hakkinda bilgi toplayabilme (MEB, s. 2024: 52) 6grenme ¢iktilari Dewey’in
yurttaslik yeterliligi anlayis1 ile uyumu agisindan ilerlemeci egitim felsefesi ile iliskilidir. Dewey bireyin
toplumsal yasamda etkin bir rol iistlenmesini, karar alma siireclerine katilmasin1 ve yasalarin hem
yapilmasinda hem de uygulanmasinda sorumluluk almasini savunmaktadir. Dewey'in ifadesiyle,
insanlar1 ve alinan kararlar1 dogru bir sekilde yargilama ve hem yasa yapiminda hem de onlara uymada
belirleyici bir rol iistlenme becerisi, yurttaglik bilincinin temel unsurlarindandir (Dewey, 1930: 140-
141).

[lerlemeci felsefenin bireyi toplumsal yasamin merkezine koyan bu yaklasimi, demokratik yurttasliktan
ekonomik hayata uzanan bir biitiinliik sergilemektedir. Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda
Kaynaklar: verimli kullanmanin doga ve insanlar iizerindeki etkisini yorumlayabilme (MEB, 2024: 57)
kaynaklarin siirdiiriilebilirligi ve ¢evre duyarliligi konularinda toplumsal sorumluluga birey {izerinden
vurgu yaptigindan Ilerlemeci egitim felsefesine iliskindir. Dewey'e gore (1930: 3,11) egitim toplumsal
yasamdir ve en genis anlamiyla, yasamin toplumsal siirekliliginin aracidir ve egitim esasen iletisim
yoluyla gergeklesen aktarimda olusmaktadir. lgili 6grenme alaninda /htiyag ve isteklerini karsilamak
icin gerekli biit¢eyi planlayabilme 6grenme ¢iktis1 ve alt siire¢ bilegenlerindeki biitge i¢in gerekli olan
kaynaklar1 belirlerek kaynaklar1 temin ederek etkin kullanmaya iliskin bir taslak olusturmasina dair
ifadeler (MEB, 2024: 57) ger¢ek yasam ile kurulan baglanti, 6grencinin dogrudan deneyimi ile siirece
katimi nedeniyle Ilerlemeci egitim felsefesi ile iliskilidir. Nitekim Dewey’e gore (1938: 80)
Ogrencilerin giindelik uygulamalarla uyum igerisinde somut ornekler iizerinden 6grenmesini, i¢inde
bulunulan toplumun ekonomik ve endiistriyel problemlerini anlamasinin énemine vurgu yapmaktadir.
Bu 6grenme alanindaki son olarak Yasadigi ildeki ekonomik faaliyetleri ozetleyebilme 6grenme ¢iktisi
altindaki ¢o6ziimle, alanlarina gore smiflama ve yorumlama gibi siire¢ bilesenleri (MEB, 2024: 57)
ogrencinin etkin katilhmi ve gozlemini one cikardigindan Ilerlemeci egitim felsefesi ile iliskilidir.
Dewey’e gore (1938: 25-26) 6grenme ile deneyim arasinda giiglii bir bag bulunmaktadir. Ancak
deneyimin anlamli ve egitici olabilmesi igin yapilandirilmig, birbirine bagli, biitiinlesmis ve siirekli
gelisim saglayan bir siire¢ olmasi gerekmektedir. Aksi takdirde, daginik ve kopuk deneyimler bireyin
ogrenmesini engeller ve 6zdenetimini zayiflatacagini savunmaktadir.

Ogrencinin yapilandirilmis deneyimlerle cevresini anlamlandirmasi hedefi, ekonomik konularmn
ardindan teknolojik gelismelerin toplumsal etkileri baglaminda devam etmektedir. Teknolojik
gelismelerin toplum hayatina etkilerini tartisabilme (MEB, 2024: 61) 6grenme ciktisi, 6grencilerin
teknolojik geligsmeleri toplumsal baglamda tartigmalari, egitim ile toplumun i¢ ige gegmis yapisina dair
Dewey’in ilerlemeci okulunun goriisleriyle ortiismektedir. Dewey’in ilerlemeci okulu egitimin, degisen
toplumsal kosullarin bir {iriinii ve olugsmakta olan yeni toplumun ihtiyaglarini karsilama ¢abasi olmasi
gerektigini savunmaktadir. Bu kapsamda Dewey, okulu yalnizca derslerin 6grenildigi ayri bir yer olmak
yerine, aktif bir toplumsal yagam bigimi haline getirilmesini saglayacak araglar olarak goriilmesini 6ne
¢ikarmaktadir (Dewey, 1932: 4,10). Keza Teknolojik iiriinlerin bilin¢li kullaniminin énemine iligkin tiriin
olusturabilme (MEB, 2024: 61) 6grenme ¢iktisi, teknolojik iriinlerin bilingli kullanimina dair bir
farkindaliga yonelik proje etkinligini icerdiginden Ilerlemeci egitim felsefesi ile iliskilidir. Ciinkii
yaptikga Ogreniriz sdziinde biiyiik bir bilgeligin yattigini savunan Kilpatric (1918: 323-331) amaca
yonelik eylemin egitimin temeline yerlestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrencinin aktif ve
anlamli 6grenme deneyimi yasamasi igin farkli proje tiirlerini ve ortaya ¢ikan {iriinleri nemli ve gerekli
araglar olarak gérmektedir.

Besinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na dair bulgular genel olarak incelendiginde,
programin tek bir egitim felsefesine indirgenemeyecek bigimde c¢oklu bir felsefi zemine dayandigi
goriilmektedir. Ogrenme alanlarinin biiyiik béliimiinde, 6grencinin yasantis1, cevresiyle etkilesimi ve
toplumsal katilim1 merkeze alan ilerlemeci egitim felsefesinin baskin bir ¢ergeve sundugu, buna karsilik
temel bilgi, kiiltiirel miras ve akademik disiplin vurgularinda Esasici yaklasimin tamamlayici bir rol
iistlendigi anlasilmaktadir. Ozellikle toplumsal sorunlara duyarlilik, dayanisma, afet bilinci ve eyleme
doniik 6grenme ¢iktilarinda ise Yeniden Kurmaci egitim felsefesinin izleri belirginlesmektedir.
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3.5. Altinca Simif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Ogrenme Ciktilarina Dair Bulgular

Altinct smif O6gretim programi, Birlikte Yasamak o6grenme alaninda ilerlemecilik ve esasicilik
felsefelerini bir araya getirmektedir. Bu 6grenme alanindaki Dahil oldugu gruplarin ve bu gruplardaki
rollerinin zaman i¢erisinde degisebilecegine iliskin ¢ikarim yapabilme 6grenme ¢iktis1 (MEB, 2024: 64)
Ogrencilerin grup i¢indeki rollerinin degisebilecegini fark ederek bu degisime uyum saglama becerisini
gelistirmeyi hedeflediginden ilerlemecilik felsefesiyle ortiismektedir. Dewey, c¢ocuklarin toplumsal
rolleri dramatik oyunlar veya dogrudan katilim yoluyla 6grendiklerini; bir rolii oynayarak ya da
paylasarak, o roliin amacini kavradiklarini, bu role iligkin becerileri edindiklerini ve duygusal yoniinii
icsellestirdiklerini ortaya koymaktadir (Dewey, 1930: 9, 16, 26). Kiiltiirel baglarimizin ve milli
degerlerimizin toplumsal birlige etkisini yorumlayabilme (MEB, 2024: 64) 6grenme ¢iktisi, kiiltiirel
siirekliligin ve milli bilincin ingasin1 hedefleyen deger temelli bir yaklasima sahip oldugundan Esasici
egitim felsefesi ile ortiismektedir. Esasici egitim felsefesi kiiltiirel mirasin ve ortak degerlerin korunmasi
ve aktarilmasina onem tagimaktadir. Esasici egitimcilerden Bestor’a gore (1985: 13) bir toplumun
kiiltiirel ve entelektiiel degerleri egitim yoluyla korunmalidir. Kiiltiirel degerlere sayginin azalmasinin,
toplumun kendi amaglarina ve ideallerine olan inancini zayiflatarak toplumsal baglilik ve bireysel
ozsaygiy1 asamali olarak yok edecegini ortaya koymaktadir. Ilgili 6grenme alaninda Toplumsal hayatta
karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim onerilerini miizakere edebilme (MEB, 2024: 64) 6grenme ¢iktisi
Ogrencilerin toplumsal yasamda karsilastiklar1 sorunlara elestirel bir bakis gelistirmelerini, farkli bakis
acilarm degerlendirmelerini ve is birligi i¢inde ¢dziim dnerileri {iretmelerini hedeflediginden ilerlemeci
egitim felsefesi ile iligkilidir. Dewey’e gore (1930: 182-183) 6grencilerin ger¢ek yasamla etkin temas
kurabildikleri, meraklarinin ve soru sorma egilimlerinin dogal bigimde ortaya ¢iktigi, problem ¢dzme
siireglerine aktif katildiklar1 ve yaparak-yasayarak 6grendikleri bir model olmalidir. Boylelikle egitim,
sadece bilgi aktarmak degil; ¢ocuklarin diigiinmesini, gézlem yapmasini, tartismasini ve problem
¢Ozmesini tegvik eden bir siire¢ haline getirilebilir.

Programin, temel bilgi ve akademik disiplinlerin aktarimini dnceleyen esasici yonii, 6zellikle Evimiz
Diinya 6grenme alaninda belirginlesmektedir. Buradaki Ulkemizin, kitalarin ve okyanuslarin konum
ozelliklerini belirleyebilme ve Ulkemizin dogal ve beseri cevre ozellikleri arasindaki iliskiyi
¢oziimleyebilme (MEB, 2024: 68) 6grenme ciktilar1 6grencinin temel cografi bilgi ve becerileri
edinmesini hedeflemektedir. Harita okuma, konum belirleme, dogal ve beseri unsurlarin etkilesimini
kavrama gibi biligsel yonii giiclii akademik yeterlilikler gelistirmeye yonelik oldugundan Esasici egitim
felsefesi ile iligkilidir. Bestor’a gore (1985: 19, 92, 203) 6grencilerin temel akademik disiplinlerde
sistemli ve bilgi temelli bir egitim almalidir. Egitimin her diizeydeki vazgec¢ilmez islevi, insanligin
kullanilabilir bilgi, kiiltiirel anlayis ve entelektiiel gilic arayisi siirecinde gelistirdigi temel disiplinler
araciligiyla temsil edilen temel diisiinme yollarinda saglam bir egitim saglamaktir. Egitimin soyut
ideallerin tarih, cografya, aritmetik ve dil bilgisi gibi dersler olmadan bir anlam ifade etmeyecegini bu
derslerin ise bilgi y1gin1 olarak degil, pratik yararlari ile sunulmasi ile diisiinme, anlama giicii kazandiran
araclar oldugunu savunmaktadir. Ulkemizin Tiirk diinyasiyla kiiltiivel is birliklerini yorumlayabilme
(MEB, 2024: 68) 6grenme ¢iktis1 dgrencilerin kiiltiirel miras1 ve ortak kiiltiirel degerleri tanimalarini,
temel kiiltiirel ve tarihsel bilgilerin 6ziimsenmesini ve korunmasini saglamay1 hedeflediginden Esasici
egitim felsefesi ile ortiismektedir. Nitekim esasici egitim diisiincesine gore egitimin 6zgiil gérevi, her
kusakta, denenmis, sinanmis ve ise yaradigi kanitlanmig insan deneyimlerini temsil etmek ve gegmisin
simdiye ve gelecege biraktig1 en degerli mirasa sadakat gdstermek olarak kabul edilmektedir (Bagley,
1909: 17-18).

Programin kiiltiirel ve tarihsel bilginin aktarimina verdigi dnemi yansitan esasici yaklagim, Kiiltiirel
Mirasimiz 6grenme alaninda da devam etmektedir. Bu 6grenme alaninda Tiirkistan 'da kurulan ilk Tiirk
devletlerinin medeniyetimize katkilarini sorgulayabilme (MEB, 2024: 72) 6grenme ¢iktisi, temel tarihsel
ve kiiltiirel bilgilerin aktarimi esas alarak Ogrencilerin giiniimiiz Tiirk medeniyetinin temellerini
anlamalarin1 ve ulusal biling olusturmay1 hedeflediginden Esasici egitim felsefesi ile ortiismektedir.
Esasici yaklagim, egitimin temel islevi olarak kiiltiirel mirasin ve temel bilgi birikiminin aktarimini
ckonomik refah ve askeri giivenlik derecesinde 6nemli gérmektedir. Bestor’a gore (1985: 13) somut
konular olmasalar dahi kiiltiirel ve entelektiiel mirasin egitim yoluyla korunmasin, ulusun kendine olan
giiveni ve gelecege dair inancinin devami i¢in 6nemli dayanak noktalardir. VII-XIII. yiizyillar arasinda
Islam medeniyetinin egitim, bilim, hukuk, kiiltiir, sanat ve mimari alanlarinda insanligin ortak mirasina
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katkilarina dair akil yiiriitebilme (MEB, 2024: 72) 6grenme ¢iktis1t medeniyetimizin temel bilesenlerinin
kavranmasina ve kiiltiirel hafizanin gelisimine hizmet ettigi ve ge¢cmiste liretilmis evrensel bilgi ve
degerlerin 6grenilmesini igerdigi Esasici felsefeye uygun diismektedir. Bestor’a gore (1985: 202) egitim,
her diizeyde vazgecilmez bir islevi, tarih, bilim, matematik, edebiyat, dil, sanat ve insanligin uzun ve
kullanislt bilgi, kiiltiirel anlayis ve entelektiiel gii¢ arayis1 siirecinde gelisen diger disiplinler tarafindan
temsil edilen temel diisiinme bicimlerinde saglam bir egitim saglamaktir.

Ancak, Kiiltiirel Mirasimiz 6grenme alaninin felsefi ¢ercevesi tek boyutlu degildir. Bu 6grenme alani,
tarihsel bilginin aktariminin yani sira, olaylar1 dénemin sartlariyla degerlendirmeyi tesvik ederek
yeniden kurmac1 bir boyut da sunmaktadir. Ornegin Islamiyet 'in kabuliiyle Tiirklerin sosyal ve kiiltiirel
hayatlarinda meydana gelen degisimi donemin bakis agisiyla degerlendirebilme (MEB, 2024: 72)
ogrenme ciktisi, 6grencilerin tarihsel olaylar1 yalnizca ezberlemekle kalmayip, olaylara dénemin sartlari
icinde elestirel ve cok boyutlu bakabilmeleri; sosyal degisimi anlayarak giiniimiiz toplumunu
degerlendirebilmeleri hedeflediginden Yeniden Kurmaci egitim felsefesine gonderim yapmaktadir. Bu
egitim yaklagimi, bireylerin ge¢cmisi anlamalari yoluyla toplumsal sorunlara ¢6ziim iiretebilmelerini ve
toplumu yeniden insa etmelerini amaglamaktadir. Yeniden Kurmaci egitim anlayisina goére dinamik bir
siire¢ olan kiiltiir zaman icinde geliserek degismektedir. Bu siirecte insanlar kiiltiiri kendi gelisim ve
zenginlesmelerini daha verimli hale getirebilmeleri i¢in yeniden bigimlendirmektedirler (Gutek, 2001:
338). XI-XIII. yiizyillar arasinda meydana gelen siyasi faaliyetler ve askeri miicadelelerin Anadolu nun
Tiirklesmesi ve Islamlagmasina etkisini ézetleyebilme (MEB, 2024: 72) dgrenme ciktis1, dgrencilerin
tarihi bilgi birikimini sistematik sekilde edinmelerini, temel tarihsel kavramlari 6grenmelerini ve bu
bilgileri 6zetleyebilme becerisi kazanmalarini hedeflediginden Esasici egitim felsefesi ile ortiigmektedir.
Esasici egitim felsefesine gore bir 6gretimin en dnemli basarisi, 6grencilere onemsiz ve gecici goriinen
seylerde temel olani ve kalic1 olan1 gérebilme yetisini kazandirmaktir. Bunun yolu ise kiiltiirel mirasin
ve temel disiplinlerin birlikte 6nemsenmesine dayanmaktadir (Bagley, 1909: 14).

Programin, 6grencileri ¢agdas toplumsal ve demokratik sorunlarla ylizlesmeye hazirlama amaci,
Yasadigimiz Demokrasi 6grenme alaninda ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefelerinin biitiinciil
bir yansimasi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu 6grenme alanindaki Yonetimin karar alma siirecini etkileyen
unsurlart ¢oziimleyebilme (MEB, 2024: 78) 6grenme ciktis1 6grencilerin demokratik toplumda yer alan
kurumlar1 ve bu kurumlarin karar alma mekanizmalarini anlayarak, elestirel diisiinme becerileri
kazanmalarim hedeflemesi baglaminda ilerlemeci egitim felsefesi ile drtiismektedir. Dewey (1930: 115)
ortak cikarlara katilimim saglayan ve farkli grup veya bireyler arasindaki 6zgiir etkilesim yoluyla
kurumlarinin siirekli yeniden diizenlenmesini giivence altina alan bir toplum oldugunu vurgulamaktadir.
Ilgili 6grenme alaninda Toplumsal diizenin siirdiiriilmesinde temel hak ve sorumluluklarin énemini
yorumlayabilme (MEB, 2024: 78) bu 6grenme c¢iktisi, toplumsal diizenin siirdiiriilmesi ve hak-
sorumluluk dengesinin bilingli bir bigimde yorumlanmasim kapsadigindan ilerlemeci yaklasimla
ortiismektedir. Dewey'e gore (1930: 376) llerlemeci bir toplumda demokratik &lgiit temelinde,
deneyimin siirekli olarak yeniden insa edilmesi veya yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Bu yeniden
diizenleme, deneyimin anlamimi veya toplumsal icerigini artirmali ve bireylerin bu yeniden
diizenlemeye yon veren rehberler olarak hareket etme kapasitesini gelistirmelidir. Bu 6grenme
alanindaki Vatandashik haklarimin kullamiminda dijitallesme ve teknolojik gelismelerin etkilerini
sorgulayabilme (MEB, 2024: 78) o6grenme ¢iktisi, teknolojik gelismelerin vatandaslik haklarinin
kullanimina dair ortaya ¢ikardigi doniisiimleri elestirel diistinme, sorgulama ve ¢ikarim yapma agisindan
degerlendirmeyi esas aldigindan Sosyal yeniden yapilandirmacilik kurami ile drtiismektedir. Egitimin
yalnizca toplumsal kiiltiiriin aktarilmasi degil; kiltiirii cesurca, kokten ve estetik bir sekilde doniistiirerek
yeniden insa etmenin bir araci olmas1 gerektigini savunan Brameld'e gore (1965: 7, 27) 6grencilerin
gercek toplumsal sorunlarla baga ¢ikmada stratejiler gelistirmeyi bilen dondstiiriicii bir eylem pratigine
sahip vatandaslar olmalarin saglamalidir.

Programin, bireyi toplumsal yagama hazirlama hedefi, Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alaninda temel
bilgilerin aktarimimi 6nceleyen esasicilik ile 6grenciyi aktif kilan ilerlemeciligin birlesimiyle devam
etmektedir. Buradaki Ulkemizin kaynaklar: ile ekonomik faalivetler arasindaki iliskiyi ¢oziimleyebilme
(MEB, 2024: 83) 6grenme ¢iktisi, bireyin yasadigi cevredeki dogal kaynaklari tanimasi, bu kaynaklarin
nasil degerlendirildigini anlamas1 ve ekonomik yapi ile kaynak kullanimi arasindaki iliskiyi
kavramasina ve bireye temel bilgi ve beceriler kazandirma amacina yonelik oldugundan Esasici egitim
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felsefesi ile ortiismektedir. Bagley (1909: 11) egitimin amac1 6grencileri gerektiginde ulasabilecegi ve
farkli durumlara uygulayabilecegi temel bilgi ve beceriler ile donatmasi gerektigini savunmaktadir.
Ekonomik faaliyetler ve meslekler arasindaki iliski hakkinda ¢ikarimda bulunabilme (MEB, 2024: 83)
O0grenme ciktisi, 6grencinin yasantisindan hareketle, aktif bir sekilde 6grenmesini hedeflediginden
Dewey'e gore (1930: 177-178) bilginin degeri, diisiincede kullanilmasina baglidir. Bu kapsamda
Ogrencinin kendi deneyimlerinden anlam ¢ikarmasi ve bu siireci bilingli sekilde yoOnlendirmesi
gerekmektedir. Ilgili 6grenme alanindaki Tasarladigi bir iiriin icin yatirim ve pazarlama proje énerisi
hazirlayabilme (MEB, 2024: 83) 6grenme ciktisi, 6grenciyi merkeze alan arastirma, proje gelistirme ve
gercek yasamla iliskilendirilmis 6grenme deneyimlerini igerdiginden Ilerlemeci egitim felsefesi ile
iligkilidir. Dewey eyleme dayali deneyim siiregleriyle egitimin arasinda yakin ve zorunlu bir iligki
oldugunu varsayar. Bu baglamda, okuldaki atdlyelerin, mutfaklarin ve benzeri uygulama alanlarinin
nihai gerekcesi, sadece Ogrencilerin aktif olmasi1 degil; araclar ile amaclar arasindaki iliskiye dikkat
etmelerine ve ardindan nesnelerin birbirleriyle etkilesime girerek belli sonuglar {iretmesini
diisiinmelerine olanak saglamasidir (Dewey, 1938: 20).

Programin, cagin gerekliliklerini temel bilgiyle harmanlama c¢abasi, Teknoloji ve Sosyal Bilimler
O0grenme alaninda yeniden kurmaci bir vizyon ile esasici bir yaklasimin birlesimiyle son bulmaktadir.
Bu 6grenme alaninda Ulasim ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin kiiltiirel etkilesimdeki roliinii
yapilandirabilme (MEB, 2024: 87) O0grenme ¢iktisi, Ogrencilerin teknolojik gelismelerin kiiltiir
iizerindeki degisim ve doniisiim siire¢lerini egitim siireci icinden kavrama amacina yonelik oldugundan
Yeniden Kurmaci egitim felsefesi ile ortiismektedir. Brameld’e gore (1965: 1, 28), egitim, insanlig1
olumlu veya olumsuz bir donilisiime gotiirebilecek biitiin giliglerin yoniinii belirleyecek kapasiteye
sahiptir. Bu nedenle egitim, kiiltiirii yeniden sekillendirme ve gelistirme araci olarak goriilmelidir. Bu
siiregte, geleneksel uygulamalarin elestirel bir bigimde gézden gecirilmesi ve degisen kosullara daha
hizl1 bir sekilde uyum saglanmas: gerektigini diisiinmektedir. Ilgili 6grenme alaninda Bir iiriin veya
fikrin telif ve patent siire¢leriyle ilgili bilgi toplayabilme (MEB, 2024: 87) 6grenme ¢iktis1, 6grencilerin
temel ve pratik bilgi birikimi edinilmesi ve gercek yasam becerilerini kazanmasini hedeflediginden
Esasici egitim felsefesi ile iligkilidir. Nitekim Bagley’e gore (1934: 209-210) egitim islevi insanligin
tarihsel olarak edindigi en 6nemli bilgi ve degerleri, yeni nesillerin yagsam deneyimlerine kazandirarak
yasam boyu kullanabilecekleri temel ve pratik becerileri edinmesini saglamaktir.

Bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, Altinc1 Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
ogrenme ciktilarinin, esasici, ilerlemeci ve yeniden kurmaci egitim felsefelerini 6grenme alanlarina gore
farkli yogunluklarda bir araya getiren sentezci bir yap1 sergiledigi goriilmektedir. Program, kiiltiirel
miras, tarihsel biling ve temel bilgilerin aktarimi1 baglaminda esasici bir ¢er¢eve sunarken; 6grencilerin
toplumsal yasama katilimini, problem ¢dzme, sorgulama ve aktif 6grenme siireclerini destekleyen
ilerlemeci ve yeniden kurmaci yaklagimlara da yer vermektedir.

3.6. Yedinci Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Ogrenme Ciktilarina Dair Bulgular

Yedinci sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Birlikte Yasamak dgrenme alani, farkl1 egitim
felsefelerinin bir arada kullanildigi ¢ok boyutlu bir yapi sergilemektedir. Buradaki Ddhil oldugu
gruplarda ve sosyal hayatta etkili iletisimin 6nemini sorgulayabilme (MEB, 2024: 90) 6grenme ¢iktisi,
ogrencilerin sosyal katilim becerilerini gelistirmeyi, birey olarak iginde bulunduklar1 topluluklarla etkili
iletisim kurabilmelerini, demokratik toplum yapisina uyum saglayabilme amacina yonelik oldugundan
Ilerlemeci egitim felsefesi ile drtiismektedir. Dewey’e gdre (1930: 6) bir kisi bir iletisimi aldiginda, bu
sadece bir bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda kisinin yagantisinin genislemesi ve donilismesi anlamina
gelir. Kisi, bagka bir insanin ne diisiindiigiinii ve hissettigini paylastig1 ol¢iide, kendi tutumunda bir
degisim yasamaktadir. Bu degisim kimi zaman sinirl kimi zaman ise daha yogun olabilmesine karsilik
mutlaka bir déniisiim icermektedir. ilgili 6grenme alanindaki Ozel gereksinimli bireyler icin firsat
esitligini siirdiirmeye yénelik fikir iiretebilme sorgulayabilme (MEB, 2024: 90) 6grenme ¢iktisi,
bireylerin esitlik ve insan haklar1 baglaminda elestirel bakis agis1 kazanmasini, toplumsal sorunlara
duyarlilik gelistirmesini, bireyin toplumsal sorumluluk alarak katilimei, ¢oziim {ireten bir vatandas
olmasini hedeflediginden Yeniden Kurmaci egitim felsefesi ile ortiismektedir. Counts’a gore (1932: 23,
37, 41) okullar teorik diisiinsel egitim veren kurumlar olarak degil toplumun yeniden insasinda 6nemli
merkezlerdir. Bu diisiinceye ore egitim ¢ocuklan zorluklara kars1 gogiis gererek toplumsal pratige katki
sunacak bireyler olarak yetistirmek gerekmektedir. Boylelikle toplumsal smiflar, ayricaliklar ve
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ayrimcilik yaratan her tiirlii yaprya karsi gercek ve etkili firsat esitligini amag¢ edinen demokratik
gelenegi uyumlu bir toplum olusturulabilecektir. Son olarak 7iirk toplumunun milli meseleler karsisinda
gosterdigi tutum ve davraniglara iliskin ¢ikarim yapabilme (MEB, 2024: 90) 6grenme ¢iktisi,
Ogrencilerin milli birlik ve beraberlik anlayigmi gelistirmeyi, Tirk milletinin gegmisteki ortak
duruglarini kavratmay1 ve bu duruslara dair ¢ikarim yapabilmelerini amagladigindan Esasici egitim
felsefesi ile iliskilidir. Bagley’e gore (1934: 136) ulusal kiiltiirdeki en 6nemli unsurlardan birisi iilke
kavrami etrafinda sekillenen anlam ve duygulardir. Bu baglamda vatan sevgisi diinya ¢apinda resmi
egitim kurumlarinin birincil islevi olarak kabul edilmektedir.

Programin felsefi yapist Evimiz Diinya 6grenme alaninda incelendiginde, ilk alanda goriilen felsefi
cesitliligin aksine, toplumsal sorunlara ¢éziim iiretmeyi amaglayan Yeniden Kurmaci yaklagimin daha
baskin hale geldigi goriilmektedir. Bu 6grenme alaninda yer alan Kiiresellesmenin insan ve toplum
hayatinda meydana getirdigi degisimi yorumlayabilme (MEB, 2024: 94) 6grenme c¢iktisi, bireylerin
kiiresel diizeyde yasanan toplumsal doniisiimleri fark etmesini, degerlendirmesini ve bu degisimlere dair
biling gelistirmesi amacina yonelik oldugundan Yeniden Kurmaci egitim felsefesi ile iligkilidir.
Brameld’e gore (1965: 7) okul, 6grencilere gergek toplumsal sorunlarla baga ¢ikmak i¢in is birligi icinde
calisabilecekleri 6gretme firsati sunmalidir. Bu tiir sorunlar, 6grencilerin toplumsal eylem yolunda
karsilagabilecekleri gergek engelleri deneyimlemelerini saglamalidir. Bdylelikle, bu engelleri asmak i¢in
stratejiler gelistirebilen ve bunlar1 uygulayabilen yurttaglara doniisebilirler. Bolgesel ve kiiresel
sorunlarin ¢oziimiinde iilkemizin roliinii ozetleyebilme (MEB, 2024: 94) 6grenme c¢iktisi, 6grencilerin
bolgesel ve kiiresel sorunlarin ¢oziimiine dair farkindalik kazanmasini ve sorunlarin ¢dziimii tilkemizin
roliinii yorumlamasini amagladigindan Yeniden kurmaci egitim felsefesi ile ortiismektedir. Egitimi
geleneksel yapilarin ¢agdas ihtiyaglara gore toplumsal doniisiimiinde kiiltiirel bir ara¢ olarak goéren
Brameld'e gore (1955: 525) ogrenciler, sosyal sorunlar karsisinda duyarli, derinlemesine elestiri
yapabilen ve gelecege doniik amacl eylemleri {istlenen yurttaglar olarak yetistirilmelidir.

Kiiltlirel Mirasimiz 6grenme alani ise tarihsel konulara yaklasiminda bireysel sorgulamay1 6ne ¢ikaran
Ilerlemeci felsefe ile toplumsal degisimi anlama odakli Yeniden Kurmaci felsefeyi bir araya
getirmektedir. Burada Osmanli Devleti’nin cihan devleti hdline gelmesini saglayan politikalar
sorgulayabilme 6grenme ciktis1 yer almaktadir. Bu ¢iktinin altt Osmanlilarin cihan devleti olmasina
politikalar hakkinda sorular sorma, bilgi toplamak ve bilgilerin dogrulugunu degerlendirme ve bu
konuda ¢ikarimlar yapma gibi siire¢ bilesenlerine yer verilmistir (MEB, 2024: 98). Bu 6grenme ¢iktisi
ve alt siire¢ bilesenleri 6grencilerin sorgulama, arastirma, analiz yapma, ¢ok yonlii diisiinme gibi {ist
diizey biligsel becerilerini gelistirmeye ve aktif bir katilim ve elestirel diisiince ile 6grenmelerini
hedeflediginden ilerlemeci egitim felsefesi ile iliskilidir. Ogrenme ile deneyim arasinda siki bir bag
oldugunu savunan Dewey’e gore (1938: 79) egitimin temelinde 6grencide bilgi arayigini ve yeni fikirler
iiretme istegini uyandiracak tiirde bir problemler yer almali ve 6grenciler ge¢cmisi, bugiinkii yasam
deneyimleriyle iliskilendirerek 6grenmelidir. Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanli Devleti’nin
uyguladigr yenilikleri neden ve sonuglariyla yorumlayabilme (MEB, 2024: 98) 6grenme c¢iktisi,
bireylerin gegmisteki olaylar1 ¢ok yonli analiz ederek giiniimiiz sorunlarini kavrayabilme, elestirel
diistinebilme ve toplumsal degisimi anlamaya ydnelik oldugundan Yeniden kurmaci egitim felsefesi ile
iligkilidir. Brameld’e gore (1965: 5-6) bir degisim araci olarak egitimin en bilyiik amaci, bireyleri
yalmzca bilgiyle donatmak degil; onlar1 giiclii ve ahlaki amaglara yonlendirerek toplumu yeniden
sekillendirebilecek bir bilingle yetistirmektir.

Ilgili dgrenme alanindaki Osmanli kiiltiir ve medeniyet unsurlarina iligkin olusturdugu iiriinii
paylagabilme (MEB, 2024: 98) 6grenme ¢iktis1 6grencilerin kiiltiirel miras bilgisi ve kiiltiirel mirasin
korunmasi yonii ile igerik agisindan Esasici egitim felsefesi ile iliskilidir. Bagley'e gore (1934: 20)
kiiltiirel stireklilik icinde kusaktan kusaga elde edilen kazanimlarin gelecek nesillere kaybolmadan
aktarilmasi gérevi toplumsal kurumlar i¢in temel bir 5neme sahiptir. Bu kiiltiirel aktarim siirecinde yazili
kayitlar gibi maddi {iriinleri dnemli olmakla beraber; asil 6nemli olan, bu maddi {iriinleri ortaya ¢ikaran
sanat, beceri ya da bilgileri kapsamaktadir. Buna karsin bu 6grenme ¢iktisi, kiiltiirel miras bilgisinin
Ogrenci tarafindan yaraticit bir {irlinle ortaya konulmasi sebebiyle yontem ve yaklasim agisindan
ilerlemeci egitim felsefesi ile ortiismektedir. Ogrencilerin yaptiklar1 eylemlerin sonuglarini fark edip
onlarla iligski kurmalarinin énemini vurgulayan Dewey'e gore (1930: 163) deneyimin anlam kazanmasi
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icin yansitma sarttir; yani Ogrenciler yasadiklar1 deneyimlerin sonuglarin1 bilingli olarak
degerlendirmeli, 6grenme siireci bu yolla tamamlanmalidir.

Yasayan Demokrasimiz dgrenme alani, demokratik vatandaslik egitiminde Esasici, Ilerlemeci ve
Yeniden Kurmaci egitim felsefeleri arasinda temel bir dengeyi yansitmaktadir. Bu dengenin ilk ayagini,
Tiirkive Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini oJzetleyebilme (MEB, 2024: 98) Ogrenme c¢iktist
olusturmaktadir. Bu ¢ikt1, 6grencilerin Cumhuriyetin anayasa ile sabit degismeyen temel niteliklerine
dair ulusal bilgi ve degerlere yonelik oldugundan esasici egitim anlayisinin programa dogrudan
yansimasidir. Bagley’e gore (1934: 154-155) egitimin en Onemli islevlerinden birisi iyi yerlesmis
ilkelerin korunmasii kapsayan muhafazakar islevidir. Bu islev 6zellikle hizli degisim donemlerinde
egitimin diizeni ve istikran siirdiirme gorevini yerine getirmesinde merkezi bir 6neme sahiptir. Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisini ¢oziimleyebilme Tiirkive Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim
yapisini ¢oziimleyebilme (MEB, 2024: 98) 6grenme ¢iktisi, Tiirkiye Cumhuriyeti'nin yonetim yapist,
temel anayasal diizen ve ulusal normlarin dgrenilmesi, bireylere toplumsal diizeni ve sorumluluklar
ogrenmesi hedeflendiginden Esasici felsefenin ulusal kimlik, anayasal biling ve vatandaslik bilinci gibi
konularda programa yansimasidir. Egitim ortak mirasin aktarilmasindaki islevini vurgulayan Bagley’e
gore (1934: 21-23) kiiltiirel miras biri maddi digeri manevi olarak iki bilesenden olugsmaktadir. Bu
birikimin maddi kismi arag-gerekler, teknolojik iiriinlerden olusurken; ulusun tarihsel bilgisini temsil
eden yazili kaynaklar ise ¢ok degerli olan manevi miras unsurlaridir. Zira olgulari, ilkeleri, yasalari
kapsayan yazili kaynaklar, soyut bilgilerin, kavramlarin kesin, net ve kalic1 bigimlerde somutlasarak
kurumsallagmasini saglamaktadir.

Bu Esasici temelin karsisina program, Ogrenciyi demokrasinin dinamiklerini yorumlamaya ve
sorunlarim sorgulamaya ydnelten Ilerlemeci ve Yeniden Kurmaci bir yaklasim koymaktadir. Bu
yaklagimin Ilerlemeci boyutu, Ulkemizdeki demokrasinin gelisimini, demokrasinin temel ilkeleri
agisindan  yorumlayabilme (MEB, 2024: 98) o6grenme ¢iktisinda somutlagmaktadir. Bu ¢ikti,
Ogrencilerin demokratiklesme siireclerini kendi climleleri ile yansitmasi, siirecine deneyim yoluyla
bireysel katihhmini esas aldigindan ilerlemeci egitim felsefesi ile iliskilidir. Demokrasiyi bir yasam
bigimi ortak bir iletisim deneyimi olarak géren Dewey’e gore (1930: 101, 251) Gegmisin bilgisi, bugiinii
anlamanin anahtaridir. Zira ge¢mis, giinlimiiziin tarihi oldugundan onu olusum siirecinde incelemek,
dogrudan kavranamayacak kadar karmasik olan bir¢ok seyi anlamay1 miimkiin kilacaktir. Program, bu
elestirel yaklagimi bir adim Gteye tasiyarak Demokrasinin uygulama siirecinde karsilasilan sorunlar
ozetleyebilme (MEB, 2024: 103) 6grenme ¢iktisi araciligiyla Yeniden Kurmaci bir boyut kazanmaktadir.
Bu 6grenme ¢iktis1 6grencilerin demokratik toplumdaki sorunlar1 fark eden, bunlara yonelik ¢oziim
tiretme becerilerine sahip bireyler olarak yetistirmeyi hedeflediginden Yeniden Kurmaci egitim felsefesi
ile iligkilidir. Egitimin amacini toplumsal sorunlar karsisinda inisiyatif almaktan uzak uzmanlar
yetistirme olarak goren diisiinceyi elestiren Counts’a gore (1932: 20-21) karmagik toplumsal sorunlar
karsisinda eylem yetisine sahip ve ¢0ziim iiretebilen bireyler yetistirmektir.

Hayatimizdaki Ekonomi 6grenme alani, toplumsal doniisiimii sorgulatan Yeniden Kurmaci yaklagim ile
temel ekonomik bilgiyi aktaran Esasici yaklasimi bir arada barindirmaktadir. Bu 6grenme alaninda Mill7
kalkinma hamlelerini neden ve sonuglaryyla yorumlayabilme (MEB, 2024: 108) 6grenme ¢iktis
ogrencilerin, toplumsal doniisiim ve ilerleme ile ilgili sosyal, ekonomik ve tarihsel dinamikleri
sorgulayarak anlamlandirmalar1 ve yorumlamalarin1 hedeflediginden Yeniden Kurmaci egitim felsefesi
ile Ortlismektedir. Yeniden Kurmaci egitim felsefesi Ogrencileri toplumsal doniisiim siirecinde
sorumluluk ve eylem kabiliyetine sahip bireyler héline getirmeyi amaclamaktadir. Brameld'e gore okul
programlar1 6grencilerin ulusal ve kiiresel kiiltiiriin sorunlarina kars1 akilci ve kararli bir giigle miicadele
edebilecek 6z giivenli vatandaglar olmalarina hizmet edecek iceriklere gore diizenlenmelidir (Brameld,
1965: 35, 94). Ekonomik gelismislik ile iiretim, dagitim ve tiiketim dongiisii arasindaki iliskiyi
¢oziimleyebilme (MEB, 2024: 108) 6grenme ¢iktisi, 6grencilerin sosyal bilimlerin belli bir disipline dair
bilgileri ve temel kavramlar1 zihinsel siirecler ile kalici olarak 6grenmesini amacgladigindan Esasici
egitim felsefesi ile Ortiismektedir. Bestor'a gore (1985: 169) egitimin, 6grenciye bir disiplinde
derinlemesine hakimiyet kazandirmak, uzmanlik alaninda basarili olabilmesi igin gerekli olan temel ve
iligkili entelektiiel becerilerle donatmak ve genis bir zihinsel kavrayisa sahip olmasi gibi ii¢ onemli islevi
bulunmaktadir.
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Programin son &grenme alani olan Teknoloji ve Sosyal Bilimler, gelecegi yorumlayan Ilerlemeci bir
bakis acisiyla, disiplinlerin temel bilgisini aktaran Esasici yaklasimi birlestirmektedir. Buradaki Bilimsel
ve teknolojik gelismelerin gelecekteki toplum hayatina etkilerine iligkin ongériide bulunabilme (MEB,
2024: 112) 6grenme ¢iktisi, 6grencilerin ilgili gelismelerin gelecekte toplum hayatindaki yansimalarina
dair ¢ikarim yapmasini hedeflediginden ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini siirece dahil
ettiginden Ilerlemeci egitim felsefesi ile drtiismektedir. Dewey’e gore (1932: 4, 15) egitim yontemleri
ve programdaki degisiklikler, degisen toplumsal durumun bir iirlinii ve sekillenmekte olan yeni
toplumun ihtiyaclarini karsilama ¢abasinin bir parcasidir. Bu bakimdan egitim ¢ocugu gelecekteki soyut
bir yasama hazirlamak degil; onu, bizzat yasadigi su anki hayatin iginde, deneyim yoluyla ve
yonlendirilmis bir yasantiyla egitmektir. Ornek metinler iizerinden sosyal bilimlerin ¢calisma alanlarina
dair genelleme yapabilme (MEB, 2024: 112) 6grenme ¢iktisi, 6grencilerin sosyal bilimlerin temel
yapisini, disiplinler aras1 farklilik ve benzerlikleri kavrayarak; bu alanlara iliskin temel bilgi ve
kavramsal gerceveyi olusturabilmelerini amagladigindan Esasici egitim felsefesini yansitmaktadir.
Esasici egitim felsefesi sosyal bilimler kapsamina giren disiplinler, 6grencilerin zihinsel arka planini ve
anlayis tutumlarmi gelistirme becerisi ve sorunlar1 dogru ¢ercevede degerlendirme yetisi kazandirma
baglaminda biiyiik bir dneme sahiptir (Bagley, 1934: 157-158).

Bu felsefi sentezin en acik drnegi, Yeniden Kurmaci bir amaci Ilerlemeci bir yontemle birlestiren son
ogrenme ciktisidir. Toplumsal hayatta karsilasabilecegi bir probleme yoénelik bilimsel sorgulama
yapabilme (MEB, 2024: 112) 6grenme ¢iktisi, egitimi yalnizca bilgi aktarma stireci olmak yerine
toplumsal donilisiim igin bir ara¢ olarak gormesi agisindan Yeniden Kurmaci egitim felsefesi ile
iligkilidir. Counts’a gore (1932, s. 54) egitimin toplumsal doniisiim konusunda 6nciilitk yapmasi ve bu
miras1 gelecek kusaklara aktarmasi gerektigini savunmaktadir. Bununla birlikte siire¢ bilesenlerindeki
problemi tanimlamasi, problemin ¢oziimiinde kullanacagi modeli belirlemesi, problemin ¢éziimiine
yonelik aragtirmay1 planlar ve gergeklestirmesi, problemin ¢6ziimiine yonelik verileri analiz ederek
yorumlamasi ve nihayet problemi ¢dziime kavusturmasi Ilerlemeci egitim felsefesini yansitmaktadur.
[lerlemeci egitim felsefesinde problem ¢dzme yontemi, gegici varsayimlar ortaya koyma, verileri analiz
etme, ¢Oziime yonelik hipotezler olusturma ve bu hipotezleri test ederek sonuca ulagsma asamalarindan
olusmaktadir (Dewey, 1930: 176). Yedinci simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin $grenme
alanlar biitiinciil olarak degerlendirildiginde, programin ilerlemeci, esasici ve yeniden kurmaci egitim
felsefelerinin bir arada ve islevsel bigimde kullanildig1i g¢ogulcu bir yapt sundugu; bu dogrultuda
ogrenciyi hem kiiltiirel ve tarihsel bilingle donatmay1 hem de toplumsal yasama aktif katilim saglayan
bir birey olarak yetistirmeyi amagladig1 goriilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin bulgulari, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nin hem geleneksel hem de
cagdas egitim felsefelerine dayali 6geleri, kendi baglami iginde islevsel bicimde bir araya getirdigini
gostermektedir. Programin temel yaklagimi, 6zel amaglar1 ve uygulama esaslari, bir yanda Esasicilik ve
Daimicilik felsefelerinin yansimasi olarak disipliner bilgi birikiminin aktarimi, kiiltiirel mirasin
korunmasi ve evrensel degerlerin benimsenmesi gibi hedefleri barindirirken; diger yanda ilerlemecilik
ve Yeniden Kurmacilik felsefeleri dogrultusunda 6grenci merkezli 6grenmeyi, deneyim ve sorgulama
yoluyla problem ¢6zmeyi, demokratik katilimi ve toplumsal sorunlara ¢oziim odakli bir duyarlilig
tesvik etmektedir. Bu c¢ift yonlii yapi, programin felsefi temelinin, bilgi aktarimini ve deger
kazandirmayi, 6grencinin etkin katilimi1 ve yorumlama becerileriyle dengelemeyi amaglayan biitlinciil
bir yaklasima dayandigin1 gostermektedir. Bulgulara gore bu ¢ift yonlii temel, programin birey-toplum
iligkisini de sekillendirmektedir. Bu dogrultuda program bireyi, bir taraftan Esasici ve Daimici bir
yaklagimla toplumun kiiltiirel mirasin1 ve temel degerlerini 6grenip koruyan sorumlu bir {iye olarak
konumlandirmaktadir. Diger taraftan ise ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik ekseninde, bireyi
toplumsal yasama aktif katilan, sorunlar1 sorgulayan ve toplumsal doniisiime katki saglayan etkin bir
yurttas olarak sekillendirmektedir.

Bu felsefi sentezin yansimalari, 4, 5, 6 ve 7. sinif diizeylerindeki 6grenme ciktilarinda da devam
etmektedir. Dordiincii simif diizeyinde Ogrencinin yakin g¢evresi ve deneyimlerini merkeze alan
Ilerlemeci ve Yeniden Kurmaci egilimler baskinken, besinci ve altinci simiflarda temel tarihsel ve cografi
bilgi birikiminin aktarimini dnceleyen Esasici yaklasgim one ¢ikmaktadir. Ancak bu bilgi aktarima,
ogrencinin bilgiyi yorumlamasini ve giincel sorunlarla iliskilendirmesini bekleyen Ilerlemeci bir
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cergevede yapilandirilmistir. Yedinci smif diizeyine gelindiginde ise, program yeniden demokrasi,
vatandaslik haklari, kiiresellesme gibi karmasik toplumsal ve kiiresel sorunlarin elestirel bir
sorgulamayla ele almmmasini hedefleyerek Yeniden Kurmaci ve ilerlemeci bir yaklasimi 6ne
cikarmaktadir. Sonug olarak bulgular, programin sinif diizeyleri ilerledik¢e Esasici bir bilgi temeli inga
ettigini ve bu temeli, 6grencilerin toplumsal doniisiimde aktif ve sorgulayict bir rol istlenmelerini
saglayacak cagdas felsefi hedeflerle biitiinlestirdigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin birinci alt problemine dair bulgular, programin, tek bir felsefi yaklasima indirgenemeyecek
bir yapr sergiledigini gostermektedir. Program, geleneksel ve ¢cagdas egitim felsefeleri arasinda bir denge
kurmaya calismaktadir. Ornegin, Tiirk milletinin insanligin ortak mirasina katkilar, milli ve manevi
degerler ya da Tirk tarihini ve kiiltiirin{i tanima gibi amaglar, toplumsal siirekliligi dnceleyen ve ortak
kimligi 6ne ¢ikaran Esasici bir yonelimi yansitirken; demokratik katilim bilinci, toplumsal sorunlara
¢Oziim tiretme gibi hedefler, 6grenciye etkin bir rol bigmektedir. Bu ¢er¢evede program, hem kiiltiirel
aktarimi Onceleyen sorumlu vatandas (Daimici/Esasici) modeline hem de toplumsal degisime katilan,
deneyim temelli 6grenen birey (ilerlemeci) modeline aym1 anda yer vermektedir. Bu coklu felsefi
yoOnelim, programin deger aktarimi ile 21. yiizyilda bireylerin sahip olmasi gereken beceriler arasinda
kurmaya ¢alistigi dengeye isaret etmektedir.

Programin dayandigi felsefi yonelimin, rastlantisal bir birlesimden gok, belirli bir vatandaslik profili
inga etmeye yonelik bilingli bir tercihin iiriini oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan programin,
kiiltiirel mirasa ve tarihsel degerlere bagliligin yaninda kiiresel sorunlara duyarli, elestirel diisiinebilen
ve ¢Oziim iiretme becerisine sahip bir bireyi 6ne ¢ikarmaktadir. Ancak bu ¢ift yonlii yapi, uygulama
siirecinde belirgin bir pedagojik ve ideolojik gerilimi giindeme getirmektedir. Programin dayandigi
farkl felsefi yaklagimlar, 6gretmenlerin sinif ici uygulamalarda hem bilgi temelli, disiplin merkezli bir
yaklagimi (Esasicilik) hem de 6grencinin aktif katilimini Onceleyen, sorgulama ve proje temelli
ogrenmeyi (ilerlemecilik) ne zaman ve nasil devreye sokacaklarina dair giiclii bir denge kurma
becerisine sahip olmalarin1 gerektirmektedir. Bu yoniiyle program, 6gretmenlere genis bir pedagojik
esneklik tanirken birbirinden farkli felsefi ilkeleri tutarli ve biitiinciil bir sekilde uygulama
sorumlulugu da yiiklemektedir. Bu noktada, 6gretmenlerin egitim felsefelerine ne Olciide hakim
olduklari, programda yer alan felsefi ¢esitliligin siif i¢i uygulamalara yansimasi agisindan énemli bir
soru olarak one ¢ikmaktadir.

Programin sentezci yapisi, programin uygulayicisi olan 6gretmenlerin felsefi egilimleriyle dikkate deger
bir paralellik tagimaktadir. Nitekim, bu konudaki ¢aligmalar, 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin da
benzer bir felsefi yap1 sergiledigini ortaya koymaktadir. Doganay ve Sar1 (2003) ile Yapici (2013: 1447,
1451) gibi arastirmacilar, dgretmenlerin Ilerlemeci (deneyselcilik) egitim felsefesini benimsediklerine
karsilik egitimin diger boyutlarina iliskin goriislerinde geleneksel felsefelerin izlerini tasidiklarini ve bu
durumun bir tutarsizlik veya eklektik bir yapi olusturdugunu belirtmislerdir. Bu baglamda, 2024
programimin felsefi yapisi, aslinda sahadaki 6gretmenin mevcut felsefi ger¢ekliginin bir yansimasi
olarak okunabilir.

Yapilan arastirmalarin bulgulari, programin talep ettigi felsefi dengeyi kurmada, 6gretmenlerin formal
egitim felsefesi bilgilerinden ¢ok, kisisel ve mesleki deneyimleriyle olusan oOrtiik felsefelerinin
belirleyici olacagi ongoriilebilir. Yapici'nin (2013) calismasinda belirttigi gibi, 6gretmenlerin degisim
teorik bir felsefi sentezden ziyade, sinif i¢i pratiklerin gerektirdigi pragmatik bir tutum i¢inde olduklarini
gostermektedir. Benzer sekilde, Coskun ve Taneri'nin (2021: 44) bulgular1, 6grencinin bireyselligine ve
secim hakkina verilen Onemin arttigini gostermektedir. Ancak bu yaklasimin geleneksel program
beklentileriyle nasil uyum saglayacagi, ayrica ¢agdas felsefelerde 6gretmenin geleneksel roliiniin ders
kitab1 ve diger 6grenme materyalleri gibi sabit bir kaynaga indirgenmesinin yaratabilecegi gerilim,
tizerinde diigiiniilmesi gereken Onemli konulardir. Bu durum, programin hedeflerinin hayata
gecirilmesinin, Ogretmenlerin bu icsel felsefi gerilimleri nasil yonettiklerine bagli oldugunu
gostermektedir.

Dolayisiyla 2024 programimin ilerlemeci ve Yeniden Kurmaci hedeflerinin uzun vadede ne kadar
benimsenecegi sorusu, Ogretmenlerin felsefi egilimlerinin zaman igindeki seyrine bakilarak
degerlendirilebilir. Sakarya-Karsli ve Demir'in (2024: 127) simif 6gretmenleri iizerine yaptiklar1 giincel
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calisma, 6gretmenlerin temel felsefi yonelimlerinin (ilerlemecilik) meslege basladiklar1 andan itibaren
kariyerleri boyunca istikrarli bir seyir izledigini ve anlamli bir degisim gdstermedigini ortaya koymustur.
Bu bulgu, 2024 programinin 6grenci merkezli temel ruhunun, sahadaki 6gretmenlerin zaten var olan ve
kolay kolay degismeyen felsefi egilimleriyle uyumlu oldugunu gdstermesi agisindan énemlidir. Bu
durum, programin gretmenler tarafindan benimsenmesi ve siirdiiriilebilirligi konusunda olumlu bir
isaret olarak yorumlanabilir. Ancak aymi1 bulgu, programin daha radikal olan Yeniden Kurmaci
hedeflerinin, 6gretmenlerin mevcut felsefi siirlarini ne kadar zorlayacagi ve ne Olglide hayata
gecirilebilecegi konusunda da bir soru isareti yaratmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin bulgulari, 6gretim programinin genelinde goézlemlenen
sentezci yapiyla, igsel gerilimi somut bigimde ortaya koymaktadir. Programda Tiirkgenin dogru ve etkili
kullanilmasi ile tarihi karakterlere yapilan vurgu, Esasici gelenegin temel akademik becerilerin
kazandirilmasi ve kiiltiirel miras aktarimina yonelik yaklasimiyla ortiismektedir. Ayrica programda
arastirma, inceleme ve sorgulamaya dayali bilimsel etkinliklerin tesvik edilmesi, 6grencilerin etkin
katilminin desteklenmesi ve giinliik hayatla ilgili problemlere odaklanilmasi gibi ilkelere yer
vermektedir (MEB, 2024: 5-6). Bu durum, ilerlemeci ve Yeniden Kurmaci felsefelerin deneyime dayali
Ogrenme, O0grenci merkezli ve demokratik egitim ile toplumsal sorunlar1 ¢6zme odakli yaklagimlarini
giiclii bicimde yansitmaktadir. Bu baglamda, programin uygulanmasina iligkin esaslar, 6gretmene bir
yandan disiplin temelli bilgi aktarimini temel alan, 6te yandan 6grenci merkezli ve toplumsal sorunlara
duyarl1 bir 6gretim siireci tasarlama baglaminda ¢ift yonlii bir sorumluluk yiiklemektedir. Bu durum,
programin teorik ¢ergevesi ile simf i¢i uygulamalar arasinda bir koprii kurarken, ayni zamanda
programin felsefi dayanaklar arasindaki gerilimin belirginlestigi alanlardan birini olusturmaktadir. Bu
gerilim ise, Ogretmenin Ogretim siirecinde hem onceden belirlenmis bilgi ve degerleri aktarma
sorumlulugunu iistlenmesini, hem de Ogrencilerin ilgi ve deneyimlerinden hareketle agik uglu,
sorgulayici ve sorun temelli 6grenme ortamlari tasarlamasini es zamanl olarak beklemesi tizerinden
okunabilir. Bu durum, &gretmenin rolii, O6gretim siiresinin kullanimi ve Olgme—degerlendirme
siireglerinde uygulamaya doniik belirsizlikler ve ¢eliskiler dogurabilir.

Arastirmanin ti¢lincii alt problemi, programin 6grenme ¢iktilarinin sinif diizeyleri ilerledikce belirli bir
felsefi Oriintii sergiledigini ortaya koymustur. Bu Oriintii, rastlantisal bir dagilimdan ¢ok, belli bir amag
dogrultusunda bilingli bir pedagojik yénelimin iiriinii olarak yorumlanabilir. Ik olarak 4. sinifta,
[lerlemecilik felsefesine uygun bicimde, dgrencinin yakin gevresine ve somut yasantilarma dayanan bir
ogrenme siireci one cikarilmaktadir. Bu simf diizeyinde Ilerlemeciligin sekiz tekrarla diger tiim
felsefelere kiyasla daha baskin kurmasi bunu gostermektedir. Ardindan, 5. ve 6. sif diizeylerinde
Esasici bir yonelim belirginlesmekte; Ogrenciye tarihsel, cografi ve kiiltiirel temel bilgiler
kazandirilmaktadir. Ozellikle 6. smifta Esasiciligin sekiz tekrarla en yiiksek frekansa ulagmasi,
programin temel bilgi birikimini insa etme hedefini teyit etmektedir. Son olarak, 7. smif diizeyinde,
edinilen bu bilgi temelinin {izerine Yeniden Kurmaci bir bakis agisiyla daha karmasik, kiiresel ve
toplumsal sorunlarin sorgulanmasi tegvik edilmektedir. Bu Oriintii, programin sarmal yapisinin “bilgi
temelli elestirel diisiinmeyi” hedefledigi yorumunu gii¢clendirmektedir. Ancak bu nicel analiz, nitel
yorumu derinlestiren bir niians1 da ortaya koyar: Esasici temelin insasi, diger felsefelerin yok oldugu
anlamma gelmez. Ozellikle 7. simifta Yeniden Kurmacihigin 6n plana ¢ikmasi, Esasici ve Ilerlemeci
yaklagimlarin terk edildigi anlamina gelmemektedir. Bunu aksine, programin {i¢ felsefenin de neredeyse
esit derecede aktif oldugu bir sentez hedefledigini gosterir. Bu felsefi sentez, programin yetistirmeyi
amacladig1 ideal vatandasinin bir yandan kiiltiirel koklerine bagl diger yandan evrensel meselelere
duyarli bir birey oldugunu gdstermektedir.

Programin bu c¢ift yonlii yapisi, arastirmanin dordiincii alt problemi baglaminda programdaki
vatandaslik egitimi vizyonu ile elestirel diisiince hedeflerinin ne derece derinlikli oldugu sorusunu
giindeme getirmektedir. Ciinkii programdaki felsefi ¢esitlilik, programin nihai hedefi olan vatandaslik
anlayisin1 dogrudan sekillendirmektedir. Bu baglamda programin benimsedigi felsefi yonelimin, dnde
gelen uluslararas1 kuruluslarin raporlarinda dijitallesme, siirdiiriilebilirlik ve cevresel sorumluluk
kavramlariyla isaret edilen dijital ve ekolojik vatandaslik yeterlikleri agisindan degerlendirildiginde,
giiniimiiziin temel gereksinimlerini karsilayacak olciide elestirel ve derinlikli bireyler yetistirme hedefi
tastylp tasimadigi dikkatle incelenmelidir (UNESCO, 2023: 7, OECD. 2023: 3-4; European
Parliamentary Research Service, 2021: 4). Program, Yeniden Kuramci bir yaklagimla 6grencileri
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toplumsal sorunlara kargi duyarliliga yoneltmektedir. Ancak bu duyarliligin, dijital ve ekolojik
vatandaslik baglaminda nasil eyleme doniistiigii ve elestirel diisiinmeyle ne 6l¢iide birlestigi, programin
hedeflerine ulagma diizeyini sorgulamak agisindan 6nemlidir. Program, ¢agdas vatandaslik anlayiginin
gerektirdigi bicimde Yeniden Kurmaci bir egitim felsefesinin izleri tasisa da bu yonelimin dijital ve
ekolojik vatandaglik gibi giincel temalarda elestirel ve doniistimcili bir birey insasina doniik yeterli
derinlikte yansitilamadigi goriilmektedir.

Bu ¢ercevede, programin dijital ve ekolojik alanlardaki vatandaslik egitimine yonelik yaklagiminin,
geleneksel vatandaglik egitimiyle benzer yonelimler sergiledigi dikkat cekmektedir. Geleneksel
vatandaslik egitiminde oldugu gibi, program bu yeni alanlarda da elestirel bir 6zne yetistirmekten ¢ok,
kurallara uyan bilingli bir kullanict ve "kaynaklar1 verimli tliketen bir birey" profili
cizmektedir. Ornegin, dordiincii sinif diizeyindeki “Cevrimici ortamda uyulmas: gereken giivenlik
kurallarini eylemlerine yansitabilme” (MEB, 2024: 34) 6grenme ¢iktisi, 6grenciyi pasif bir "kurallara
uyan kullanici" olarak konumlandirirken; dijital etigin karmagik sorunlarmi, yani algoritmik
manipiilasyon, veri mahremiyeti veya dijital kimligin ingas1 gibi konular1 elestirel bir sorgulamaya
acmamaktadir. Programin bu simif diizeyinde ¢evirim i¢i platformlarda kisisel bilgilerini paylasmama
konularinda uyarilarda bulunmasina ve dijital araglar1 bilingli ve gilivenli bir sekilde kullanmanin
onemine vurgu yapmasina karsihik (MEB, 2024: 34, 80) dijital ayak izleri {izerinden bireyin kendisi
hakkinda birgok seyin bilinebilecegi bir diinyada, veri madenciligi ile iiretilen bu ¢ikarimlara karsi
elestirel bir bakis acis1 sunmadigi goriilmektedir. Programda bdyle bir elestirel sorgulamanin
olmamasina karsin, bu konu alan yazindaki temel akademik ¢alismalarda uzun yillardir tartigilmaktadir.
Literatiir, veri madenciliginin yarattig1 ve programin deginmedigi, sayisal indirgemeciligin maniptilatif
potansiyeli, mahremiyet kayb1 ve sosyal ayrimciligin koriiklenmesi gibi sorunlarin giiniimiiz dijital
diinyasinin en kritik meseleleri oldugunu gostermektedir (Nissenbaum, 2010: 208-210; Pariser, 2011:
81; Cohen, 2012: 107-111; Boyd ve Crawford, 2012: 670-671).

Daha ileri bir diizeyde olan yedinci smiftaki Vatandaslhik haklarmin kullaniminda dijitallesme ve
teknolojik gelismelerin etkilerini sorgulayabilme (MEB, 2024: 78-80) kazanimi altinda gizlilik glivenlik
ve mahremiyetin dnemine deginilmesine karsilik ilgili baglam dijital etigin temel sorunlarini 1skalama
riski tagimaktadir. Zira bu kazanim, 6grencileri dijital platformlarin ardindaki gili¢ yapilarmi, veri
madenciliginin ortaya ¢ikarabilecegi sosyal ve politik sonuglar ile toplumsal kutuplagmanin
koriiklenmesi gibi olasi olgular1 sorgulamaya tesvik etmek yerine, daha ¢ok teknolojinin etkilerini
yiizeysel bir diizeyde tartigmaya davet etmektedir. Bu, elestirel bir dijital vatandagliktan ziyade, teknik
bir dijital okuryazarlik hedefidir. Ancak, O'Neil (2016: 10) ve Noble (2018: 1-7) gibi oncii
aragtirmacilarin ortaya koydugu iizere, algoritmik Onyargilar sistematik bir ayrimciliga doniisme
potansiyeli tagimaktadir. Bu durum, giiniimiiziin yapay zeka temelli teknolojik doniistimleriyle birlikte
daha da belirgin hale gelmektedir. Bu baglamda Virginia Eubanks (2018: 7-12), algoritmik
adaletsizligin, mevcut toplumsal esitsizlikleri pekistirerek 6zellikle yoksul ve dezavantajli gruplar
iizerindeki olumsuz etkilerini artirdigin1 vurgulamaktadir.

Benzer bir durum ekolojik vatandashk yaklasimi igin de gegerlidir. Ogretim programi, kaynaklarm
verimli kullanimi gibi ifadelerle Ilerlemeci egitim felsefesi dogrultusunda gevre sorunlarmna yer
vermektedir. Ancak bu yaklagim, eko-pedagojinin temel felsefesinden uzaktir. Zira program, konuyu
daha ¢ok insan, biiyiime ve tiikketim odakl1 bir ¢ergeveyle sunmaktadir (MEB, 2024: 31, 57, 58, 83).
Eko-pedagoji anlayisi ise, insani ekosistemin bir pargasi olarak gdren, tiiketim kiiltiirlinii ve ekonomik
biliylime anlayisini sorgulayan ve dogayla insan arasindaki ikiligin asilmadigr siirece, ekolojik yikima
¢6zliim bulunamayacagini savunan ve insanla doga arasinda derin bir bag kurmay1 hedefleyen radikal
bir doniisiim 6nerir (Kahn, 2010: 55). Programin yaklasimi, dogay1 insanligin ihtiyaglarini karsilamak
iizere siirdiiriilebilir bicimde yonetilmesi gereken bir kaynak olarak degerlendiren kartezyen gelenegi
devam ettirmektedir. Bu bakis agisi, 6grencileri doganin ayrilmaz bir pargasi olarak degil, onu
denetleyen ve yoneten sorumlu aktorler olarak konumlandirma egilimi tagimaktadir. Bu dogrultuda
programin vatandaslik egitimi vizyonu da benzer bi¢cimde, dijital ve ekolojik alanlarda yapisal sorunlar
ve gii¢ iliskilerini sorgulayan elestirel bir anlayistan ziyade, davramigsal ve teknik becerilerin
kazandirilmasima odaklanan pragmatik bir yaklasimi 6ne ¢ikarmaktadir. Bu baglamda yetistirilmesi
hedeflenen etkin vatandas profili, toplumsal yapilar1 doniistiirmekten ¢ok, mevcut toplumsal yapilarla
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uyum iginde sorunlara ¢dziim arayan reformist bir nitelik tasimaktadir. Ancak bu yonelimin, flerlemeci
egitim felsefesinin faydaci dogasiyla ortiistiigiinii belirtmek gerekir.

Bununla birlikte, programin uyum odakli ve geleneksel yonelimlerinin kargisinda, Paulo Freire’nin
Ozgiirlestirici pedagojisinin temel ilkelerini yansitan dikkate deger bulgular da mevcuttur. Bu bulgular,
Freire’nin egitimi bilginin tek yonli olarak aktarilip &grencilerin pasif alicilar haline getirildigi,
Ogretmenin ise bilgiyi 6grencilerin zihinlerine depolayan konumunda oldugu bankaci egitim modeli
elestirisiyle dogrudan bir karsitlik olusturmaktadir (Freire, 2013: 72). Oncelikle, programi uygulama
esaslarinda arastirma, inceleme ve sorgulama gibi bilimsel faaliyetlere ve Ogrencilerin toplumsal
sorunlara yonelik fikir ve ¢oziim iiretmelerine (MEB, 2024: 5-6) yaptig1 vurgu, bankact modelin
Ogrenciyi pasif bir bilgi deposu olarak géren anlayisinin karsisinda konumlanmaktadir. Freire’nin bu
modele karsi savundugu sorun tanimlayici egitim, tam da bu noktada programin yaklasimiyla kesisir.
Freire'ye gore (2013: 81-83) egitim, 6grencilerin kendi yasam gercekliklerini ve diinyay1 bir problem
olarak kodlayip tizerine diisiindiikleri, 6gretmenle birlikte arastiran 6zneler haline geldikleri diyalojik
bir eylemdir. Bu nedenle program, 6grenciyi edilgen bir nesne olmaktan ¢ikarip, kendi diinyasini anlama
kapasitesi ve eylem-diisiiniim birligi yetisine sahip aktif bireyler olarak konumlandirma yoniinde 6nemli
bir potansiyel barindirmaktadir.

Programin 6grencilerin etkin katiliminin ve diisiincelerini 6zgiirce paylasabilecegi bir 6grenme ortami
yaratma hedefi (MEB, 2024: 5), Freire'nin pedagojisinin merkezindeki diyalog kavramiyla dogrudan
iligkilidir. Freire’ye gore (2013: 87-93) Ozgiirlesmenin ortaya ¢ikmasi 6gretmen-6grenci arasindaki
dikey hiyararsinin kaldiruldigi, diinyay1 birlikte adlandirmaya dayali yatay iliskilere baglhdir.
Dolayisiyla program, bankaci modelin otoriter ve tek yonlii yapisinin karsisinda konumlanmaktadir. Bu
elestirel yonelim, programin 7. sinif 6grencilerini 6zel gereksinimli bireyler i¢in firsat esitligi saglama
konusunda fikir tiretmeye (MEB, 2024: 90) yonlendirmesi baglaminda, adalet arayisini ve diisliniim-
eylem birligine doniik farkindaligi somutlastirmaktadir. Bu durum, bilinglenmenin sadece pasif bir
farkindalik olmadigini, ayn1 zamanda adaletsizliklere kars1 eyleme ge¢gmeyi iceren doniistiiriicii bir siireg
oldugunu vurgulayan elestirel pedagoji ile uyumlu bir yaklasimdir (Freire, 2013: 35, 88-100). Bu
elestirel durus, tarihsel alana da taginarak G6grencilerden Osmanli Devleti’nin cihan devleti haline
gelmesini saglayan politikalarin1 sorgulayabilme (MEB, 2024: 98) gibi tarihsel bir otoriteyi mutlak
kabul etmek yerine onu analize tabi tutmalar1 istenmektedir. Toplu olarak degerlendirildiginde bu
bulgular, programin metinsel yapisinda, 6grenciyi edilgenlikten kurtaran, onu kendi gercekliginin ve
tarihinin elestirel bir yorumlayicisi olmaya davet eden ve diinyay1 degistirme eylemine kapi aralayan
Ozgiirlestirici bir damarin varligina isaret etmektedir.

Bu arastirmada, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik
ve Yeniden Kurmacilik felsefelerine programda farkli diizeylerde yer verildigi tespit edilmistir.
Dordiincii sinif kademesinde ilerlemeci yaklasimlarin 6ne ¢iktigi, orta kademelerde esasici bir bilgi
temeliyle desteklenen ve {ist siniflarda yeniden kurmaci bir sorgulama anlayisiyla biitiinlesen bir 6gretim
programi tasarlandigi belirlenmistir. Boylelikle program hem kiiltiirel mirasina bagl hem de ¢agdas
toplumsal sorunlara duyarli bir yurttas profilini hedeflemektedir. Bununla birlikte arastirma, dijital
vatandaslik ve ekolojik duyarlilik gibi giincel konularda elestirel diislinmenin daha da derinlestirilmesi
gerektigini ve programin felsefi hedefleri ile uygulamadaki yansimalari arasinda iyilestirmeye agik bir
alan bulundugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda arastirma, programin gelecegin yurttagini insa etme
stirecinde Onemli bir potansiyel barindirdigini, ancak bu potansiyelin siirdiiriilebilirligi igin
ogretmenlerin felsefi egilimleri ve uygulama siireglerinin kritik bir rol oynayacagina isaret etmektedir.
Aragtirma Onerileri agagida verilmistir.

Arastirma sonuglarinin isaret ettigi gibi, programin dijital ve ekolojik vatandaslik yaklasimlar elestirel
bir derinlikten ziyade veri giivenligi, mahremiyet; dogal kaynaklarin verimli kullanimi ve
stirdiiriilebilirlik gibi islevsel bir diizeyde ele alinmaktadir. Bilindigi gibi program gelistirme dirik bir
siiregtir. Gelecekteki program giincellemelerinde, dijital diinyanin kdkenindeki gii¢ iliskilerini, veri
madenciliginin toplumsal sonuglarini, algoritmik yanlilign ve tiiketim kiiltlirinii sorgulayan; eko-
pedagojik doniisiimii hedefleyen 6grenme siireclerine yer verilebilir.

Tiirkiye Yiizyilli Marifet Modeli’ne gére hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, egitimde
pedagojik yaklagimlari, 6gretim yontemlerini ve 6grenci merkezli uygulamalari gelistirmeyi amaglayan
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yenilikler igcermektedir. Program, 6gretmenden dersin farkli asamalarinda hem bilgiyi aktaran Esasici
bir uzman hem de proje yéneten ilerlemeci bir rehber rollerini bilingli sekilde iistlenmesini beklemekte
olup, bu gegislerin saglikli bicimde yapilabilmesi i¢in uygulama kilavuzlart ve hizmet ici egitimler de
gelistirilebilir.

Programin felsefi hedeflerinin sinif i¢i uygulamalara ne 6l¢iide yansidigini belirlemek ve bu hedeflerin
Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme, demokratik katilim ile vatandaslik becerileri tizerindeki
etkilerini ortaya ¢ikaracak boylamsal nitel ve nicel aragtirmalar yapilabilir. Boylelikle programin hem
pedagojik hem de felsefi hedeflerinin basarisi kapsamli bicimde degerlendirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Education is a fundamental process that shapes the cultural, social, and economic structures of societies.
Throughout history, philosophers have attempted to understand the nature and purpose of this process.
In Ancient Greece, thinkers such as Socrates, Plato, and Aristotle reflected on the education of the
individual, while in the Enlightenment and modern era, figures like Rousseau and Dewey laid the
foundations of modern educational philosophy. The formative influence of philosophy on education is
manifested through its sub-disciplines, including metaphysics, epistemology, ethics, and axiology.
Today, curricula are constructed upon these philosophical foundations, balancing knowledge
acquisition, value formation, and social functions. This research analyzes the 2024 Social Studies
Curriculum for grades 47, prepared within the framework of the Turkey Century Maarif Model, from
the perspectives of Perennialism, Essentialism, Progressivism, and Reconstructionism. A review of the
literature indicates a lack of research examining the philosophical foundations of the current Social
Studies curriculum. Therefore, this research aims to clarify the balance between traditional and
contemporary approaches, the nature of knowledge, the individual-society relationship, and the
orientation of citizenship education. Accordingly, the main research question is: “Which philosophical
orientations underpin the 2024 Social Studies Curriculum?” The sub-questions focus on the curriculum’s
fundamental approach and objectives, implementation principles, learning domains and outcomes, and
the conception of the individual-society—citizenship relationship.

Methods

This research is based on the document analysis technique within the framework of a qualitative research
method. In qualitative research, documents are considered a key data source alongside interviews and
observations (Patton, 2002, p. 4; Merriam, 2009, p. 150). Data obtained through document analysis were
examined using descriptive analysis, which systematically identifies the core characteristics of the
phenomenon and the relationships among them (Merriam, 2009). The data analysis process followed
Bailey’s (2007) three-step approach: data reduction, data display, and conclusion drawing/verification.
The primary data source was the 2024 Social Studies Curriculum published under the Turkey Century
Maarif Model. Rather than analyzing the entire curriculum, sections relevant to the research’s purpose
were selected through purposive sampling. These sections included the curriculum’s fundamental
approach and specific objectives, implementation principles, and learning outcomes for grades 4, 5, 6,
and 7. The analysis was conducted within a pre-established thematic framework based on research on
the theoretical foundations of Perennialism, Essentialism, Progressivism, and Reconstructionism.
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Results and Discussion

The research findings indicate that the 2024 Social Studies Curriculum integrates elements of both
traditional and contemporary educational philosophies in a functionally coherent manner. While its
fundamental approach, specific objectives, and implementation principles reflect Perennialist and
Essentialist influences—emphasizing the transmission of disciplinary knowledge, preservation of
cultural heritage, and adoption of universal values—they simultaneously promote student-centered
learning, problem-solving through inquiry and experience, democratic participation, and responsiveness
to social issues in line with Progressivist and Reconstructionist principles. This dual structure suggests
that the curriculum’s philosophical foundation aims to balance knowledge transmission and value
formation with active student engagement and interpretive skills. Accordingly, the curriculum positions
the individual as a responsible member of society who learns and preserves cultural heritage and core
values, while also fostering an active citizen capable of participating in social life, questioning issues,
and contributing to societal transformation. The philosophical orientation of the curriculum appears to
be a deliberate choice aimed at cultivating a specific citizenship profile, rather than a random
combination. It emphasizes an individual who is culturally grounded, historically aware, globally
sensitive, critically thinking, and capable of problem-solving. The research further reveals that the
curriculum effectively integrates knowledge transmission with student-centered, inquiry-based, and
socially responsive learning. The grade-level philosophical pattern indicates a spiral structure that
promotes knowledge-based critical thinking. Nevertheless, the curriculum demonstrates limited critical
depth in contemporary areas such as digital and ecological citizenship, with a stronger emphasis on
compliance and technical skills. Despite these limitations, the research identifies a dialogical and
inquiry-based potential reflecting Freire’s liberatory pedagogy, which encourages students to move
beyond passivity and develop social awareness and action-oriented thinking. Based on these findings,
the research recommends that future curriculum updates incorporate learning processes that critically
examine the structural origins of digital and ecological citizenship. Additionally, the development of
implementation guides and in-service training programs is suggested to support teachers in effectively
fulfilling both Essentialist and Progressivist roles. Finally, longitudinal research is recommended to
evaluate the extent to which the curriculum’s philosophical objectives are realized in classroom practice
and their impact on students’ critical thinking, problem-solving, democratic participation, and
citizenship competencies.
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