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Oz

Bu arastirmanin amaci, egitsel oyunlarla desteklenen okuma etkinliklerinin ilkokul dovdiincii sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama kalibrasyonlart iizerindeki etkisini belirlemektir. Nicel arastirma
vaklasimiyla yiiriitiilen ¢alisma, on test—son test kontrol gruplu deneysel desenle tasarlanmistir.
Arastirmamin ¢alisma grubunu, 20232024 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Altindag ilgesindeki bir
ilkokulda 6grenim géren 41 dérdiincii sinmif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrenciler deney ve kontrol
gruplarina ayrilmis; her iki grupta da 4. suif Tiirkce ders kitabindan segilen metinler kullanilmustir.
Deney grubunda bu metinlere yonelik egitsel oyunlar gelistirilerek alti hafta siireyle oyun destekli okuma
etkinlikleri uygulanmus, kontrol grubunda ise ders kitabindaki mevcut etkinliklerle ogretim siirdiiriilmiis
ve stirece miidahale edilmemistir. Uygulama oncesinde her iki gruba “Okudugunu Anlama Kalibrasyon
Olgegi” on test olarak uygulanmus, siire¢c sonunda ayni élcek son test olarak yeniden uygulanmistir.
Arastirma bulgulari, egitsel oyunlarla desteklenen okuma etkinliklerinin égrencilerin okudugunu
anlama kalibrasyonlarini anlaml  diizeyde artirdigini  gostermistir. Ayrica egitsel oyunlarn,
ogrencilerin metni dogru seslendirme ve akici okuma becerilerinin gelisimine de katki sagladig
belirlenmigtir. Bu sonuglar, egitsel oyun temelli okuma uygulamalarimin hem iistbilissel izlemenin
niteligini artirdigini hem de okuma performansini destekledigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel oyun, okuma, okudugunu anlama, kalibrasyon, okudugunu anlama
kalibrasyonu

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of reading activities supported by educational games on
fourth-grade primary school students’ reading comprehension calibration. The study was conducted
within a quantitative research framework using a pretest—posttest control group experimental design.
The study group consisted of 41 fourth-grade students enrolled in a primary school located in the
Altindag district of Ankara during the 2023-2024 academic year. Students were assigned to
experimental and control groups, and texts were selected from the fourth-grade Turkish coursebook.
Educational games were specifically designed for these texts and implemented with the experimental
group over a six-week period, whereas the control group engaged with the same texts solely through the
existing coursebook activities, without any instructional intervention. Prior to the intervention, the
“Reading Comprehension Calibration Scale” was administered to both groups as a pretest; the same
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scale was administered again as a posttest following the implementation. The findings indicate that
educational game—supported reading activities had a positive and significant effect on students’reading
comprehension calibration. In addition, the activities contributed to improved oral reading accuracy
and fluency among students. Overall, the results suggest that integrating educational games into reading
instruction enhances both metacognitive monitoring processes and reading performance.

Keywords: Educational game, reading, reading comprehension, calibration, reading comprehension
calibration

GIRIS

Dil becerilerinden biri olan okuma, bir zamanlar sadece sembolleri seslendirmek olarak tanimlanirken,
artik okumanin mekanik ve biligsel boyutlari birlikte ele alinmaktadir. Sadece bir dile ait sembolii degil,
gorsel bilgiyi alma, zihinsel siireglerde isleme, anlamlandirma ve tepkide bulunmaya dogru degisen ve
gelisen bir okuma tanimi yapmak artik daha dogru olacaktir. Okuma, Tiirk Dil Kurumu’na ait Tiirkce
sozliikte (https://sozluk.gov.tr/) “Bir metni sadece harf ve isaretlere bakip anlamak veya metni
seslendirmek”, “yazilmig bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek”, “bir seyin anlamim ¢ozmek”
seklinde yer alirken; Akyol’a (2019: 1) gore “6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki
etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen
anlam kurma siirecidir”. Karatay (2007) okumay1, duyular araciligiyla sozciik, grafik, resim veya sekil
gibi gorsel materyallerin algilanarak on bilgilerden yola ¢ikarak anlamlandirilip yorumlanmasina
dayanan zihinsel bir siire¢ olarak tanimlamistir. Grabe ve Stoller (2011) ise okumay1 hizl, etkili,
etkilesimli, stratejik, esnek, degerlendirici , amacli , anlamaya ve 6grenmeye yonelik dilsel bir siireg
olarak tanimlar. Bu tanmimlar okuma siirecinde 6n bilgiyi getirme, metinle etkilesim kurma, okuyucu
olarak dogru yontemi se¢cme, anlama, kavrama ve degerlendirme gibi zihinsel islemleri yapmaya
odaklanmaktadir. Okuma tanimlari, okumanin en 6nemli siirecinin anlama olduguna vurgu yapmaktadir.
Dolayisiyla okuma, anlama amaciyla gergeklestirilir. Snow’a (2002) gore okudugunu anlama, yazili dil
ile etkilesim ve ona bilissel katilim yoluyla anlam1 eszamanli olarak ¢ikarmay1 ve yapilandirmayi igeren;
okuyucu, metin ve okuma amaci gibi ii¢ bileseni olan bir siiregtir. Grabe ve Stoller (2011) okudugunu
anlamanin, okumanin en temel amact oldugunu ve diger ¢ogu okuma amacinin temelini olusturarak
onlar1 destekleyen karmasik bir siire¢ oldugunu ifade eder.

Okudugunu anlamay1 gelistirmek i¢in okuma siirecinin dncesi, sirasi ve sonrasinda kullanilabilecek pek
cok strateji, yontem ve teknik vardir. Bunlar okuma siirecinde okuyucunun zihinsel becerilerini
kullanmasin1 gerektiren ve anlamayi gelistiren unsurlardir. Smif igerisinde yapilacak okuma
etkinliklerinde de 6gretmenler, 6grencilerin anlama becerilerini gelistirecek okuma strateji, yontem ve
tekniklerine odaklanmalidir. Bu noktada egitsel oyunlar 6nemli bir teknik olarak kullanilabilir. Ciinkii
cocuk i¢in en 6nemli ugras, Montessori’nin (1964) ifadesiyle en ciddi is, etkinlik oyundur. Ayan ve
Diindar (2009) egitsel oyunu ¢ocugu tanima ve tahlil etme, fikir ve karakter olusumunda yonlendirme,
fiziksel ve zihinsel yeteneklerinin gelisimi ile sosyallesme siirecinde katki sunma ile pek cok kural ve
ilkeyi 6gretmede donanimli, gergek bir egitim aract olarak tanimlamaktadir. Egitsel oyunlar sayesinde
ogrencilerin motive olmalari, egitim ortaminda eglenceli zaman gegirerek dgrenmeleri, akranlariyla
etkilesim saglamalar1 imk&mi tanmir. Egitsel oyunlar; bir bilginin 6grenilmesi, tekrar edilmesi,
pekistirilmesi veya Ogrenme hatalarinin giderilmesi amaciyla &grencilerin rahat hareket edecegi
ortamlarda siirece etkin katilim saglayarak, her diizey ve yetenege uygun sekilde tasarlanmaktadir (Tut
vd.,2023). Egitsel oyunlarla ilgili literatiir incelendiginde yapilmis olan ¢alismalar genel olarak egitsel
oyunlarin ilkdgretim derslerinde kullanimiin 6grencilerin basart diizeylerini artirdigi yoniindedir
(Aykag ve Kogce, 2021). Egitsel oyunlarin, 6grencilerin motivasyonunu arttirarak dersi daha zevkli ve
verimli hale getirdigi (Dumlu Giiler, 2011), egitsel oyun temelli dinleme etkinliklerinin basarty1 olumlu
yonde etkiledigi (Angin, 2019), egitsel oyun icerikli fen ev 6devlerinin 6grencilerin akademik bagarisina
olumlu etki ettigi (Arslan, 2021), egitsel oyun yonteminin Ogrencilerin derse karsi tutum, dersteki
basarilar1 ve 6grenmede kaliciliga olumlu bir etki ettigi (Ceken, 2022) sonuglarina ulagilan ¢aligmalar
mevcuttur.

Bu aragtirmanin en o6nemli kavrami okudugunu anlama kalibrasyonudur. Okudugunu anlama
kalibrasyonunu agiklamadan Once kalibrasyonun ne oldugunu tanimlamak daha dogru olacaktir.
Kalibrasyon 6z diizenli 6grenmenin temel unsurlarindan biridir (Winne vd., 2002). Kalibrasyon
iistbiligseldir. Ustbilig; bireyin nasil 6grendiginin farkinda olmasi, 6grenme siirecini planlanmast,
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kendine uygun stratejileri segebilmesi, gerektiginde ise 6grenme yontemi ve stratejisini degistirebilme
yetenegidir (Ozsoy, 2007). Ustbilisel beceriler ne kadar gelismisse bireyin basariya ulasmasi da o kadar
kolaydir. Anlama kalibrasyonu, okumadan elde edilen bilginin 6znel degerlendirmeleri ile objektif bir
testteki performans arasindaki korelasyon (Glenberg vd., 1987) olarak tanimlanabilir. Lin ve Zabrucky’e
(1998) gore bireylerin kendi anlama becerilerini dogru bir sekilde degerlendirebilme yetenegini
incelemek icin yaygin olarak kullanilan paradigma, anlama kalibrasyonu olarak adlandirilir. Ogrenciler
bir metin okurlar ve anlama becerilerini dl¢en bir testte gelecekteki performanslari hakkinda tahminlerde
bulunmalar istenir. Anlama kalibrasyonu, 6grencilerin kendilerine olan giivenleri ile performanslar
arasindaki iligki veya tahmin edilen performans ile gercek performans arasindaki iliskidir.

Okudugunu anlama kalibrasyonu ise tiim bu tanimlar gbz 6niinde bulunduruldugunda bireyin okuma
oncesinde elde edecegi basariy1 tahmin edebilmesi ve bu tahminin okuma sonrasinda degerlendirilerek
bireyin tahmini ile gergcek performansi arasindaki benzerligin Olgiilmesi olarak tanimlanabilir.
Okudugunu anlama kalibrasyonu; bireyin kendini anlama diizeyini ne kadar dogru bir sekilde tahmin
ettigini 6lcen bir kavramdur. lyi bir okuyucu, sahip oldugu becerileri uygun dgrenme stratejilerini okuma
oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda nerede kullanacagini bilir, okumalar i¢in kendine hedefler
koyar ve hedefine uygun stratejiyi kullanarak performansi hakkinda gergeke¢i degerlendirmeler yapar.
Okudugunu anlama kalibrasyonu yiiksek bireyler iyi bir okuyucudur. Bu okuyucularin tahminleri ile
okudugunu anlama performanslari genel olarak benzerdir.

Okudugunu anlamay1 gelistiren tekniklerden birinin de egitsel oyunlar oldugu diisiiniildiigiinde;
Ogrencilerin derse ilgisini arttirabilecek olan egitsel oyunlarin okudugunu anlama becerisinin gelisimini
saglamada sinif 6gretmenleri i¢in yol gosterici olacagina inanilmaktadir. Ayni zamanda hem serbest hem
de 6gretmen rehberli oyunlar 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmektedir (Pyle vd., 2022).
Kalibrasyon becerisi de 6grencilerin oyunlar gibi kendi durumlari hakkindaki tahminlerine yoneliktir ve
0z diizenleme ile iliskilidir Bu nedenle bu calismada egitsel oyunlarin okudugunu anlama
kalibrasyonuna etkisi incelenmistir. Arastirmanin genel amaci; egitsel oyunlarla desteklenen okuma
etkinliklerinin ilkokul 4. siif 6grencilerinin okudugunu anlama kalibrasyonuna etkisini ortaya
koymaktir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin temel problemini “Egitsel oyunlarla desteklenen okuma
etkinliklerinin, okudugunu anlama kalibrasyonu tizerindeki etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu
problem cilimlesi altinda su alt problemlere cevap aranmustir.

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

e Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin metni dogru seslendirme 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Kontrol ve deney grubu O6grencilerinin okudugunu anlama kalibrasyonu 6n test puanlar
arasinda anlamli bir faklilik var midir?

e Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin okudugunu anlama kalibrasyonu son test puanlar
arasinda anlamli bir faklilik var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma nicel arastirma modelinde tasarlanmis 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel tiirde bir
caligmadir. Bu tiir ¢alismalar bir miidahale ve sonug¢ Ol¢limiinii iceren ve genellikle karsilastirma
gruplarinin kullanildig1 deneysel ¢aligmalardir (Shadish vd., 2002). Bu ¢alisma kapsaminda da birbirine
es bir deney ve kontrol grubu belirlenerek, deney ve kontrol grubundan 6n test ve son test dlglimleri
almmuistir. Bu islem hem metni dogru seslendirme hem de okudugunu anlama bagimli degiskenleri i¢in
aragtirmanin 6lgeginde yer alan dort farkli metin kullanilarak gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim 6gretim y1li1 Ankara ilinde yer alan bir devlet okulunda
O0grenim goren 21 deney, 20 kontrol grubu olmak tizere toplam 41 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi

Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi (ANKAD)
765



Akis Glingér, Z. & Bulut, P., 10(2), 2026, 763-780

olusturmaktadir. Ogrencilerin ¢alismaya katilabilmesi icin velilerinden onam alman iki simftan biri
rastgele olarak deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada &n test ve son test olarak “Okudugunu Anlama Kalibrasyon Olgegi” kullanilmistir. Olgek
kullanilmadan 6nce Olgegi gelistiren arastirmciya e-posta yoluyla ulagilmis ve 6lgegin kullanimi igin
izin alinmistir.

Odabasi ve Kuruyer (2022) dlgegin gelistirilme siirecini sdyle ifade etmektedir: “Okudugunu Anlama
Kalibrasyon Olgegi”, “Cocuk Formu” ve “Uygulayict Formu” olmak iizere iki formdan olusmaktadir.
Olgegin uygulama siireci sdyle gerceklesmektedir: Cocuk Formunun ilk asamasinda dgrencilere metnin
bashg verilerek 6grencilerin metin hakkinda tahminde bulunmasi istenir. ikinci asamada bu metni nigin
okuduguna dair amag olusturulur. Ugiincii asamada bu metinde anlatilan olayla ilgili neler bildikleri
sorulur. Dordiincii agamada ise metni dogru seslendirmeleri istenir. Besinci agamada okudugunu anlama
sorularini yanitlamalari istenir. Son asamada ise 6grencilerin ana fikri sdylemeleri istenir. Birinci metnin
ardindan {i¢ farkli metin daha verilerek her metin i¢in bu yonerge yeniden kullanilir. Uygulayici
Formu’nda ise her sayfasinda ol¢iilecek olan okuma becerisi, gorev 6ncesi tahminlere yonelik sorular,
bu becerileri 6l¢cmek icin kullanilacak olan biligsel gérevler, metinler ve gorev sonrasi degerlendirmelere
yonelik sorular yer almaktadir. Ayrica biligsel gorevlerin belirlenmesinde, taslak formun
incelenmesinde, dort metne ait cevap anahtarinin olusturulmasinda, puanlama ydnergesinin
olusturulmasinda, okuma gorevleri puanlama yoOnergesinin olusturulmasinda, Okudugunu Anlama
Kalibrasyonu puanlama yonergesinin olusturulmasinda, dlgegin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinda
Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dal1 (1) ve Siif Egitimi Ana Bilim Dali’nda (2) gérev yapan uzman
grubundan da goriis alinmig, puanlayict giivenirligini saptamak amaciyla Kendall’in Uyum Katsayisi
hesaplanmig, yapilan puanlamanin istatistiksel olarak anlamli derecede uyumlu oldugu goriilerek
puanlama ydnergesine son sekli verilmistir.  Olgegin puanlanmasinda, olasi cevaplar uzman goriisii
alinarak olgekle beraber sunulmugtur. Okuma Gorevleri Puanlama Yonergesi’ne gore dogru ve tam
cevaplanan sorular i¢in 3, dogru ancak eksik cevaplanan sorular i¢in 2, yanlis cevaplanan ya da
cevaplanmayan sorular icin 1 puan verilmistir. Ogrencilerin metni dogru seslendirme gorevi igin ise
Akyol’un (2011) uyarladigi Kelime Anlama ve Yiizdeligi Belirleme Kilavuzu’ndan yararlanilmigtir. Ses
kayit cihazi ile 6grencilerin okumalari kayit altina alinmis ve Kelime Anlama Yiizdesi, (Dogru Okunan
Kelime Sayis1 / Toplam Okunan Kelime Sayis1) x 100 formiilii ile hesaplanmustir.

Deneysel islem Siireci

Egitsel oyunlarla anlama becerisini gelistirmek amaciyla deney grubuna sosyo- ekonomik 6zellikler
bakimindan es deger olan bir ilkokul secilerek dordiincii sinif 6grencileriyle pilot calisma yapilmistir.
Bu caligsma siirecinde iki metinle ilgili egitsel oyunlar tasarlanarak ders planlanmistir. Pilot uygulama
kapsaminda 6grencilere 4. Smuf ders kitabinda yer alan metinler verilerek 6grencilerin metni okumalari
istenmis okuma sonrast metinle iliskili olarak anlama becerisini gelistirmek amaciyla &nceden
hazirlanan egitsel oyunlar oynanmistir. Uygulama sonunda 6grenciler dersin ilgi ¢ekici oldugunu, bu tiir
oyunlarla ders yapmanin onlara keyif verdigini ve metni daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Ayrica
oyunlarin oynanmasi siirecinde oyun kurallarinin anlagilmasi, oyun oynama siireci ve sonrasinda
herhangi bir sorun yaganmamustir.

Pilot uygulama sonrasinda Tiirk¢e ders kitabindan alt1 metin segilerek her metne ait deney grubu ile
caligilacak egitsel oyun temelli ders planlar hazirlanmistir. Ders planlama asamasinda arastirmaci
tarafindan metinlere uygun olarak egitsel oyunlar tasarlanmis bu egitsel oyunlara uygun olarak alti
haftalik ders plam1 hazirlanmistir. Ogrencilerin siire¢ iginde aktif olabilecekleri, rahat hareket
edebilecekleri, isbirligi iginde g¢aligabilecekleri, birbirleriyle rekabet edebilecekleri bir ders ortami
saglanmistir. Planlanan ders planlar1 hakkinda uzman goriisleri alindiktan sonra gerekli diizenlemeler
yapilmis, deney grubu {izerinde alt1 hafta boyunca uygulanmistir. Her ders plani en az dort ders saatini
kapsayacak sekilde olusturulmus toplamda en az 960 dakikalik uygulama gergeklestirilmistir. Bu siirecte
kontrol grubu da kendi 6gretmenleri ile ayni metinler ve kazanimlarla Tiirk¢e dersini gerceklestirmistir.

Calisma 2023-2024 egitim-0gretim yilinda Ankara ili Altindag ilgesinde yer alan bir ilkokulda
yiiriitiilmiistiir. Calismaya baslanmadan etik kurul izni ve Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii izni
almmustir. Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan ¢aligmanin gerceklestirilecegi ilkokulun miidiirliigiine,
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4/A ve 4/B smifi 6gretmenlerine ve velilere galisma siireciyle ilgili bilgi verilmis ve veli olur izni
alimmistir. Uygulamanin gerceklestirilecegi smifta yer alan dgrencilerle tanigilarak ¢alisma siireci ile
ilgili bilgilendirmeler yapilmustir. Her iki gruba da “Okudugunu Anlama Kalibrasyon Olgegi” 6n test
olarak uygulanmis ardindan arastirma i¢in, deney grubu ile alti haftalik egitsel oyun uygulamasi
gerceklestirilirken kontrol grubunda yer alan ogrencilerin Tiirkce ders isleyisine herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Altt haftalik uygulamanin ardindan her iki gruba “Okudugunu Anlama
Kalibrasyon Olgegi” son test olarak uygulanmustir.

Anlama performanslaria gore degerlendirme tutarliligini; yani kalibrasyonlarini belirlemek amaciyla
gelistirilen, “Cocuk Formu” ve “Uygulayici Formu” olarak iki formdan olusan “Okudugunu Anlama
Kalibrasyon Olgegi”, deney ve kontrol gruplarinda uygulanirken grenciler siireci “Cocuk Formu”
tizerinden takip etmigtir. Uygulama her 6grenci icin yaklasik kirk dakika olmak iizere bireysel
gerceklestirilmis, uygulayici tarafindan tiim siire¢ ses kaydina alinmistir. Uygulama siireci asagidaki
sekilde gerceklesmistir:

e [k asamada, okuma Sncesi tahmin becerisini 6l¢gmeye yonelik olarak metinlerin bashg: verilerek
okunacak olan metnin konusuna iligkin tahminler alinmistir. Bu asamada Ogrencilerin tahmin
becerileri degerlendirilmistir.

e [kinci asamada, okuma dncesi amag belirleme becerisine yonelik olarak metni nigin okuyacaklari
ve okuma amaci belirleyip belirlemedikleri sorularak cevaplar alinmistir. Bu asama, 6grencilerin
okuma amaglarini belirleme becerilerini 6l¢gmeyi hedeflemistir.

o Uciincii asamada, okuma &ncesi sahip olunan 6n bilgileri okuma ortamina getirip getiremedikleri
sorulduktan sonra baglik verilerek metinde olanlarla ilgili neler bildiklerini anlatmalar1 istenmis ve
cevaplar kayit altina alinmistir. Bu asamada, 6grencilerin 6n bilgilerini okuma siirecine entegre etme
yetenekleri degerlendirilmistir.

o Dérdiincii asamada, “Metinleri dogru bir sekilde okuyor musunuz?” sorusu sorulduktan sonra metin
verilerek sesli ve dogru bir sekilde okumalari istenmistir. Ogrenciler metinleri okurken ses kaydi
alinarak yanlis okuduklar1 kelimeler kayit altina alinmigtir. Bu asama, Ogrencilerin okuma
dogrulugunu ve akiciligini 6lgmeyi amaglamistir.

e Begsinci asamada, okudugunu anlama sorulari verilerek &grencilerin cevaplart alinmistir. Bu
asamada, 0grencilerin metni anlama ve analiz etme becerileri degerlendirilmistir.

o Son agsamada ise, ilk biligsel gdrevden baslanarak; “Basliga bakarak metnin konusunu dogru tahmin
edebildiniz mi?, Okuma oncesinde amag belirleyebildiniz mi?, On bilgileri okuma ortamina
getirebildiniz mi?, Metni dogru bir sekilde okuyabildiniz mi? ve Okudugunu anlama sorularina
dogru yanit verebildiniz mi?”, sorular1 sorularak Ogrencilerin her goérev igin goérev sonrasi
degerlendirmelerini yapmalari istenmis ve cevaplart kayit altina alinmistir. Birinci metnin ardindan
sirayla tiim metinler icin ayni yonergeler verilmis &grenci cevaplariyla okumalar kaydedilmis,
ogrencilerin gorev sonrasi degerlendirmeleri alinmastir.

Tablo 1°de deneysel islem siirecinde her hafta kullanilan metinler ve bu metinlerle okudugunu anlama
ve  kalibrasyon  becerini  gelistirmeyi  amaglayan  egitsel oyunlar  gosterilmektedir.
Tablo 1. Deneysel islem uygulama takvimi tablosu

Haftalar | Sure Kullanilan Metin Egitsel Oyunlar
Tahmin Et
4 ders Kuleli Anlam
1. Hafta | saati Otomobil Ucar Gider .
160° QZ Slrala
Bilgi Yarigmasi
Yilan Oyunu
4 ders Cevabi Bende
2. Hafta | saati Alo! Kayin Agaci m1? Sozlugiim Tuzluk
160’ Oriimcek Ag1
Izleyelim Cézelim

Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi (ANKAD)
767



Akis Glingér, Z. & Bulut, P., 10(2), 2026, 763-780

4 ders . Sessiz Sinema
. Diinyanin Ik Aligveris Merkezi: | SOyle Kazan
3. Hafta | saati .
160° Kapaligarsi Mendil Kapmaca
Ik Kim Gidecek?
4 ders Temiz Bahce Oyunu
. Zamane Kedisi Fildir: Yatiya Rol Oynama
4, Hafta | saati L
, Misafir Harf Puan1 Oyunu
160
Cember Oyunu
Ayna Ayna Séyle Bana — Ayna Ayna
4 ders Sdyleyeyim Sana
5. Hafta | saati Diyor Ki: Eglence Zamani
160’ Yorumla Doldur
Dokuz Basamak Oyunu
4 ders Bul K_azan
6. Hafta | saati Tahinci Dede Mendil Kapmaca
160° Gercek- Mecaz
Metin Akisi
Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri Okudugunu Anlama Kalibrasyon Olgegi ile toplanmustir. Olgek agik uglu
sorulardan olusan bir 6lgektir. Olgegin puanlamak i¢in; tam cevaplanan sorular igin 3, dogru ancak eksik
cevaplanan sorular i¢in 2, yanlis cevaplanan ya da cevaplanmayan sorular i¢in 1 puan verilmistir.
Ogrencilerin metni dogru seslendirme goérevi igin ise Akyol’un (2011) uyarladigi Kelime Anlama ve
Yiizdeligi Belirleme Kilavuzu’ndan yararlanilmistir.

Verilerin toplanmasi isleminden sonra veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Veri aktarimindan kayip
veri incelemesi yapilmis ve kayip veri olmadigi goriilmiistiir. Oncelikli olarak veriye iliskin betimsel
istatistikler ve bu betimlemeleri i¢eren grafikler olusturulmustur. Verilerin her grupta her él¢iim igin ve
her metin tiirii icin normal dagilip dagilmadigini kontrol etmek amaciyla betimsel istatistiklere ek olarak
Shapiro Wilk’s testi yapilmistir. Cok sayida dl¢limiin normallikten sapma gostermesi nedeniyle grup ici
kargilagtirmalarin ve gruplar arasi karsilagtirmalarin non-parametrik istatistik testleri kullanilarak
yapilmasina karar verilmistir. Bu baglamda gruplar arasi karsilastirmalar Mann- Whitney U testi ile
gerceklestirilirken, grup ici karsilastirmalar Wilcoxon Isaretli Sira testleri araciligiyla yapilmistir. Bu
incelemelere ek olarak deney ve kontrol grubunda yer alan degisimlerin etki biiyiikliikleri Cohen D
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma siirecinde yiiriitiilen biitiin analiz ve grafikleme islemleri R
programlama dili kullanilarak R.4.3.2 ortaminda gergeklestirilmistir.

Etik Kurul Onay1

Bu aragtirmanin kavramsal ¢ercevesinin hazirlanmasi, veri toplama araclarinin uygulanmasi, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi agamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket
edilmistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Yayin Kurulu’nun higbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢aligmanin ANKAD disinda herhangi bir
akademik yayin ortamina degerlendirme icin gdnderilmemis oldugunu taahhiit ederim. Yapilan bu
caligmada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir. Bu
arastirma icin arastirmacilar Gazi Universitesi etik komisyonundan 02 sayili toplantistyla 07.02.2023-
E.77082166 tarih ve sayili etik komisyon izni almistir. Okul idaresi, arastirmaya katilacak sinifin
Ogretmenleri, 6grenciler ve veliler siirecin basinda arastirmanin amacina uygun sekilde bilgilendirilmig
ve Ogrencilerin resit olmamalar1 sebebiyle 6grenci velilerinden gerekli izinler yazili olarak alinmustir.
Arastirmaya katilacak 6grencilere ve velilere; verilerin sadece bilimsel amagla kullanilacagi bildirilerek
kisisel verilerin korunmasi kapsaminda isim, goriintii ve ses kayitlarinin gizli tutulacagi taahhiit
edilmistir.

Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi (ANKAD)
768



Akis Glingér, Z. & Bulut, P., 10(2), 2026, 763-780

Simirliklar

e Bu aragtirmanin deneysel islem siireci, arastirmaci tarafindan gelistirilen alt1 haftalik ve her
hafta dort ders saatinden olusan toplam 960 dakikalik egitsel oyunla desteklenmis ders planlar
uygulamasi ile simirlidir.

e  Arastirmanin verileri “Okudugunu Anlama Kalibrasyon Olgegi” ile toplanan verilerle smirlidir.
BULGULAR

Bu béliimde arastirma sonucunda ulasilan verilerden yola ¢ikilarak elde edilen bulgular arastirmanin alt
problemlerine dayali olarak agiklanmigtir.

1. Deney ve kontrol grubu égrencilerinin okudugunu anlama on test ve son test puanlar: arasinda
anlaml bir farkhilik var midir?

Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama 6n ve son test uygulamalarindan elde edilen puanlara
iligkin yapilan normallik testi sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2. Okudugunu anlama puanlarina dayali normallik testi sonuglari

Grup Olciim | Metin 3:,1 apiro-Wilk p degeri Carpikhk Basikhik n

Deney Son Metinl 0.921 0.092 -0.060 2.137 21
Deney Son Metin2 0.904 0.041 0.494 2.523 21
Deney Son Metin3 0.859 0.006 0.671 2.505 21
Deney Son Metin4 0.898 0.032 -0.283 3.161 21
Deney On Metinl 0.939 0.206 0.013 2.099 21
Deney On Metin2 0.921 0.089 0.000 2.133 21
Deney | On Metin3 0.924 0.105 0.127 2.341 21
Deney On Metin4 0.931 0.144 -0.061 3.277 21
Kontrol | Son Metinl 0.891 0.028 0.554 3.176 20
Kontrol | Son Metin2 0.905 0.050 -0.191 2.320 20
Kontrol | Son Metin3 0.830 0.002 0.215 1.640 20
Kontrol | Son Metin4 0.944 0.286 0.192 2.258 20
Kontrol | On Metinl 0.901 0.044 -0.341 2.467 20
Kontrol | On Metin2 0.867 0.010 -0.606 2.390 20
Kontrol | On Metin3 0.884 0.021 0.000 1.871 20
Kontrol | On Metin4 0.944 0.286 0.192 2.258 20

Arastimanin kontrol ve deney gruplarinda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama puanlarina dayali
olarak yapilan normallik analizleri Tablo 2’de gosterilmektedir. Buna gdre deney ve kontrol gruplarinin
On test ve son test dlglimlerinde normal dagilim varsayimi kargilanamamigtir. Deney grubu okudugunu
anlama 0On test 6l¢iimlerinde Metin 1 (W = 0.939, p = 0.206), Metin 2 (W = 0.921, p = 0.089) normal
dagilim gosterirken, son test ol¢limlerinde Metin 2 (W = 0.904, p = 0.041), Metin 3 (W = 0.859, p =
0.006) ve Metin 4 (W = 0.898, p = 0.032) normal dagilim gdéstermemektedir (p < .05). Kontrol grubu
okdugunu anlama 6n test dl¢iimlerinde Metin 1 (W =0.933, p =0.156), Metin 2 (W =0.926, p=0.115)
normal dagilim gosterirken, son test dlglimlerinde Metin 2 (W = 0.901, p = 0.037), Metin 3 (W = 0.872,
p=0.012) ve Metin 4 (W =0.890, p=0.025) normal dagilim varsayimini karsilamamaktadir. Bu nedenle
carpiklik ve basiklik katsayilar1 da incelenmistir. Carpiklik katasayilari incelediginde de deney grubunda
degerlerin -0.283 ile 0.671 arasinda, kontrol grubunda ise -0.250 ile 0.620 arasinda degistigi
goriilmektedir. Basiklik katsayilari ise deney grubunda 2.099 ile 3.161 arasinda, kontrol grubunda ise
2.120 ile 3.050 arasinda degigsmektedir. Bu sonuglar 1s181nda , 6zellikle son test 6l¢limlerinde normal
dagilim varsayiminin karsilanmamasi nedeniyle, gruplar arasi karsilastirmalarda parametrik olmayan
testlerin kullanilmasinin daha uygun olacagi diisiiniilmiis ve analiz non-parametrik testlere dayali olarak
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gergeklestirilmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarimin okudugunu anlama &n test-son test
puanlarinin karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar testi yapilmis ve sonuclar Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama on test- son test puanlarina iliskin Wilcoxon
isaretli siralar testi sonuclari

Grup Metin n 1(\)/[2 dyan Son Medyan | z p g:il;lﬁklﬁgﬁ
Kontrol Metinl 20 6.5 6 -0.64 | 0.523 0.10
Kontrol Metin2 20 6.0 6 0.00 | 1.000 0.00
Kontrol Metin3 20 5.5 5 0.00 | 1.000 0.00
Kontrol Metin4 20 5.0 5 0.00 | 1.000 0.00
Deney Metinl 21 6.0 7 -2.66 | 0.008 0.41
Deney Metin2 21 6.0 6 -1.76 | 0.079 0.27
Deney Metin3 21 6.0 6 -1.57 [ 0.117 0.24
Deney Metin4 21 6.0 6 -2.95 10.003 0.46

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test - son test okudugunu anlama testi puanlarindaki farklilig1 ortaya
koymak amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina gore, deney grubunda, Metin 1 (Z
=-2.66, p=0.008, r =0.41) ve Metin 4'te (Z = -2.95, p = 0.003, r = 0.46) istatistiksel olarak anlaml
gelismeler gézlenmistir. Ancak Metin 2 (Z = -1.76, p = 0.079, r = 0.27) ve Metin 3'te (Z =-1.57, p=
0.117) anlaml1 bir farklilik bulunmamustir. Kontrol grubunda ise Metin 1 (Z = -0.64, p = 0.523), Metin
2(Z=0,p=1),Metin3 (Z=0,p=1) ve Metin 4'te (Z =0, p = 1) anlaml1 bir farklilik bulunmamugtir.
Etki biiyiikliikleri incelendiginde ise deney grubundaki gelisimin Metin 1'de orta diizeyde (r = 0.41),
Metin 2'de orta diizeyde (r = 0.27) ve Metin 4'te yiiksek diizeyde (r = 0.46) oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular, uygulanan deneysel islemin 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini Metin 3 hari¢ diger
tim metinlerde gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Bu analiz disinda deney ve kontrol
gruplarinin okudugunu anlama 6n test- son test puanlarina iliskin kutu grafigi, 6l¢tim zamani grafigi ve
etki biiylikligli grafigi de olusturulmustur.

Sekil 1 deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama 6n test — son test puanlarina iliskin kutu grafigini
gostermektedir. Sekil 1 incelendiginde, deney grubunda 6zellikle Metin 1 ve Metin 4’te belirgin bir artig
gbzlenmistir.

Deney Kontrol

LLFELLEN

Puan

Metin1 Metin2 Metin 3 Metind Metin1 Metin2 Metin3 Metind
Metin

Olgtim Bl ©n BE son

Sekil 1.Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama 6n test — son test puanlarina iligkin kutu grafigi
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Sekil 2°de deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama puanlarinin 6l¢glim zamanlarina iliskin
grafigi gosterilmektedir. Bu sekil deney ve kontrol gruplarinin 6l¢lim zamanlarina gore ortalama puan
degisimlerini gostermektedir. Deney grubunda tiim metinlerde anlamli bir artig gozlenirken, kontrol
grubunda puanlar biiyiik 6l¢iide sabit kalmistir.

Metin Metin2

7.5
7.0
6.5
—_— i —_

6.0

5.0
Metin3 Meting

Ortalama Puan

7.0

5.5 = L I

5.0

on Son on Son
Olgam

Grup =@ Deney -8 Kontrol

Sekil 2. Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama 6l¢iim zamanina iligskin grafik

Sekil 3’te yer alan grafikte ise, deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama metinlerine gore etki
biiytiklikleri gosterilmektedir.

maeTin mEting Matin3 MEtinS

Metin

Etki ByGI30 (1)

Grup [l cerey [l <onus

Sekil 3. Deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlama puanlarinin metinlerine gore etki biiytkligi
grafigi

Sekil 3 incelendiginde deney grubunda tiim metinler i¢in orta diizeyde etki biiyiikliikleri hesaplanmuistir.
En yiiksek etki biiyiikliigii Metin 4 i¢in deney grubunda (r = 0.27) elde edilirken, bunu Metin 1 (r=0.26)
ve Metin 3 (r = 0.21) takip etmektedir. Metin 2 i¢in deney grubunda gorece daha diisiik bir etki
bliytikligi (r = 0.18) gozlenmistir. Kontrol grubunda ise etki biiyiikliikleri tiim metinlerde diisiik
diizeyde kalmis veya negatif yonde olmustur (Metin 1: r = -0.07, Metin 2: r = 0). Bu sonuglar, deneysel
uygulamanin deney grubunda o6zellikle Metin 4 ve Metin 1 iizerinde orta diizeyde bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmektedir.
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2. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin metni dogru seslendirme 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamly bir farkiilik var nidwr?

Deney ve kontrol gruplarmin metni dogru seslendirme 6n ve son test uygulamalarindan elde edilen
puanlara iligkin yapilan normallik testi sonuglar1 Tablo 4’te gdsterilmektedir.

Tablo 4. Metni dogru seslendirme normallik testi sonuglar

Grup | Olgiim | Metin 3‘171 apiro-Wilk p degeri | Carpikhk | Basikhk | n

Deney | Son Metinl 0.830 0.002 -1.060 3.479 21
Deney | Son Metin2 0.813 0.001 -1.155 2.998 21
Deney | Son Metin3 0.925 0.109 -0.907 3.407 21
Deney | Son Metin4 0.884 0.018 -1.307 4.564 21
Deney | On Metinl 0.891 0.023 -0.650 2.683 21
Deney | On Metin2 0.820 0.001 -1.053 2.719 21
Deney | On Metin3 0.900 0.034 -0.628 2.137 21
Deney | On Metin4 0.860 0.006 -0.946 3.395 21
Kontrol | Son Metinl 0.898 0.038 -1.076 3.832 20
Kontrol | Son Metin2 0.907 0.055 0.016 1.882 20
Kontrol | Son Metin3 0.861 0.008 -0.066 1.347 20
Kontrol | Son Metin4 0.801 0.001 -0.958 2.578 20
Kontrol | On Metinl 0.888 0.025 -0.808 2.857 20
Kontrol | On Metin2 0.950 0.370 -0.147 2.126 20
Kontrol | On Metin3 0.885 0.022 -0.474 1.865 20
Kontrol | On Metin4 0.824 0.002 -1.145 3.455 20

Tablo 4’te ifade edilen Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarinin 6n ve son test
olgtimlerinde genellikle normal dagilim varsayiminin saglanmadigi goriilmektedir (p < .05). Carpiklik
degerleri bazi durumlarda -1.5 ile +1.5 arasinda degismekle birlikte, basiklik degerleri de normal
dagilimdan sapmalar oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, verilerin parametrik testler icin uygun
olmadigini, bu nedenle analizde parametrik olmayan testlerin tercih edilmesi gerektigini gostermektedir.
Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarinin metni dogru seslendirme 6n test-son test puanlarinin
karsilastirilmasinda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin metni dogru seslendirme 6n test-son test puanlarma iligkin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Grup Metin n | On Medyan Son Medyan y/ p Etki Biiyiikliigii
Kontrol | Metinl | 20 | 9141 91.42 -0.02 | 0.981 ]0.00
Kontrol | Metin2 | 20 | 90.32 90.32 -0.71 ]0.477 |0.11
Kontrol | Metin3 |20 | 91.90 90.40 -1.11 1 0.266 | 0.18
Kontrol | Metind | 20 | 92.13 92.13 -0.37 10.712 ] 0.06
Deney Metinl | 21 | 92.53 95.52 -2.30 | 0.022 | 0.35
Deney Metin2 | 21 | 94.38 94.38 -1.64 | 0.100 | 0.25
Deney Metin3 | 21 | 91.96 93.75 -2.61 | 0.009 |0.40
Deney Metind | 21 | 92.30 94.64 -2.89 10.004 | 0.45

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarmmin 6n test-son test metni dogru seslendirme
puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amactyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonuclarina gére deney grubunda, Metinl (Z =-2.3, p = 0.022, r = 0.35), Metin 3 (Z =-2.61, p = 0.009)
ve Metin 4'te (Z =-2.89, p = 0.004, r = 0.45) istatistiksel olarak anlamli farklilik varken, Metin 2’de (Z
=-1.64, p=0.1, r = 0.25) anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Kontrol grubunda ise Metin 1 (Z =-0.02,
p=0.981), Metin 2 (Z =-0.71, p=0.477), Metin 3 (Z =-1.11, p = 0.266) ve Metin 4'te (Z=-0.37,p=
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0.712) anlamli bir degisim goézlenmemistir. Etki biiyiikliikleri incelendiginde, deney grubundaki
gelisimin Metinl'de orta diizeyde (r = 0.35), Metin 3'te yiiksek diizeyde (r = 0.40) ve Metin 4'te yiiksek
diizeyde (r = 0.45) oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, uygulanan deneysel islemin 6grencilerin metni
dogru seslendirme becerilerini gelistirmede genel olarak etkili oldugunu gostermektedir. Bu analiz
disinda deney ve kontrol gruplarinin metni dogru seslendirme 6n test- son test puanlarina iligkin kutu
grafigi, 6l¢lim zamani grafigi ve etki biiyiikliigii grafigi de olusturulmustur.

Sekil 4’te deney ve kontrol gruplarmin metni dogru seslendirme 6n test — son test puanlarina iligkin kutu
grafigi gosterilmektedir.

Kontrol

RUDTE

Puan

A . .

Metin

Olgam B on BB son

Sekil 4. Deney ve kontrol gruplarinin metni dogru seslendirme 6n test — son test puanlarina iliskin
kutu grafigi

Sekil 4 incelendiginde, deney grubunun metni dogru seslendirme son test puanlarinda artis gozlenirken,
kontrol grubunda belirgin bir degisim gdzlenmemistir. Ornegin, Metin 1 i¢in deney grubunun medyan
degeri On testte 92.53 iken son testte 95.52'ye yiikselmistir. Kontrol grubunda ise bu degerler 6n testte
91.41 ve son testte 91.42 olarak sabit kalmistir.

Sekil 5°te ise deney ve kontrol gruplarinin metni dogru seslendirme puanlarinin 6l¢iim zamanlarina
iligkin grafik yer almaktadir.

Matin® Matn2

|

Onalama Puan
=
4
-
Ey
i

Olgim

Grup =@ Doney =@ Konbol
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Sekil 5. Deney ve kontrol gruplarinin metni dogru seslendirme 6n test ve son test ortalama puan
degisimlerine iliskin grafik

Sekil 5’te deney ve kontrol gruplarinin metni dogru seslendirme 6n test ve son test ortalama puan
degisimlerini gostermektedir. Sekil 5 incelendiginde deney grubunda tiim metinlerde metni dogru
seslendirme puanlarinda belirgin bir artis gézlenmistir. Ornegin, Metin 2 igin deney grubunun ortalama
puani On testte 91.61 iken son testte 92.13 olmustur. Kontrol grubunda ise bu degerler sirasiyla 90.46 ve
90.13 olarak kalmistir. Metin 4 i¢in deney grubunun ortalama puani 92.49 (6n test) ve 94.04 (son test)
olarak hesaplanirken, kontrol grubunun ortalama puani anlamli bir degisim gdstermemistir.

Sekil 6’da yer alan grafikte ise, deney ve kontrol gruplarinin metni dogru seslendirme punalarinin
metinlerine gore etki biiylikliikleri gosterilmektedir.

LL.lL

Metin

Grup . Denay . Kontrol

Etkl Blylkitgl (ry

Sekil 6. Deney ve kontrol gruplarinin metni dogru seslendirme puanlarinin metinlere gore etki
biiytikliiklerine iliskin grafik

Sekil 6 deney ve kontrol gruplarmmin metni dogru seslendirme puanlarinin metinlere gore etki
biiyiikliiklerini kargilastirmali olarak gostermektedir. Deney grubunda tiim metinler i¢in yiiksek etki
biyiikliikleri gézlenmekle birlikten en yiiksek etki biiyiikliigii Metin 4 i¢in deney grubunda (r = 0.55)
elde edilmistir. Bu sonucu Metin 2 (r = 0.48) ve Metin 1 (r = 0.45) takip etmektedir. Metin 3 i¢in deney
grubunda gorece daha diigiik bir etki biiyiikliigli (r = 0.25) gézlenmistir. Kontrol grubunda ise etki
biiytikliikleri tiim metinlerde diisiik diizeyde kalmistir (Metin 1: r=0.18, Metin 2: r = 0.12, Metin 3: r =
0.15, Metin 4: r = 0.14). Bu sonuglar, uygulanan miidahalenin deney grubunda 6zellikle Metin 4, Metin
2 ve Metin 1 iizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

3. Kontrol ve deney grubu égrencilerinin okudugunu anlama kalibrasyonu on test-son test puanlart
arasinda anlamly bir faklilik var midir?

Kontrol ve deney gruplarinin kalibrasyon 6n test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Mann-Whitney U testi
sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin kalibrasyon on test puanlarina iliskin Mann-Whitney U testi
sonuglari

Grup N Sira Ortalamalar1 Sira Toplamlan U
Deney 21 22,76 478,00 173,000 0,334
Kontrol 20 19,15 383,00

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarimin kalibrasyon 6n test puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (p>0.05). Bu bulgular, deney ve kontrol
gruplarinin kalibrasyon agisindan benzer o6zelliklere sahip oldugunu ve gruplarin denk oldugunu
gostermektedir.
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Deney ve kontrol gruplarin kalibrasyon son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark
olup olmadigmi belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmistir. Mann-Whitney U testi
sonuclari Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinin kalibrasyon son test puanlarina ilisgkin Mann-Whitney U Testi
sonuglari

Grup N Sira Ortalamalar1 [Sira Toplamlar [U
Deney 21 25,40 533,50 117,500 0,016
Kontrol 20 16,38 327,50

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin kalibrasyon son test puanlar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (p<0.05). Deney grubunun kalibrasyon sira
ortalamasi 25,40 iken, kontrol grubunun kalibrasyon sira ortalamasinin 16,38 oldugu goriilmektedir. Bu
bulgular, deney grubundaki kalibrasyonun kontrol grubundan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin kalibrasyon on test-son test puanlarinin karsilastirnlmasinda Wilcoxon
Isaretli Siralar testi yapilmis olup, elde edilen sonuglar Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarmin kalibrasyon &n test-son test puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglari

Grup Siralar N Sira Ortalamalar1 | Sira Toplamlarn | z p
Negatif -

Deney Pozitif 21° 11,00 231,000 -4,019 0,000
Esit -
Negatif 13* 8,73 113,50

Kontrol | Pozitif 6° 12,75 76,50 -0,750 | 0,454
Esit 1€

*a. Son test < On test / b. Son test > On test / ¢c. Son test = On test

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlarimi kalibrasyon acisindan incelemek amaciyla
yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglari incelendiginde, deney grubunda son test puanlari lehine
onemli gelismeler oldugu gozlenmistir (Z = -4,019, p = 0.000). Ancak kontrol grubunda ise anlamli bir
degisim gozlenmemistir (Z = -0,750, p>0,05).

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢aligmada, egitsel oyunlarla desteklenen okuma etkinliklerinin, okudugunu anlama kalibrasyonu
tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuglar ve literatiir
1s181nda yapilan tartisma bu boliimde sunulmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinda okudugunu anlama son test uygulamasina iligkin yapilan analizlerle elde
edilen bulgular neticesinde, deney ve kontrol gruplariin son test performanslarinin her bir metin
Ozelinde farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Deney grubunun okudugunu anlama son testte genel olarak
daha iyi bir performans sergiledigi goriilmiistiir. Deney grubunda tiim metinlerde okdugunu anlamada,
anlamli bir artig gézlenirken, kontrol grubunda puanlar biiyiik dlgiide sabit kalmistir. Deney grubunda
tim metinler icin orta diizeyde etki biiyiikliikleri hesaplanmistir. Bu bulgular sonucunda deneysel
islemin okudugunu anlama becerisi {izerinde olumlu bir etki yarattigi sdylenebilir. Literatiir
incelendiginde bu sonucu destekleyen ¢aligmalar goriilmistiir. Kultas & Ulusoy (2024) 6grencilerin
okudugunu anlama ve akici okuma becerilerini, metinlerde yer alan anahtar kelimeler kullanilarak
olusturulan Anahtar Kelime Oyunlariin (AKO) etkileyip etkilemedigini belirlemek amaciyla yaptiklar
deneysel c¢alismada, deney grubu &grencilerinin AKO uygulamasindan sonra okudugunu anlama
becerilerine iliskin puanlarinda anlamli bir artisin oldugunu, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test
okudugunu anlama puanlar ile okudugunu anlama son test puanlari arasinda anlaml bir farkliligin
olmadig1 sonucuna varmislardir. Asuluk (2020) zeka oyunlarinin ilkokul {i¢iincii sinif 6grencilerinin
Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerisine etkisi ve deney grubu dgrencilerinin zeka oyunlar
uygulamasina yonelik goriislerini incelemeyi amacladigi ¢alismasinda zeka oyunlarinin iiglincii sinif
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ogrencilerinin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna vararak,
Ogrenci goriisleri ile de bu sonucu desteklemistir.

Arastirma sonunda uygulanan deneysel islemin 6grencilerin metni dogru seslendirme becerilerini
gelistirmede genel olarak etkili oldugu goriilmektedir. Deney grubunun metni dogru seslendirme son
test puanlarinda artig gézlenirken, kontrol grubunda belirgin bir degisim gozlenmemistir. Uygulanan
miidahalenin deney grubunda 6zellikle Metin 4, Metin 2 ve Metin 1’1 dogru seslendirmede giiclii bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu sonuglar deneysel islemin bazi metinlerde
Ogrencilerin metni sesli okumay1 gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test-son test metni dogru seslendirme degisimini incelemek amaciyla yapilan analiz
sonucunda, deney grubunda Metinl, Metin 3 ve Metin 4’ii dogru seslendirmede istatistiksel olarak
anlamli gelismeler gbzlenmis, ancak Metin 2’de anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Kontrol grubunda
ise Metin 1, Metin 2, Metin 3 ve Metin 4’ii dogru seslendirme puanlarinda anlamli bir degisim
gozlenmemistir. Bu bulgular, uygulanan deneysel islemin &grencilerin metni dogru seslendirme
becerilerini genel olarak gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Kullanilan 6lgme aracinda yer
alan Metin 2 bu sonuglara dayali olarak incelenmis, ancak metne dayali olarak neden bu sonucun
ciktigina dair bir sonuca varilamamistir. Ancak metin icerigiyle ilgili 6grencilerin 6n bilgisi olmasi bu
sonuca neden olmus olabilir. Literatiir icelendiginde akil ve zeka oyunlarinin prozodik okumaya olumlu
etkisi oldugunu gosteren ¢aligmalarin (Sen ve Yazici, 2023) yaninda, yine dijital oyun tabanli egitimlerin
okumada giicliik yasayan 6grencilerin gelisiminde olumlu katkis1 (Ronimus vd., 2019) oldugunu ortaya
koyan ¢alismalar vardir. Ifade edilen arastirmalarin sonuglari bu ¢alismayi destekler niteliktedir.

Aragtirmanin sonunda deney ve kontrol gruplarinin kalibrasyon son test puanlar arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir farkliligim oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, deney grubundaki kalibrasyonun kontrol
grubundan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Sonuglara bakildiginda kalibrasyonun etkili oldugu,
deney grubuyla gerceklestirilen uygulamanin deney grubu i¢in basarili oldugu sonucuna varilmistir.
Kalibrasyon {istbiligsel bir beceridir. Bu nedenle literatiirde yer alan {istbiligsel calismalar da
incelenmigtir. Kili¢ (2019) okudugunu anlama 6z yeterlik algisinin ve iistbilissel okudugunu anlama
farkindaliginin okudugunu anlama becerisine etkisini belirlemek amaciyla yaptigi ¢calismada okudugunu
anlama 6z yeterlik algisinin ve {istbiligsel okudugunu anlama farkindaliginin okudugunu anlama
becerisine anlamli diizeyde etki ettigi sonucuna ulagmistir. Thiede vd.’e (2005) gore iist biligsel anlama
arastirmalarinda siirekli olarak rapor edilen temel bulgu, bireylerin okuduklar1 metinlere iliskin anlama
diizeylerini degerlendirme dogruluklarinin oldukg¢a diisiik olmasidir. Bununla birlikte, anlama
yargilarinin belirli biligsel liretim gdrevlerinin—~ornegin metnin 6zetlenmesi veya anahtar sozciiklerin
iiretilmesi—ardindan yapilmasi durumunda anlaml1 bigimde daha yiiksek dogruluk sergiledigini ortaya
koymustur. Bu bulgu, iist biligsel anlama dogrulugunun artirilmasinda gecikmeli {iretim stratejisinin
kritik bir degigsken oldugunu gostermektedir. Bu aragtirmada da bir iistbiligsel beceri olan kalibrasyon,
egitsel oyunlarla gerceklestirilen deneysel siire¢ sonunda yiiksek ¢ikmuistir.

Arastirma sonunda su 6nerilerde bulunulabilir: Bu arastirmadan elde edilen bulgularla, egitsel oyunlarin
okudugunu anlama kalibrasyonuna olumlu etkisinin oldugu, egitsel oyunlarla 6grencilerin metni dogru
seslendirme ve okudugunu anlama puanlarinin arttigt sonucuna varidmistir. Egitsel oyunlarmn simif
ortaminda kullanilmasi zaman alan sistematik bir degisim ve doniisiimii gerektirmektedir. Daha fazla
arastirmada, egitsel oyunlarim etkisi kapsamli bir sekilde incelenebilir. Ogrencilere kendi kalibrasyon
durumlari ile ilgili grafik ya da egriler yoluyla geribildirim verilerek, yani gorsel geribildirim ile kendi
durumlarina iliskin startejiler gelistirebilirler. Buradan yola c¢ikilarak sonraki arastirmalarda bu
geribildirimin etkisi iizerinde odaklanan ¢alismalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Definitions of reading consistently emphasize that comprehension constitutes the core of the reading
process. According to Snow (2002), reading comprehension is defined as the process of simultaneously
extracting and constructing meaning through interaction and cognitive engagement with written
language, comprising three essential components: the reader, the text, and the purpose or activity of
reading. Grabe and Stoller (2011) likewise assert that reading comprehension is the primary goal of
reading and a complex process that underlies and supports most other reading purposes. Therefore, in
classroom-based reading activities, teachers should prioritize instructional strategies, methods, and
techniques that foster students’ comprehension skills. At this point, educational games may serve as an
important instructional technique. A central concept of the present study is reading comprehension
calibration. Before defining this construct, it is useful to clarify the broader notion of calibration.
Calibration is regarded as one of the fundamental components of self-regulated learning (Winne &
Jamieson-Noel, 2002). Comprehension calibration may be defined as the correlation between learners’
subjective assessments of the information they believe they have understood and their actual
performance on an objective comprehension test (Glenberg, Sanocki, Epstein, & Morris, 1987).
According to Lin and Zabrucky (1998), the paradigm widely used to examine individuals’ ability to
accurately evaluate their own comprehension skills is referred to as comprehension calibration. The
overarching aim of this research is to examine the effect of educational game-based reading activities
on fourth-grade primary school students’ reading comprehension calibration. In line with this aim, the
primary research question guiding the study is: “What is the effect of educational game-supported
reading activities on reading comprehension calibration?”

Methods

The study employed a quasi-experimental design with a pretest—posttest control group structure within
a quantitative research framework. The study group consisted of 41 fourth-grade students enrolled in a
public primary school in Ankara during the 2023—2024 academic year, with 21 students assigned to the
experimental group and 20 to the control group. The Reading Comprehension Calibration Scale
(Odabas1 & Kuruyer, 2022) was administered as both the pretest and the posttest. The research was
conducted in Altindag district of Ankara during the 2023-2024 academic year. Ethical approval and the
necessary permissions from the Ankara Provincial Directorate of National Education were obtained
prior to implementation. Afterwards, the school administration, classroom teachers of 4/A and 4/B, and
parents were informed about the study, and parental consent was secured. Students were also provided
with an introduction to the procedure. Following pretest administration, a six-week educational game
intervention was implemented with the experimental group, whereas the control group continued their
regular Turkish lessons without any additional instructional modification. At the end of the six-week
period, the same scale was administered to both groups as the posttest.
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Results and Discussion

Based on the analyses conducted on the posttest reading comprehension scores of the experimental and
control groups, the findings revealed that the posttest performance of the two groups differed for each
text. Overall, the experimental group demonstrated superior performance on the posttest. While a
significant improvement was observed across all texts in the experimental group, the scores of the
control group remained largely stable. Medium effect sizes were calculated for all texts in the
experimental group. These findings indicate that the experimental intervention had a positive impact on
students’ reading comprehension skills. The results obtained at the end of the study demonstrate that the
experimental intervention was broadly effective in enhancing students’ accurate text vocalization skills.
The experimental group exhibited a clear increase in posttest scores related to accurate vocalization and
prosodic rendering of the text, whereas the control group showed no notable change. These findings
suggest that the instructional treatment contributed positively to students’ oral reading accuracy. t the
end of the study, a statistically significant difference was found between the calibration post-test scores
of the experimental and control groups. The findings indicate that the calibration levels of the students
in the experimental group were significantly higher than those of the control group. This result
demonstrates that the experimental intervention was effective in improving calibration skills, and that
the implementation carried out with the experimental group functioned successfully in terms of
achieving the intended outcomes.
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