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Arastirmada, ortaokul matematik ogretmenlerinin kaynastirma egitimine iligkin bakis acilarini belirlemek
amaglanmistir. Arastrmanin katilimcilart 2025-2026 egitim 6gretim doneminin giiz yariyilinda Ankara ili
Cankaya ve Mamak ilgelerinden amacgli ornekleme yontemlerinden biri olan él¢iit ornekleme yontemine uygun
olarak segilmis 19 ortaokul matematik ogretmeninden olusturmaktadi:. Aragtirmanin verileri arastirmaci
tarafindan olugturulan ‘ortaokul matematik dersinde kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen goriisleri formunda’
yer alan yart yapilandirimig sorularla elde edilmistir. Matematik dgretmenlerinden elde edilen veriler icerik
analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirmanin sonuglarima bakildiginda katilimcilarin matematik derslerinde
kaynastirma egitimine iliskin perspektiflerinin ‘kaynastirma égrencileri icin BEP’, ‘BEP’in uygulanmasinda
yasananlar’, ‘ders disi saatlerde ¢alisma yapma’, ‘matematik konularina esit agirlik verme’, ‘bireysel olarak
kaynastirma ogrencileri i¢in yapilanlar’, ‘kaynastirma d&grencileri i¢in kullanilan yéntem ve teknikler’ ve
‘kaynastirma egitimi alan 6grencilerin degerlendirmeleri’ seklinde kategorilerden olustugu belirlenmistir. Tiim bu
sonuglardan hareketle matematik 6gretmenlerinin derslerinde yapacaklari kaynastirma egitimlerinde miimkiin
oldugunca bireysel farkliliklara odaklanarak etkinlik temelli ders islemeleri, daha c¢ok giinliik hayatta
kullanilabilecek matematik konularina agirlik vermeleri ve 6grencilerin 6grenme siirecini degerlendirmekten yana
olmalart énerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, ortaokul matematik dersi, matematik 6gretmenleri, nitel arastirma.
Abstract

This study aims to determine the perspectives of middle school mathematics teachers on inclusive education. The
study participants comprised 19 middle school mathematics teachers from the Cankaya and Mamak districts of
Ankara during the fall semester of the 2025-2026 academic year, selected via criterion sampling—a purposeful
sampling technique. Data were gathered through semi-structured interviews using the ‘Teacher Opinions Form on
Inclusive Education in Middle School Mathematics’ developed by the researcher. The data were analyzed using
content analysis. The findings revealed that participants' perspectives on inclusive education in mathematics were
categorized into the following themes: ‘Individualized Education Plans (IEPs) for Inclusive Students’,
‘Experiences in the Implementation of IEPs’, ‘Instruction During Extracurricular Hours’, ‘Balancing
Mathematics Topics’, ‘Individual Activities for Inclusive Students’, ‘Methods and Techniques for Inclusive
Education’, and ‘Assessment of Students in Inclusive Settings’. Based on these findings, it is recommended that
mathematics teachers prioritize individual differences, implement activity-based instruction, emphasize life-
oriented mathematical topics, and adopt process-oriented evaluation methods.

Keywords: Inclusive education, secondary school mathematics lesson, mathematics teachers, qualitative research.

'Sorumlu Yazar/ Corresponding Author, Dr. Ogr. Uyesi, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii, Ankara,
Tiirkiye, E-mail: tugbakilcan@gazi.edu.tr

Onerilen Atif/fSuggestion Citation

Kilcan, T., (2026). Ortaokul Matematik Derslerinde Kaynastirma Egitimi: Ogretmen Perspektifinden Nitel Bir
Calisma, Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi, 10(2), 1117-1133.


http://dx.doi.org/10.63556/ankad.v10i2.418
mailto:tugbakilcan@gazi.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-7154-6399

Kilcan, T., 10(2), 2026, 1117-1133

1.GIRIS

Bireylerin sosyallesmesinin ilk basamagi sayilabilecek ortamlarin basinda gelen egitim kurumlarinin,
kendilerine dahil olan her bir bireye esit sartlarda egitim saglamay1r ve bu bireylerin
toplumsallagsmalarina katki sunmay1 amag¢ edinen 6grenme ortamlar1 oldugu bilinmektedir. Ancak
diinyaya gelen her cocuk bu kurumlarda gesitli sebeplerden dolay1 akranlariyla ayni cati altinda
bulunamayabilmektedir. Bu durum daha ¢ok az gelismis ve gelismekte olan iilkelerin bir sorunu gibi
goriilse de isin Oznesi ¢ocuklar oldugunda mesele uluslararasi kamuoyunun giindeminde yerini
bulabilmektedir. Bundan dolay1 da uluslararasi kuruluslar diinyaya gelen her bir bireyin nerede ve hangi
sartlarda dogduguna bakmaksizin her ¢ocugun esit sartlar altinda egitim almasi1 gerektigini, bunun
bireylerin en dogal haklarindan biri oldugunu dile getirebilmektedirler.

Bu baglamda ‘herkes i¢in egitim’ hareketini baslatmasiyla konuya daha 6zenli yaklastigini tiim diinyaya
gostermis olan UNESCO, 1994 yilinda diinyadaki 92 hiikiimet temsilcisinin yiizlerce katilimcistyla
beraber baglattigi harekette nelerin yapilmasi ve Onemli olarak goriilmesi ile ilgili bir cerceve
olusturabilmek igin Ispanya’da bir toplant1 gerceklestirmistir. Toplantida tiim dgrencilerin egitim
sistemlerine, okullarin da entegrasyon planina dahil edilmesinin ve Ogrencilerde bulunabilecek
farkliliklara 6nem verilmesinin gerekliligi dile getirilmistir. Bunun yan sira baslatilan harekette tiim
bireyler i¢in kaliteli egitim anlayisinin desteklenmesinin gerekliligi iilkeler tarafindan o6nemli
bulunmustur (UNESCO, 1994). Daha sonraki yillarda gergeklestirilen farkli tiirdeki toplantilarda da bu
gibi organizasyonlarda alinan kararlarin sonucuna benzer sekilde kararlar alinmis, 6zellikle gelismekte
olan iilkelerin egitim politikalariin ve bu politikalara bagli uygulamalarin geligsmis iilkelerin
seviyesinde olmasinin gerekliligi dile getirilmistir (Simsek & Kilcan, 2019).

Bu gereklilikten hareketle tilkeler egitim politikalarini giincelleyerek, tilke egitim standartlarini gelismis
tilkelerin seviyelerine ulagtirmak i¢in ¢aba sarfetmektedirler. Bu amagla yapilanlarin en 6nemli ayagini
ise farkliliklar1 olan bireylerin egitim siirecine dahil edilmesi olusturmaktadir. Bahsi gecen siireg
kaynastirma egitimi olarak adlandirilmakta ve akranlarina gore 6zel gereksinimleri olan bireylere, icinde
yagadiklar1 toplumun birer liyesi olma imkan1 taniyan (Ak¢amete, 2015; Sucuoglu & Kargin, 2006);
derecesine ve bu dereceye bagli bulunarak bireylerin egitiminde ihtiya¢ duyacaklari materyallerin izin
verdigi Olcilide, yakinlar1 (aile ve arkadas) ile etkilesimde bulunabilecekleri, ¢cogunlukla normal okul
programlarinda gecirdikleri (Ataman, 1996; Chander, 2016; Kircaali-iftar & Batu, 2005; Ozaydln &
Colak, 2011) donemi kapsamaktadir. Bu dénemde kaynastirma 6grencilerinin normal diizeyde bulunan
kendi akranlari ile egitim gormelerinin akademik gelisimlerinde, motivasyonlarinda, tutumlarinda ve
iletisim becerilerinde katki sagladigi bilinmektedir (Akman, Mercan Uzun & Yazici, 2018; Avelr &
Sakalli Demirok, 2022; Carlberg & Kavale, 1980; Freeman & Alkin, 2000; Giileryiiz, 2009; Johnson &
Pugach, 1990; Maag, 2005; Mcintosh vd., 1993; Schumm & Vaughn, 1991). Ancak kaynastirma
Ogrencilerine yonelik yapilan egitimlerin basariyla ulasmasinda bir¢ok parametre etkili olmakla birlikte
en 6nemli kritik degiskenin, kaynastirma egitimi veren 6gretmenlerin siirece yonelik tutumu ve siirecteki
mesleki yeterligi oldugu (Salend & Garrick-Duhaney, 1999; Sara¢ & Colak, 2012; Yasar & Kara, 2024)
ifade edilmektedir. Ciinkii yapilan bazi arastirmalarda &gretmenlerin kaynastirma O6grencilerinin
degerlendirmelerini yapma konusunda gerekli yontem, teknik ve 6lgme aracimi bilme ve kullanma
konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadiklarina yonelik bilgiler mevcuttur (Giiven, 2009;
Mcleskey & Waldron, 2002; Sanir, 2009; Sara¢ & Colak, 2012).

Ogrencinin akilli ve zeki olmasiyla paralel diisiiniilen ve siklikla bireylerin genetik bir 6zelligi olarak
ifade edilen ‘matematikte iyi olmak’ (Lange, 2009), matematik ders ve konularinda bireylerin gosterdigi
performansla iliskilendirilirken; 6grencilerin matematik konularindaki kural ve beklentilerle miicadele
edememeleri okul jargonunda ‘zayif” veya ‘kotii’; bu kural ve beklentileri karsiliyor olmalar ise ‘iyi’
veya ‘giiclii’ olarak ifadelendirilmektedir (Hannula vd., 2005). Bu baglamda bireyin matematik basarisi
ile geleneksel olarak sergiledigi sirali beceri ve kurallara uyma davraniglarmin gelistirilmesinden
hareketle ele alinan matematik 6gretimi, cesitli ders miifredatlar1 arasinda bireysel 6zelliklere gore
farklilagtirilmas1 daha zor bir alan olarak goriilmektedir (Clarke & Faragher, 2015). Bundan dolay1
matematik konulari; kaynastirma ogrencilerinin temel matematik beceri ya da islemlerinde ve
ogretmenleriyle etkilesimlerinden kaynakli olarak yasadiklari olumsuzluklardan dolay1 anlasilmaz hale
gelebilmektedir (Esmonde, 2009, p. 1032; Roos, 2023; Sullivan vd., 2003; Yikmig, 2005).
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Kaynastirma 6grencileri i¢cin bu durumu tersine ¢evirebilmek, matematik konularini daha anlasilabilir
kilabilmek, onlarin yasitlari ile verimli bir matematik dersi isleyebilmeleri i¢in ortaokul matematik dersi
Ogretmelerinin kaynastirma egitimine yonelik bakis agilarinin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir.
Ciinkii 6gretmenlerin kaynastirma egitimlerine yonelik bakislari bu egitimlerin etkili bir sekilde
gergeklesebilmesinin dniindeki engellerin tespitini kolaylastiracak, 6grencilerin de bu stireci basarili bir
sekilde tamamlamalarina imkén taniyacaktir. Bu baglamda mevcut arastirmada, ortaokul matematik
Ogretmenlerinin matematik derslerinde kaynastirma egitimine yonelik bakis acilarini belirlemek
amaglanmustir.

2.YONTEM

Caligma nitel arastirma paradigmasina dayali olarak kurgulanmis ve nitel arastirma desenlerinden biri
olarak sayilabilen temel nitel arastirma deseninde yiiriitiilmiistiir. Merriam’a (2013) gore temel nitel
arastirma deseni, calismanin katilimci/¢calisma grubunu olusturan kisilerin hayati ya da arastirmaya konu
edilen bir seyi nasil yorumladiklari ve bu seyi ne bicimde anlamlandirdiklarini konu edinmektedir. Bu
dogrultuda arastirmanin katilimer grubunu olusturan ortaokul matematik 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimine iliskin yorumlar1 ve kaynastirma egitimini ne sekilde anlamlandirdiklar1 bu ¢alismanin temel
nitel arastirma desenine dayali olarak yiiriitilmesindeki temel nedeni olusturmaktadir.

2.1.Katihmecilar

Arastirmanin katilimeilar1 2025-2026 egitim 6gretim doneminin giiz yartyilinda Ankara ili Cankaya ve
Mamak ilgelerindeki devlet ortaokullarinda gérev yapan ve amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan
Olciit ornekleme yoOntemine uygun olarak se¢ilmis 19 (13 kadin, 7 erkek) ortaokul matematik
ogretmeninden olugsmaktadir. Calismanin amacina uygun olarak katilimei grubundaki 6gretmenlerin
secimindeki Ol¢iit, 6gretmenlerin en az bir egitim 6gretim yilinda en az bir kaynagtirma 6grencisine
matematik dersi anlatmis olmasi olarak belirlenmistir. Boylelikle arastirmanin amacina uygun olarak
katilimcilardan derinlemesine bilgiler elde edebilmek hedeflenmistir. Belirlenen 6lgiit ¢ergevesinde
ulasilan 6gretmenlerden 1’1 5 yildan az kideme sahipken, 4’ 5-10 yil, 2’si 10-15 yil, 12’si ise 15 yil
iistii mesleki kideme sahiptir. Ayrica katilimcilarin besinin matematik egitiminde birinin de alan dis1
yiiksek lisans mezunu oldugu tespit edilmistir. Belirlenen 6l¢iite dayali olarak segilen 6gretmenlerin
geneli; kaynastirma 6grencilerinin 6zel egitime gereksinim duyma nedenlerini 6grenme giicliigii, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olarak belirtmislerdir.

2.2.Veri Toplama Araci

Caligmanin verilerini toplamak igin arastirmaci tarafindan kaynastirma egitimine iliskin bir literatiir
(Aktan, & Budak, 2021; Altintas, Hgﬁn, & Uygun, 2021; Hacisalihoglu-Karadeniz, 2019; Kus &
Gokbulut, 2021) taramasi yapilmis ve daha dnceki ¢alismalarin odaklandigi sorunsallar belirlenmistir.
Bu dogrultuda hem incelenen aragtirmalari hem de daha dnce deginilmeyen konulari konu edinen
arastirma soru havuzu olusturulmustur. Daha sonra bu soru havuzu 6zel egitim alaninda uzmanlig1 olan
bir akademisyen ve matematik egitiminde uzmanligi bulunan bir kisiye elektronik ortamda ulastirilarak
sorulara iligkin goriisleri sorulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde benzer (kaynastirma
egitimi alan ogrenciler icin hangi konulara oncelik veriyor musunuz, kaynastirma ogrencileri igin
konulara esit agirlik veriyor musunuz) amaca hizmet eden sorularin oldugu gerekcesinden hareketle
soru sayis1 azaltilmis ve goriisme sorularina son hali verilmistir. Arastirmaci daha 6nceden tanigikliklar
olan bir matematik 6gretmenine sorularin arastirmanin amacina iligskin iglerliginin tespiti igin pilot bir
uygulama yapmis, bu 6gretmenin sorularda yer almasi gerektigini diisiindiigii bir sorunun daha oldugunu
belirtmesi lizerine aragtirmact daha 6nceden goriislerini aldig1 alan uzmanina basvurarak goris birligine
varilmasi halinde soruyu veri toplama aracina eklemek istedigini dile getirmistir. Ulasilan alan
uzmaninin da sonraki sorunun eklenmesine iligkin olumlu goriisii neticesinde sonraki soru da veri
toplama aracina eklenmistir. Elde edilen veri toplama aracindaki yar1 yapilandirilmis goriisme
formundaki sorular; “kaynastirma egitimine ihtiya¢ duyan 6grenci/6grencilerinizin gereksinim sebep ya
da sebepleri nelerdir, kaynastirma egitimi alan Ogrenci igin bireysellestirilmis egitim planini nasil
hazirhiyorsunuz, hazirladigimiz BEP’i derste uygulamakta zorluk yastyor musunuz, ders dis1 saatlerde
(teneffiis, 6gle aras1) kaynastirma egitimi alan 6grenciler ile ¢alisma yapiyor musunuz (sonradan eklenen
soru), kaynastirma egitimi alan 6grenciler i¢in matematik konu alanlarindan (sayilar ve islemler, cebir,
geometri ve dlgme, veri isleme ve olasilik) her birine esit agirlik veriyor musunuz, bireysel olarak
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kaynastirma egitimi alan Ogrenciler i¢in neler yapiyorsunuz, kaynastirma egitimine ihtiya¢ duyan
ogrenciler icin kullanilan yontem ve teknikleri biliyor musunuz ve kaynastirma egitimi alan
ogrencilerinizin degerlendirmesini nasil yapiyorsunuz? seklindeki ana sorulardir. Ayrica veri toplama
aracinda bu temel sorularin elde etmek istedigi ana diisiinceye yonelik sonda sorular da hazirlanmustir.
Buradaki amag¢ katilimcilarla gergeklestirilecek olan miilakatlarda daha derinlemesine bilgiler elde
edebilmektir (Glesne, 2012).

2.3.Verilerin Toplanmasi

Bu asamada arastirmaci daha onceden goérev yaptigt Mamak ilcesindeki ortaokullardaki 6gretmen
tanidiklar1 ve Cankaya ilgesindeki okullarda bulunan yoénetici tamidiklariyla iletisime gecerek
aragtirmanin amaci hakkinda onlar bilgilendirerek caligmanin dl¢iitiine uygun matematik gretmenleri
ile goriisme yapmak istedigini dile getirmistir. Idarecilerden gelen déniitler neticesinde arastirmanin
Olciitiine uygun 6gretmenlerin goérev yaptiklari okullara iliskin genel bir bilgi edinilmistir. Daha sonra
aragtirmaci bu ortaokullardaki matematik 6gretmenleri ile 6n goriisme yapmak icin okullarina bir hafta
icinde farkli zamanlarda {i¢ kez gitmistir. Bu durum bazi matematik 6gretmenlerinin bos giinlerinin
farkli zamanlarda olmasindan kaynaklanmaktadir. Arastirmaci 6n goriisme yaptigi Ogretmenlere
arastirmasinin ana ¢ercevesini ve amacini aktararak goriisme yapmayi kabul ettikleri bir giin ve saatte,
istekleri halinde okul ortaminda yer alan goriigmenin kalitesini etkilemeyecek bir mekanda goriisme
yapmak istedigini ve yine izin vermeleri halinde bu goriismenin ses kayit cihazi ile kayit altina almak
istedigini belirtmistir. On goriisme neticesinde ulasilan 7 katilimcinin miisait olmama durumlarindan
dolay1 goriismeyi yapmak istemedikleri belirlenmis ve geriye kalan katilimcilarla, diger katilimcilarla
cakigmayacak sekilde belirlenen giin ve saatte goriisme yapmak icin hazir bulunulmustur. Arastirmaci
toplam 20 katilimciyla yar1 yapilandirilmis goriisme yapmayi planlamistir. Ancak bir katilimer
telefondan acil oldugunu beyan ettigi bir mesaj aldigindan dolay1 goriismeyi tamamlamamaistir. Daha
sonra 19 katilimciya arastirmanin amaci ve goriismeyi sonlandirma haklarinin oldugu, izin vermeleri
halinde ses kayit cihazi ile gériigmenin kayit altina alinacagi konulari hatirlatilmig, hazir olduklarini
hissettiklerinde goriigmeye baslanmistir. Gorlismeler genelde 6gretmenlerin bos derslerinde ya da
derslerin bitiminde evlerine gitmeden 6nceki zaman dilimlerinde rehber 6gretmen odasi, 6gretmenler
odas1 gibi ortamlarda gergeklestirilmis ve her bir goriisme yaklagik 30 dakika siirmiistiir.

2.4.Verilerin Analizi

Katilimcilardan ses kayit cihazi yardimiyla elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan Microsoft Word
belgesine aktarilarak desifre edilmistir. Word belgesindeki veriler, her bir katilimcinin goriismelerinin
coziimlemesi c¢ikti alinarak ayri ayri tasnif edilmistir. Boylelikle arastirmaci her bir katilimcinin
goriiglerini daha net bir sekilde géorme imkani bulmustur. Daha sonra arastirmaci nitel arastirmalarda
siklikla kullanilan analizlerden biri olan igerik analizi aracilifiyla tiim katilimeilarin 6ncelikle birinci
sorusundan baglayarak son sorusuna dogru bir yol izleyerek goriismelerin kodlamalarini yapmistir. Elde
edilen bu kodlar soru bazli olarak Microsoft Excel dosyasina aktarilarak kategoriler olusturulmustur.
Literatiirde icerik analizinin (Biiylkoztirk vd., 2010; Yildirim & Simsek, 2011) elde edilen veriler
iizerindeki birbirine yakin anlamli kodlamalara ulagilmasi ve bu ulasilan kodlardan hareketle varilan
kategoriler seklinde daha sonraki aragtirmacilarin anlayabilecegi diizende verinin genel ¢ercevesinin
belirlenmesidir. Bu dogrultuda takip edilen igerik analizi basamaklariyla ulagilan kodlar ve varilan
kategoriler gorsellestirilerek raporlastirilmistir. Raporlagtirma sirasinda ulasilan kategorilerin ana
gergevesini yansitan goriisme verilerine ait kodlamalar (K4, K8 vb.) dogrudan alintilarla kullanilmugtr.

2.5.Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel paradigma ¢ergevesinden hareketle yapilan arastirmalarda gegerligin ve giivenirligin saglanmasi
noktasinda; inandiricilik, denetlenebilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik seklinde dort kriterin
saglanmasina yonelik goriisler bulunmaktadir (Lincoln & Guba, 1985). Bunlardan inandiricilik i¢
gegerligin saglanabilmesi i¢in yapilmaktadir. Bu baglamda katilimcilarla yapilan goriismelerle en
ayrmtili veriye ulasmak amaglanmustir. Ayrica katilimcilari tanimlamaya yardimer olacak herhangi bir
bilgiyi agik etmemeye 6zen gosterilmis ve dgretmenlerin kendilerini rahat hissedebilecekleri bir ortamda
goriisme yapilmistir. Bunun yaninda katilimcilardan elde edilen ses kayitlarinin dokiimiinii yapan
arastirmaci, bu dokiimleri tekrar katilimcilara sunarak eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri bir noktanin
olup olmadigimi sormus, dokiimlerdeki ifadelerin goriislerini yansitip yansitmadigi noktasinda fikir
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birligine varmislardir. Boylelikle arastirmanin i¢ gecgerliginin bir kriteri olan katilimci teyidi de
saglanmig olmaktadir.

Caligmanin tutarligimi saglamak i¢in bagimsiz bir arastirmacidan yardim alinmistir. Bu yontem nitel
aragtirmalarin gilivenirliginin ve gecerliginin saglanabilmesinde tutarlik i¢in bagvurulan yontemlerden
biri (Yildirirm & Simsek, 2011) olarak bilinmektedir. Buna gore nitel arastirma paradigmasinda temel
nitel arastirma deseninden caligmalart bulunan bir aragtirmaciya ¢aligmadan elde edilen bulgu ve
sonugclar ulagtirilmis ve biitlinciil bir bakis agisiyla ¢aligmay1 incelemesi istenmistir. Daha sonra uzmana
arastirmanin islenmemis verileri ve arastirmaci tarafindan olusturulan kategori ve kodlar verilmistir.
Uzmandan, sunulan ham veriler ile aragtirmacinin verilere iliskin olusturdugu kodlar ve kategorileri
karsilagtirmasi istenmistir. Uzmanin veriler lizerinden yaptig1 karsilagtirma sonucunda verilerin uyum
gosterdigi sonucuna ulagilmistir.

Nitel arastirmalarin genellenebilmesiyle iligkili bir kavram olan aktarilabilirlik konusu nitel arastirma
icin tartisilan basliklar arasindadir. Ornegin bazi arastirmalarda (Yildirim, 1999) nitel arastirmalar igin
genelleme kaygisi tasimayan arastirmalar olduguna deginilmekle birlikte, nitel arastirmalar igin
aktarilabilirlik konusunun yapilan bilimsel aragtirma siirecinin basamaklarinin detayl bir sekilde rapor
edilmesiyle iligkili oldugu ifade edilmektedir (Baskale, 2016; Lincoln & Guba, 1985; Yildirnm &
Simsek, 2011). Bu baglamda mevcut aragtirmanin ilerleme siirecinin detayli bir sekilde anlatilmasi, daha
sonralar1 yapilacak calismalara detayli bir 6rnek olmasi acgisindan aktarilabilirligi sagliyor oldugu
seklinde degerlendirilebilir.

2.6.Etik Kurul Onay1

Bu arastirmanin kavramsal ¢ergevesinin hazirlanmasi, veri toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi asamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket
edilmistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Yayin Kurulu’nun hicbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazara aittir. Bu ¢aligmanin ANKAD disinda herhangi bir akademik
yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederim. Yapilan bu c¢alismada
“Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler” baglig altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Aragtirma
i¢in Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonunun 20 sayili toplantisinda 2180 numarali karari ile
etik kurul izni alinmustir.

3.BULGULAR

Kaynastirma egitimine gereksinim duyan 6grencilerle ilgili ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriis
ve deneyimleri temel anlamda “Kaynastirma Ogrencileri igin BEP”, “BEP’in Uygulanmasinda
Yasananlar”, “Ders Dig1 Saatlerde Calisma Yapma”, “Matematik Konularina Esit Agirlik Verme”,
“Bireysel Olarak Kaynastirma Ogrencileri I¢in Yapilanlar”, “Kaynastirma Ogrencileri I¢in Kullanilan
Yontem ve Teknikler”, “Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencilerin Degerlendirmeleri” seklinde ana
kategorilerde belirlenmistir. Asagida ana kategorileri olusturan alt kategorilere, kodlamalara ve
katilimcilara ait cevaplamalar1 olusturan aynen alintilara yer verilmistir.

Kaynastirma ogrencileri icin BEP

Katilimcilarin matematik dersinde kaynastirma o6grencileri i¢in BEP’i nasil hazirladiklarina iligkin
gorisleri asagidaki gibidir.

— — _Kaynastirma
Ogrencinin Durumuna Ogrencileri I¢in Internetten Edinme
Gore Hazirlama BEP

Sekil 1. Matematik derslerinde kaynagtirma 6grencileri i¢cin BEP’in hazirlanma durumu
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Sekil 1°de yer alan katilimc1 goriislerine bakildiginda matematik dersinde kaynastirma 6grencileri i¢in
BEP’i 6grencilerin durumlarma (hazirbulunusluk, gereksinim, seviye vb.) bagh olarak kendilerinin
hazirladiklarini, bazi katilimeilarin ise BEP hazirlamak yerine internet ortamindan edindiklerini dile
getirmiglerdir.

Ogrencinin Durumuna Gore Hazirlama

Katilimcilarin  biiyiik bir ¢ogunlugu matematik derslerinde kaynastirma Ogrencileri icin BEP’i
Ogrencilerin ¢esitli durumlarin1 gz oniinde bulundurarak kendilerinin hazirladiklarini belirtmislerdir.
Bu durum katilimeilarin goriislerine; “Ogrencinin hazirbulunusluk diizeyine bakip, yeni dgrenebilecegi
kazammlart her ogrenci igin ayri belirliyoruz” (K2), “KABA degerlendirme formu uygulayip,
Ogrencinin seviyesini belirleyip eksik kazammlara uygun plan yapiyoruz” (K4), “Ogrenci seviyesine
uygun sekilde sahip oldugu kazanmimlardan yola ¢ikarak, sahip olmasi gereken kazanimlara dogru BEP
hazirliyorum” (K5), “Ogrencimin seviyesine uygun, yapabilecegi davranislari ve kazanimlar: eklemeye
ozen gosteriyorum” (K19) ve “Bireyin seviyesine gore uzak ve yakin amaglar belirlenerek rehber
ogretmenlerle isbirligi icerisinde internetten yardim alarak hazirliyorum” (K10) seklinde
yansimaktadir.

Internetten Edinme

Arastirmaya katilim gdsteren bazi katilimcilar ise matematik derslerinde kaynastirma dgrencileri igin
BEP’i kendileri hazirlamak yerine internet ortaminda hazir, var olan BEP’leri elde ederek bu eksikligi
giderdiklerini dile getirmislerdir. Bu durum katilimcilarin goriislerine; “Ne yazik ki hazir olarak
internetten indirivorum” (K3), “Internetteki planlardan égrencinin seviyesine uygun olana gore
bakiyorum” (K8), “Web sitelerindeki hazirlama sayfalarindan indiriyorum” (K14) ve “Kaynak
sitelerden yardim alarak hazirlyyorum” (K18) seklinde yansimistir.

BEP’in Uygulanmasinda Yasananlar

Katilimeilarin matematik dersinde BEP’in uygulanmasi asamasinda yasadiklarina iligkin goriigleri
asagidaki gibidir.

Kalabalik Sinif Ortami

BEP’in
Uygulanmasinda
Yasananlar

Zorluk

\ Ogrencilerdeki

Motivasyon Eksikligi

Sekil 2. Matematik dersinde BEP’in uygulanmasinda yasananlara iliskin goriisler

Sekil 2’de yer alan katilimc1 goriislerine bakildiginda, matematik dersinde BEP’in uygulanmasinda
birtakim zorluklarin yasandigi dile getirilmis ve bu zorluklarin “kalabalik simif ortamindan” ve
“dgrencilerdeki motivasyon eksikliginden” kaynaklandig: dile getirilmektedir.

Kalabalik Sinif Ortami

Katilimeilarin bir kism1 matematik dersinde BEP’in uygulanmasindaki zorlugu sinif ortaminin kalabalik
olmasina baglamiglar ve normal miifredati yetistirmek ve ayni zamanda BEP’e zaman ayirmanin
kalabalik ortamdan dolay1 zor oldugunu ifade etmislerdir. Bu durum katilimcilarin goriislerine; “30
kisilik sumiflarda bize verilen miifredati yetistirme gayreti i¢inde olmak kaynastirma 6grencilerine fazla
zaman aywmamiza engel oluyor. Bence destek egitim odalarinda BEP plani uygulanmali” (K1),
“Miifredati yetistirmeye ¢alisirken. Bireysel olarak ilgilenmek olduk¢a zor. Bunun icin okulda destek
egitimi aliyorlar zaten. Destek egitimi veren matematik¢i arkadasla koordineli olarak plam
uyguluyoruz” (KS5), “Swumif mevcutlarmmin kalabalik olmasindan dolayr kaynastirma ogrencileri ile
ilgilendigimde diger ogrencileri kontrol etmekte zorlamiyorum. Ders akisinda kopukluk meydana
geliyor” (K15), “Evet uygulamakta zorluk yastyorum, zaman yeterli olmuyor. Normal ders planin
yetistirmeye ¢calisiyorum ¢ogunlukla” (K17) ve “Az sayida ogrenci olan simiflarda kaynastirma egitimi
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alan 6grencilerle birebir ilgilenmek kolay oluyor. Ama kalabalik siniflarda zorlaniyorum ” (K8) seklinde
yansimaktadir.

Osrencilerdeki Motivasyon Eksikligi

Arastirmadaki bazi katilimcilar ise matematik dersinde BEP’in uygulanmasindaki zorlugu
Ogrencilerdeki motivasyon eksikligine baglamaktadirlar. Bu durum onlarin goriislerine; “Zorluk
yasiyorum. Hemen sikilyyorlar. Mecburen oyunlar oynatarak motive etmeye ¢alisiyorum” (K2), “Cok
zorluk yasamiyorum. Siirekli motivasyon calismalart yapmam gerekebiliyor. Bu durum da yoruyor”
(K18) ve “Ogrenciyi ilk zamanlardan beri tanimazsan siirekli adaptasyonunu, motivasyonunu artirici
etkinlikler gerekiyor. Tanirsan sorun olmuyor” (K15) seklinde yansimaktadir.

Ders Dis1 Saatlerde Calisma Yapma

Katilimcilarin matematik dersi haricinde kaynastirma 6grencileri ile ¢calisma yapma durumlarina iliskin
goriisleri asagidaki gibidir.

Yapmiyorum Az da Olsa Yapiyorum

Ders Dis1
Saatlerde
Calisma Yapma

Sekil 3. Matematik dersi haricinde kaynagtirma dgrencileri ile ¢alisma yapma durumuna iligkin
goriigler

Sekil 3°te yer alan bilgilere gére matematik dersi haricinde katilimcilarin ¢ogunun kaynastirma
ogrencileri ile ¢alisma yapmadiklari, baz1 katilimcilarin az da olsa kaynastirma G6grencileri ile ders
disinda ¢alisma yaptiklar1 goriilmektedir.

Yapmiyorum

Matematik Ogretmenlerinin ¢ogunlugu ders disi zamanlarda kaynastirma &grencileri ile c¢alisma
yapmadiklarint ve bunun sebebi olarak da zaman azliini, yogunluklarmmin fazla oldugunu ve
Ogrencilerin de eglenmeye, arkadaglar1 ile vakit gecirmeye ihtiyaclarinin oldugunu gerekce
gostermislerdir. Bu durum katilimeilarin goriislerinde; “Teneffiislerde o 6grencilerin de teneffiis yapmak
istedigi icin ¢alisma yapmiyorum” (K4), “Yapmiyorum. Vakit kalmiyor. Teneffiislerin ¢ogu ¢ocuklarin
sorularint ¢ozmekle geciyor” (KS), “Calisma yapmiyorum. Dinlenmeyi tercih ediyorum. Okul, ders,
nobet yeterince yoruyor. Maalesef boyle ¢alismalar yapmiyorum” (K17) ve “Hayw. Ciinkii daha ¢ok
arkadaslaryla vakit gecirmek istiyor, oyun oynamak istiyor” (K18) seklinde ifade edilmektedir.

Az da Olsa Yapiyorum

Katilimcilardan bazilar1 ders digi zamanlarda nadiren de olsa kaynastirma &grencileri ile ¢alisma
yaptiklarini ancak bu durumun siireklilik arz etmedigini dile getirmislerdir. Bu durum onlarin
gortislerine; “Cok nadir. Ciinkii o ogrencilerin de teneffiiste kosup oynamaya, arkadaslari ile
kaynasmaya ihtiyact var” (K1), “Yogunluktan dolay diizenli olarak ¢alisma yapamiyoruz. Idare istege
bagh olarak ogretmen ayarliyor. Ornegin matematik dersinde 6gretmenimiz égrenciyi siniftan alarak
ayrt siniflarda seviyeye uygun matematik dersi veriyor” (K7), “Evet yapiyorum. Derste yeteri kadar
ilgilenemedigim icin” (K15) ve “Bazen destek egitim simiflarinda konu ¢alismasi yapryoruz” (K13)
seklinde yansimaktadir.

Matematik Konularina Esit Agirhik Verme

Katilmeilarin  kaynastirma O6grencileri i¢in matematik dersindeki konulara esit agirhik verme
durumlarina iliskin goériisleri asagidaki gibidir.
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Ogrenci Yeterligi ve Zaman
Uygun Degil

\ Hayatta Kullanilacak

Konular Daha Onemli

Matematik
Konularina Esit
Agirlik Verme

Evet Hayir

Sekil 4. Kaynastirma 6grencileri igin matematik dersindeki konulara esit agirlik vermeye iliskin
goriigler

Sekil 4’te yer alan bilgilere gore kaynastirma Ogrencileri i¢in katilimcilarin ¢ogunun matematik
konularma esit agirlik vermedikleri ve bu durumu bazi sebeplerle acikladiklari; az sayida katilimcinin
ise matematik konularina agirlik vermede esit davranmaya calistiklart gériillmektedir.

Evet

Katilimcilardan bazilart kaynagtirma 6grencileri igin matematik derslerinde ders konularina esit agirlik
verdiklerini, ancak bu durumun sonunda yine 6grenciye gore degisebileceginin altini ¢izmektedirler. Bu
durum katilimcilarin goriislerine; “Ben miimkiin oldugunca her konuya esit vakit ayirmaya ¢alistyorum”
(K12), “Esit agirlik veriyorum. Ciinkii her birinin ogrenmesi lazim tim konulari...” (K14) ve
“Yapabiliyoriarsa, evet...” (K6) seklinde yansimaktadir.

Haywr
Osrenci Yeterligi ve Zaman Uygun Degil

Matematik konularina esit sekilde agirlik vermeyen katilimeilardan bazilart bu durumun dgrencilerin
derste ele alinan tiim matematik konular i¢in yeterliklerinin uygun olmadigini dile getirmektedirler ve
bu diisiincelerini; “Vermeye ¢alistyorum. Ancak bazi konularda ogrencinin seviyesinden 6tiirii ilerleme
kaydedilmiyor. Bundan dolay: ¢ocuk i¢in zaruri olan dort islem, ritmik sayma gibi konulara agwrlik
veriyorum” (K5), “Hayir veremiyorum. Ozel égrenme giicliigii olan égrencilerin ¢ok olmasi daha temel
diizeyde ¢alisma yapmamiza daha ¢ok sayilar ve islemler alamina yonelmemize sebep oluyor” (K8),
“Ileri diizeyde anlama giicligii varsa daha ¢ok hayatim idame ettirebilecek dort isleme oncelik
veriyorum.” (K1), “Hayw. Hem zaman stkintist hem de dgrencinin yeterliligi uygun olmuyor” (K7) ve
“Hayir her birine esit agirlik vermiyorum. Clinkii sayilar ve islemler temasinda kalmis olan 6grencilerle
karsilastigim icin oradan devam ediyoruz.” (K17) seklinde ifade etmektedirler.

Hayatta Kullamlacak Konular Daha Onemli

Kaynastirma 6grencileri i¢in matematik derslerindeki konulara esit agirlik vermediklerini dile getiren
baz1 katilimeilar ise bu durumun, kaynastirma 6grencilerinin giinliik hayatlarinda kullanabilecekleri
konulara daha cok agirlik verdiklerinden dolay1 ortaya ciktiini ifade etmislerdir. Bu durum
katilimeilarin goriislerine; “Daha ¢ok giinliik hayatta kullanacagi konular tizerine yogunlastyorum.
Ozellikle dort islem” (K4), “Kismen agirlikli dért islem yetenegi kazandirmaya énem veriyorum giinliik
hayatta kullamimina uygun olarak” (K11) ve “Hayw. Genelde temel becerilerde eksiklik yaganiyor.
Sayilar ve temel islemlere agirlik veriyorum. Giinliik beceriler i¢in (6rnegin alisveris, saat okuma)
sayilar ve iglemler konu alanimin daha islevsel ve gerekli oldugunu diisiiniiyorum” (K16) seklinde
yansimaktadir.

Bireysel Olarak Kaynastirma Ogrencileri icin Yapilanlar

Katilimeilarin bireysel olarak kaynastirma dgrencileri igin neler yaptiklarina iliskin goriisleri asagidaki
gibidir.
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Bireysel Olarak
Derse Katki Saglayici (..)I,(aymflst“:l}l% Giinliik Yasam
Etkinlikler grenciiert f¢in Becerilerine Katki
Yapilanlar Saglayan Etkinlikler

Sekil 5. Katilimcilarin kaynastirma 6grencileri igin bireysel olarak yaptiklar

Sekil 5’te yer alan bilgilere gore kaynastirma 6grencileri igin katilimcilarin gogunun matematik dersinde
isledikleri konulara iliskin etkinliklerle onlara destek saglamaya c¢aligtiklari; bazi katilimcilarin ise
matematik dersindeki konulardan ziyade kaynagtirma 6grencilerinin gilinlilk yasam becerilerine katki
saglamay1 amagclayan etkinliklere bireysel olarak yer vererek onlar1 destekledikleri goriilmektedir.

Derse Katki Saglayici Etkinlikler

Katilimeilarin ¢ogu kaynastirma 6grencileri icin bireysel olarak matematik dersinde ele alinan konular
gergevesinde bireysel olarak kaynastirma 6grencilerine destek olmaya galistiklarini ve bunu yaparken
aileler ve diger paydaslarla ortak hareket etmeye 6zen gosterdiklerini; “Sinifta ona ozel sorular
hazirlayip kisa bir sekilde anlatip ¢ozmesine yardimct oluyorum” (K1), “Kendi ders materyalimi
hazirliyorum. Ogrencinin diizeyinde oyun ve bilmeceler olusturuyorum” (K9), “Yaptigim BEP planim
anca uygulayabiliyorum. Ekstra eve ¢alisma kagitlar: verip onlarin kontroliinii yapiyorum” (K11),
“Calisma sayfalari veriyorum. Nasil yapacagini anlatiyorum. Bireysel dersine giren ogretmenle uyumlu
calismalar veriyoruz” (K5) ve “BEP'in uygulamasi ve 6grenci eger rehabilitasyon merkezinde de egitim
alwor ise rehabilitasyondaki ogretmen ile i birligi yaparak ortak 6deviendirmeye gidiyoruz” (K16)
seklinde ifade etmektedirler.

Giinliik Yasam Becerilerine Katki Saglayan Etkinlikler

Arastirmaya katilim gésteren matematik 6gretmenlerinden bazilari kaynastirma 6grencileri i¢in bireysel
olarak onlarin giinliilk yasam becerilerine katki saylayan etkinlikler yaptiklarini ve boylelikle onlara
destek olmaya calistiklarini dile getirmektedirler. Bu durum katilimcilarin goriislerinde; “Giinliik yasam
becerilerini gelistirebilmek igin gerekli olan beceri ve tecriibeleri kazandirmaya ¢alisiyorum” (K9),
“Oncelikle davrams olarak yapabilecegim bir sey var ise onu dgretmeye calistyorum” (K13) ve “Onlar
sosyal ortama kazandirmak igin etkinlikler planlayp destek olmaya ¢alistyorum” (K18) seklindedir.

Kaynastirma Ogrencileri icin Kullamlan Yéntem ve Teknikler

Arastirmaya katilim gosteren Ogretmenlerin kaynastirma Ogrencileri i¢in derste hangi yontem ve
teknikleri kullandiklarina iligkin goriisleri asagidaki gibidir.

Kaynastirma
Ogrencileri i¢in
Kullanilan Yontem ve
Teknikler

Eglenceye Temelli

Geleneksel Etkinlikler Etkinlikler

Sekil 6. Kaynastirma 6grencileri i¢in kullanilan yontem ve teknikler

Sekil 6°’da yer alan bilgilere gore katilimcilarin ¢cogunlugu kaynastirma 6grencileri icin geleneksel
yontem ve teknikleri derslerinde kullandiklarini beyan etmislerdir. Bunun yaninda bazi katilimcilar ise
derslerinde kaynastirma 6grencileri i¢in onlarin eglenerek 6grenmelerine imkan taniyan eglence temelli
etkinliklere yer verdiklerini ifade etmislerdir.

Geleneksel Etkinlikler
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Katilimcilarin ¢ogunlugu kaynastirma 6grencilerinin derslerinde geleneksel yontem ve tekniklere yer
verdiklerini ve bunlar1 soru cevap, tartigma gibi tekniklerle c¢esitlendirmeye calistiklarini ve bu
geleneksel etkinlikler iginde gorsel materyallere de yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bu durum
katilmeilarin goriislerine; “Daha ¢ok diiz anlatim, gorerek yasayarak 6grenmeden istifade ediyorum.
Ayrica ¢esitli materyaller ile dersin akilda kalict olmasint sagliyorum” (K1), “A¢ikcast fazla
ilgilenemiyorum. Ekstra yaptigim yontem teknik yok. Hazirladigim ¢alisma kagitlarim kullantyorum.
Akully tahtadan online iglemler yaptirtyorum” (K6) “Genellikle giinliik yasantisinda kullanabilecegi
temel matematik kavramlar: igin direkt anlatryyorum konuyu” (K9) ve “Daha ¢ok dogrudan ogretim
yoluyla aktarryorum konularr” (K18) seklinde yansimaktadir.

Eglenceye Temelli Etkinlikler

Arastirmaya katilim gosteren bazi katilimcilar ise kaynastirma Ogrencilerinin derslerinde eglenerek
ogrenmelerine imkan tantyan eglence temelli etkinliklerle derslerini islemeye ¢alistiklarini ve boylelikle
ogrencilerin dersten sikilmalarini engellediklerini beyan etmislerdir. Bu durum katilimcilarn
goriiglerinde; “Oyun, eglence, bilgisayar agirlikli 6grenciyi stkmadan islemeye ¢alisiyorum. Yoksa
stkilyyorlar” (K2) ve “Somut materyallerin ¢ok oldugu bir ders plant izliyorum. Gésterip yaptirma,
etkinlik ve daha ¢ok oyun temelli egitim gibi yontem ve teknikler kullaniyorum sikilmamalari i¢in” (K8)
seklindedir.

Kaynastirma Egitimi Alan Ogrencilerin Degerlendirmeleri

Katilimcilarin kaynastirma egitimi alan 6grencilerin degerlendirmelerini nasil yaptiklarin iligkin
gorisleri asagidaki gibidir.

Kaynastirma Egitimi
Alan Ogrencilerin
Degerlendirmeleri

Kisiye Ozgii
Degerlendirme

Genel Degerlendirme

Sekil 7. Kaynastirma egitimi alan dgrencilerin degerlendirmeleri

Sekil 7°deki bilgilere gore katilimeilarin ¢ogunlugu kaynastirma &grencilerinin degerlendirmelerinde
kisiye 6zgii degerlendirme yolunu secerken, bazi katilimcilar ise genel olarak bir degerlendirmeyi tercih
ettiklerini ifade etmislerdir.

Kisiye Ozgii Degerlendirme

Arastirmaya katilim gosteren katilimcilarin ¢ogunlugu kaynastirma 6grencilerinin degerlendirmelerini
BEP planlan ¢ercevesinde kisisel farkliliklar1 gozeterek bireysel degerlendirme yolunu tercih ederek
yaptiklarini; “Her birinin seviyesine 6zel smav kagitlar1 hazirliyorum” (K1), “Ogrencinin bireysel
gelisimi ve Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) dogrultusunda yapiyorum. Akademik bagaridan
cok, 6grencinin kendi hedeflerine gore ilerlemesini énemsiyorum. Ol¢me-degerlendirme siirecinde yazili
siavlara ek olarak performans gérevierini de degerlendiriyorum.” (K17) “Seviyesine ve BEP e uygun
sekilde yazili sinav yapryorum.” (K18) ve “Degerlendirme ol¢iitii 6grenciden ogrenciye degisiyor” (K2)
seklindeki goriisleriyle ifade etmislerdir.

Genel Degerlendirme

Baz1 katilimcilar ise kaynastirma 6grencilerinin degerlendirmelerini genel degerlendirme olgiitlerine
dayali olarak yaptiklarini dile getirmisler ve bu goriislerini; “Sozlii stnaviar ya da ¢oktan se¢meli testler
kullanarak degerlendirmelerini yapryorum” (K8), “Yazili yoklamasi yapryorum. Ekstra bir sey yaptigim
soylenemez” (KS) ve “Bu dgrencilerin degerlendirmelerini kiigiik testler hazirlayarak ve sozlii
alistirmalarla yapryorum” (K14) seklindeki ifadeleriyle aktarmiglardir.
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4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerinin matematik dersindeki kaynastirma egitimine
yonelik goriislerinin; kaynastirma 6grencileri i¢in hazirlanan BEP'ler ve bu planlarin uygulanma siireci,
ders dis1 saatlerde yapilan ¢aligmalar, matematik konularina verilen agirlik, 6grencilere yonelik bireysel
uygulamalar, kullanilan yontem ve teknikler ile kaynastirma Ogrencilerinin degerlendirilmesi
temalarindan olustugu belirlenmistir.

Caligmanin sonuglarinda katilimcilar, kaynastirma ogrencileri icin BEP plani hazirlama noktasinda
ogrencilerin durumlarma (hazirbulunusluk, gereksinim, seviye vb.) bagh olarak BEP hazirladiklarini ve
bunun i¢in rehber 6gretmen gibi uzmanlardan destek aldiklarini ifade etmisler. Bunun yaninda bazi
katilmecilar ise BEP hazirlamakla ugrasmadiklarini internet ortamindan edindikleri planlar
uyguladiklarii dile getirmislerdir. Bu uygulamalarda birtakim zorluklarla karsilagtiklarini dile getiren
katilimeilar bunun sebebi olarak kalabalik sinif ortamini ve kaynastirma dgrencilerindeki motivasyon
eksikliklerini gostermislerdir. Bu sonuglar alanyazinda kaynastirma &grencileri i¢in BEP hazirlama
konusunda dgretmenlerin yeterince bilgi sahibi olmadiklar1 ve bundan dolay1 bu planlar1 tam anlamiyla
uygulayamadiklar1 sonucuna ulagan c¢alismalarla (Avc1 & Sakalli Demirok, 2022; Avcioglu, 2011;
Cuhadar, 2006; Gok & Erbas, 2011; Hacisalihoglu-Karadeniz, Sen & Akar, 2015; Sara¢ & Colak, 2012;
So6giit & Deniz, 2018; Pavri & Luftig, 2000) ve derse girdikleri siniflarda bulunan kaynastirma
Ogrencilerine nasil yaklasacaklari konusunda zorluk yasayan ve Ogrencilerin farkli seviyelerde
bulunmalarindan dolay1 onlarin seviyelerine uygun materyaller bulma konusunda destege ihtiyag
duyuldugunu ifade eden calismalarin (Altintas, Ilgiin & Uygun, 2021; Rolim, Lima, & Lagares, 2017)
sonuglariyla ortiismektedir. Bu durumlarin iistesinden gelebilmek igin kaynastirma &grencilerine
uygulanan miifredatlarda bireysel farkliliklara odaklanilmasi (Greenstein & Baglieri, 2018) ve farkli
etkinlikleri igerisinde barindan ¢alismalarin yapilmasi nerilebilir. Ornegin alan yazinda yer alan bazi
caligmalarda (Aktan & Budak, 2021; Hacisalihoglu Karadeniz, 2019) 6nerilen etkinliklerin 6grencilerde
matematik dersine karsi dnyargilar1 kirmada, derse iligkin ilgiyi ve motivasyonu artirmada ve ayrica
tinite hedeflerine ulasmaya katki sagladigi sonucuna varilmistir.

Arastirmanin bir bagka sonucunda ise katilimcilar matematik dersi haricindeki zamanlarda kaynastirma
Ogrencilerine yonelik herhangi bir ¢calisma yapmadiklarini dile getirirken az da olsa katilimcilardan
bazilar1 kaynagtirma 6grencileri ile ders disinda calisma yaptiklarini ancak bu durumun siireklilik arz
etmedigini belirtmiglerdir. Bu sonug¢ alanyazindaki bazi ¢alismalarin sonuglariyla (Avci & Sakalli-
Demirok, 2022) benzerlik gostermektedir. Tiim bu sonuglar, katilimcilarin yanlis bir sekilde kaynastirma
egitimini sadece ders i¢i uygulamalar olarak gordiigiiyle iliskili olabilir. Oysa kaynastirma egitimi bir
biitiindiir. Bu biitiiniin i¢erisinde nelerin yapilmasi gerektigine iliskin bilgilerin kazandirildig: yer, lisans
egitimlerinde aliman dersler ya da meslegin igerisinde bulunan Ogretmenlere verilen hizmet igi
egitimlerdir. Lisans donemi boyunca alinan daha c¢ok uygulamaya dayali 6zel egitim amaciyla
hazirlanmig derslerin ya da meslege baslayan Ogretmenlere yonelik gergeklestirilen hizmet ici
egitimlerin uygun zamanlama ile planlanarak yapilmasi gerektigine yonelik calismalar (Altintas, ilgiin
& Uygun, 2021; Biiyikkose & Colaklioglu, 2025; Hacisalihoglu-Karadeniz, 2017; 2019;
Hauwadhanasuk, Karnas & Zhuang, 2018; ilik & Deniz, 2020; Sebti & Iqtadar, 2025) bulunmaktadir.

Bir diger arastirma sonucu ise matematik dersinde kaynastirma egitimlerinde matematik konularina esit
agirlik verme durumuna iliskindir. Aragtirmanin katilimcilarinin ¢ok azi kaynastirma egitiminde
matematik konularina esit agirlik verdigini belirtirken, ¢ogu katilimci1 matematik konularina esit agirhik
vermediklerini ifade etmislerdir. Matematik derslerindeki kaynastirma egitimlerinde matematik
konularina esit agirlik vermeyen katilimcilar bunun sebebi olarak kaynastirma Ogrencilerinin
yeterliklerinin ve onlara uygulama yapmak i¢in zamanim, tim matematik konular1 i¢in yeterli
olmadigina, hatta kaynastirma Ogrencileri i¢in giinliik hayatta kullanacaklari matematik konularinin
daha 6nemli olduguna iliskin goriislerine baglamislardir. Ozel gereksinimli olan grencilere yonelik
yapilacak matematik egitimi i¢in Oneriler sunan bazi ¢aligmalarda (Greenstein & Baglieri, 2018) daha
yavas ve daha basit bir 6gretim yerine, zenginlestirilmis ve diislinmeye dayali bir matematik egitimini
savunulmaktadir. Bu Oneriler mevcut ¢alismanin sonucuyla kismen ortiismektedir. Cilinkii bu
calismadaki katilimcilardan bazilar1 da giinliik hayatta 6grencilerin kullanacagi matematik konularinin
onemli oldugunu beyan etmislerdir. Burada giinliik hayatta kullanilacak olan matematik konular ile
sozii edilenlerin diistinmeye dayali matematik konular1 olarak goriildiiglinii séylemek yanlis olmaz.
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Baska bir arastirma sonucunda ise katilimcilarin bireysel olarak kaynastirma 6grencileri i¢in neler
yaptiklari ile ilgilidir. Bu konuda katilimcilarin ¢ogu matematik dersinde isledikleri konulara iliskin
etkinliklerle kaynastirma 6grencilerine destek saglamaya calistiklarini belirtirken, bazi katilimcilarin ise
matematik dersindeki konulardan ziyade kaynastirma 6grencilerinin gilinlik yasam becerilerine katki
saglamay1 amaclayan etkinliklere bireysel olarak yer vererek onlar1 desteklemeye calistiklarini ifade
etmektedirler. Alan yazinda matematik dersinde kaynastirma Ogrencileri temel alinarak yapilan bazi
etkinliklerin yararli olduguna yénelik calismalar mevcuttur. Ornegin Aktan ve Budak (2021) tarafindan
gelistirilen calismada Takim Destekli Bireysellestirme tekniginin kaynastirma siniflarinda matematik
Ogretimi icin etkili ve yararli bir teknik oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica arastirmacilar tarafindan
uygulanan teknigin sadece kaynastirma Ogrencilerindeki akademik basarilari degil, onlarin sosyal
kabullerine de katki saglamay: hedefledigi i¢in dnemli goriildiigiinden bahsedilmektedir. Ote yandan
kaynastirma Ogrencilerini proje ¢alismalarina dahil etmenin (Fazli, 2022) de, bu 6grencileri ¢ok yonlii
gelistirdigine yonelik sonuglar alanyazinda yer almaktadir.

Matematik derslerinde gerceklestirilen kaynastirma egitiminde kullanilan yontem ve tekniklere iliskin
katilimeilarin ¢ogunlugu kaynastirma Ogrencileri icin geleneksel yontem ve teknikleri derslerinde
kullandiklarint beyan etmislerdir. Bu sonuglar Kasap-Erdal, Yazgan-Sag ve Argiin, (2023) tarafindan
yapilan calismanin sonuglariyla drtiismektedir. ilgili calismadaki katilimcilar kaynastirma dgrencilerine
yonelik daha ¢ok diiz anlatim yontemini tercih ettiklerini belirtmekte ve kaynastirma 6grencilerine daha
cok vakit ayirdiklarinda diger cocuklara haksizlik yaptiklarini diistinmektedirler. Bunun yaninda mevcut
aragtirmadaki katilimcilardan bazilar1 derslerinde kaynastirma &grencileri i¢in onlarin eglenerek
O0grenmelerine imkan taniyan eglence temelli etkinliklere yer verdiklerini ifade etmislerdir. Bu
baglamda kaynastirma egitiminde farkli bazi etkinliklere yer vermenin kaynastirma Ogrencilerine
yapilan egitimi destekleyebilecegine yonelik sonuglar mevcuttur. Ornegin Kus ve Gékbulut’un (2021)
yaptig1 ¢aligmada katilimcilar kaynastirma egitimlerinde farkli ilgi ¢ekici etkinlikler ve materyaller
kullanilarak matematik dersinin daha etkili hale gelebilecegini ifade etmislerdir.

Son olarak arastirmanin bir diger sonucu ise matematik dersinde kaynastirma egitimi alan 6grencilerin
degerlendirmelerine yoneliktir. Bu dogrultuda katilimcilarin ¢ogunlugu kaynastirma &grencilerinin
degerlendirmelerinde kisiye 6zgii degerlendirme yolunu sectiklerini ifade ederken baz1 6gretmenler ise
genel olarak bir degerlendirme yapmay1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bu sonu¢ Kasap-Erdal,
Yazgan-Sag ve Argiin, (2023) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglariyla benzerlik gdstermektedir.
Ilgili ¢alismada arastirmacilar kaynastirma ogrencilerine yonelik ayri sinavlar hazirlanarak
degerlendirme yapildigi ve bu siiregte kaynastirma Ogrencileri icin bosluk doldurma, dogru-yanlis
testleri gibi 6l¢me araglarindan yararlanildigi sonucuna ulagsmiglardir. Alan yazinda bazi ¢alismalarin
(Sun, 2025) ise standart testlerin 6tesine gegerek, bu siiregteki degerlendirmelerde 6grencilerin giiclii
yonlerini, ihtiyaglarini ve 6grenme profillerini anlamak i¢in gbzlem ve gériigmenin 6nemi vurguladiklari
goriilmektedir.

Bu sonuglardan hareketle matematik derslerindeki kaynastirma egitimlerinin tiim basamaklarinin
istenilen seviyelerde gerceklesebilesi i¢in matematik 6gretmenlerinin istenilen yeterlige sahip olmasi
icin egitimler almasi, matematik dersinde kaynastirma egitimi i¢in 6grencilerin bireysel farkliliklarindan
hareketle 6grenme ortamlarinin ve 6gretim programlarinin diizenlenmesi 6nerilebilir. Ayrica, matematik
derslerinde farkli arastirma yontem ve desenlerinde gergeklestirilecek ve kaynastirma 6grencileri (Roos,
2019) ile onlarin etkilendigi yakin ¢evredeki bireyleri temel alan ¢aligmalarin yapilmasi da onerilen
bagka bir noktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Educational institutions, which can be considered the first stage of individuals' socialization, are known
to be learning environments that aim to provide equal education to each individual within their ranks
and contribute to their socialization. However, not every child born into the world can be under the same
roof with their peers in these institutions for various reasons. Therefore, international organizations state
that every child should receive education under equal conditions, regardless of where and under what
conditions they are born. This educational process brings to mind inclusive education. Inclusive
education encompasses a period during which individuals can interact with their relatives, mostly within
the normal school program (Ataman, 1996; Chander, 2016; Kircaali-Iftar & Batu, 2005; Ozaydmn &
Colak, 2011), to the extent permitted by the degree of inclusive education and the materials needed for
their education. However, while many parameters influence the success of training programs for
inclusive education students, the most important critical variable is stated to be the attitude of the
teachers providing inclusive education towards the process and their professional competence in the
process (Salend & Garrick-Duhaney, 1999; Sara¢ & Colak, 2012; Yasar & Kara, 2024).

Methods

This study was designed based on the qualitative research paradigm and conducted using a basic
qualitative research design, which can be considered one of the qualitative research designs. According
to Merriam (2013), the basic qualitative research design focuses on how the participants/study group
interpret their lives or the subject of the research, and how they make sense of it. The participants in the
study consisted of 19 (13 women, 7 men) middle school mathematics teachers working in state middle
schools in the Cankaya and Mamak districts of Ankara during the fall semester of the 2025-2026
academic year, selected using criterion sampling, one of the purposeful sampling methods. To collect
the data, questions from a semi-structured interview form prepared by the researcher with expert support
were used. The data for the study were obtained from 19 mathematics teachers working in middle
schools in the Mamak and Cankaya districts of Ankara, selected according to criterion sampling. These
data were analyzed using content analysis, a technique frequently used in qualitative research, and
reported using direct quotations.

Results and Discussion

In the study's findings, participants stated that they encountered several difficulties in inclusive
education, citing crowded classroom environments and lack of motivation among inclusive students as
the reasons. These results are consistent with studies in the literature that conclude that teachers lack
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sufficient knowledge about preparing Individualized Education Plans (IEPs) for inclusive students and
therefore cannot fully implement these plans (Avci & Sakalli Demirok, 2022; Avcioglu, 2011; Cuhadar,
2006; Gok & Erbas, 2011; Hacisalihoglu-Karadeniz, Sen & Akar, 2015; Sara¢ & Colak, 2012; Sogiit &
Deniz, 2018; Pavri & Luftig, 2000).

Another finding of the study was that while participants stated they did not conduct any work with
inclusive education students outside of mathematics lessons, a small number of participants indicated
that they did work with inclusive education students outside of class, but this was not consistent. This
result is similar to the results of some studies in the literature (Avelr & Sakalli-Demirok, 2022). Another
research finding concerns the equal weighting of mathematics topics in inclusive education. While very
few participants stated that they gave equal weight to mathematics topics in inclusive education, most
participants stated that they did not give equal weight to mathematics topics. Another research finding
concerns what participants did individually for inclusive education students. In this regard, most
participants stated that they tried to support inclusive education students with activities related to the
topics covered in mathematics lessons, while some participants stated that they tried to support them by
individually focusing on activities aimed at contributing to the daily living skills of inclusive education
students rather than mathematics topics.

Regarding the methods and techniques used in inclusive education in mathematics lessons, the majority
of participants stated that they used traditional methods and techniques in their lessons for inclusive
students. These results are consistent with the results of the study conducted by Kasap-Erdal, Yazgan-
Sag & Argin (2023). Finally, another result of the research concerns the evaluations of students
receiving inclusive education in mathematics lessons. In this regard, while the majority of participants
stated that they chose the method of individualized evaluation in the evaluation of inclusive students,
some teachers stated that they preferred to make a general evaluation.
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