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Oz

Bu ¢aligmada, ortaokul dgrencilerinin gevre risk algi puanlari ile fen bilimleri dersi akademik bagarilari arasindaki
iligkinin aragtirilmasi amaglanmistir. Bu amaca ulagmak igin ¢evre risk algisiyla ilgili olarak Slimak ve Dietz
tarafindan gelistirilmis, Altunoglu ve Atav tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olan ¢evre risk 6nem algi 6lgegi ve
cevre risk biiyiikliik algi 6lcegi kullanilmustir. Bu dlgme araglar1 Ankara ili Kegioren ilgesi’nde 6grenim gérmekte
olan 404 ortaokul &grencisine uygulanmustir. Ortaokul 6grencilerinin akademik basarilart 2014-2015 egitim-
ogretim yili ikinci donem fen bilimleri dersi birinci, ikinci ve {iglincii yazili notlarinin ortalamalar1 alinarak
belirlenmistir. Calisma sonucunda ortaokul dgrencilerinin ¢evre risk algi puanlart ile fen bilimleri dersi akademik
basarilart arasinda anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri, Cevre, Risk, Algi.
Abstract

In this study, it is aimed to investigate the relationship between secondary school students’ environmental risk
perception scores and academic achievement of science lesson. In order to achieve this goal “the importance of
environmental risks perception scale” and “environmental risk size scale” which were developed with regard to
environmental risk perception by Slimak and Dietz, adapted to Turkish by Altunoglu and Atav have been used.
These measuring tools have been applied to 404 secondary school students in the Keg¢idren province of Ankara.
Secondary school students’ academic achievements have been determined by the avarage of 2014-2015 academic
year second period science lesson first, second and third exam results. The result of the study showed that, there
is a meaningful relationship between secondary school students' environmental risk perception scores and
academic achievement of science lesson.
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1. GIRIS

Toplumlarin doganin fiziksel unsurlarin1 ve dogal kaynaklarini asir1 istismari arttik¢a, yani
insanin “dogaya egemen olma” boyutlar1 genisledikce, insanligin c¢evreye iliskin yarattigi
sorunlar gittik¢e artmustir. Nitekim 20. ylizyilin son ¢eyreginde, hizli niifus artis1 ve carpik
kentlesme, ¢evreyi dikkate almayan sanayilesme, dogal ¢evre sistemlerinde bazi
dengesizliklerin ve “gevre sorunlari” adi altinda toplanan ¢esitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina

yol agmustir.

Icinde bulundugumuz diinya, giderek denetimimizden c¢ikmakta elimizden kacip giden bir
diinyaya donlismektedir. Bilim ve teknolojinin ilerlemesi de dahil olmak {izere yasami insanlik
acisindan kolaylastirdigi sanilan etkilerin birgogunun, genellikle bu varsayimin tam zitt1 bir etki
yaptig1 goriilmektedir. Uluslar artik diismanlar yerine “riskler” ve tehlikelerle kars1 karsiya

bulunmaktadirlar (Giddens, 2000).

Risk kavrami, sosyal bilimler alaninda degisik yonleriyle tanimlanmaktadir. Daha ¢ok finans
ve igletmecilik disiplinlerinde arastirilan risk kavrami; sosyoloji ve siyaset bilimi alaninda
“Risk ve Risk Toplumu™ adi altinda 6ncelikle Anthony Giddens ve Ulrich Beck tarafindan
kullanilmistir (Beck, 1992).

Giddens’a (2000) gore risk, modern sanayi uygarliginin temel bir karakteristigidir. Tiim
geleneksel yasayan toplumlarda ve giliniimiizii sekillendiren sanayi toplumunun ilk olusum
yillarinda, insanlar dissal risklerden kaygi duyuyorlardi. Son zamanlarda dissal risklerden ¢ok,
gelismekte olan bilgilerimizin diinya tizerindeki etkisi ile iretilen “imal edilmis” yani yapay
riskler nedeni ile doganin bize yapabileceklerinden ¢ok bizim dogaya yapabileceklerimizden
kayg1 duyulmaya baslanmistir. Bu siire¢ digsal risklerin agir basmasindan imal edilmis risklerin
baskin roliine gecise isaret etmektedir. Kiiresel 1sinma vb. tiirdeki ¢ogu cevresel risk bu

kategoriye girmektedir. Bu riskler, kiiresellesmenin etkisi altindadir.

Beck’e (1992) gore, risk ve tehlike kavramlari ayn1 anlamdadir. Modernlesmenin getirmis
oldugu riskler, bitkilere, hayvanlara ve insanlara doniisii olmayan bir tehdit olusturmakta olup
ve risk kavrami “modernlesme siirecinin yol actig1 tehditlerle sistematik olarak karsi karsiya
kalma” seklinde tanimlanmaktadir. Giiniimiizde yasanan riskler, tarihin 6nceki donemlerinde
yasanan risklerden farklidir. Beck bu durumu “Bumerang Etkisi” ile agiklamakta ve kiiresel
risklerin olumsuz sonuglarinin tekrar kendi kaynagina, yani onu iiretenlere yansiyacagini

belirtmektedir. Bu yansimanin sadece riskin iiretildigi alanla sinirli kalmayacagina, ¢cok genis
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bir alana etki edecegine ve toplumsal yapilar1 kapsayacagina dikkat ¢cekmektedir.

Diger yandan Giddens (2000), Beck’in “yaratilmis ¢evre” ya da “toplumsallasmis doga”
kategorisinden yararlanarak, bu kategorideki ekolojik tehlikelerin c¢esitliliginin doganin,
insanligin bilgi sistemleriyle donistiiriilmesinden kaynaklandigini belirtmektedir. Bu
kategorideki riskler, risk ortamlarinin diinya ¢apinda yayilmasini icermektedir ve sayica ¢ok

fazladir.

Gilinlimiiz toplumlarinin dogal ¢evreye iliskin olarak diinya ¢apinda; iklim degisikligi ve kiiresel
1s1nma, ozon tabakasinin incelmesi, tropik ormanlarin tahribi ve biyolojik ¢esitliligin azalmasi,
radyoaktif kirlenmeler, dogal kaynaklarin tiikenmesi, asit yagmuru, erozyon ve ¢ollesme, toksik
atiklar, DDT (dikloro difenil trikloroethan) kirlenmesi, denizlerin kirlenmesi gibi risk teskil
eden sorunlar giincelligini korumaktadir (Aydin, 2014; Dalelo, 2012; Ertiirk, 2009; Lee,
Markowitz, Howe, Ko, & Leiserowitz, 2015; Tirkes, 2012).

Yasayabilecegimiz baska bir gezegen olmadigina gore, g¢evreyi tanimak, olumlu tutum
gelistirmek ve korumak tiim insanlik i¢in bir gérev olmalidir. Cevre bilgisi kazandirmak ve
cevre sorunlarina yonelik farkindaligi arttirmak, yasanilabilir bir ¢evrenin devami agisindan
onemlidir. Bu da okul 6ncesinden baslayarak iyi bir ¢evre bilinci kazandirmakla saglanabilir.
Cevre duyarliliginin kazandirilabilmesi i¢in yeni yetisen neslin sosyobilimsel konular ve
bunlarin etkileri hakkinda bilinglenmesi gerekmektedir. Lee’ye (2007) gore; sosyobilimsel
konular kesin cevaplar1 ve dogrular1 olmayan ve 6grencilerin fenle ilgili ekonomik, politik,
sosyal, saglik ve etik konularda sorumluluk sahibi olmalarini, olaylara elestirel bir gozle
bakabilmelerini ve bilingli kararlar verebilmelerini saglayan konulardir. Fen bilimleri 6gretim
programinda, organik tarim, organ bagisi, nesli tiikenmekte olan canlilar, ¢evre sorunlari,
klonlama, genetik miihendislik alandaki ¢alismalar, kiiresel 1sinma ve genetigi degistirilmis
tiriinlerin kullanilmasi gibi konular sosyobilimsel konular olarak ele alinmaktadir (Milli Egitim
Bakanligi, 2013). Sosyobilimsel konulardan ¢evre alaninda ¢evresel tutum ile ilgili cok sayida
calisma mevcuttur (Aksoy, 2014; Alp, Ertepinar, Tekkaya, & Yilmaz, 2008; Atasoy & Ertiirk,
2008; Gokee, Kaya, Aktay, & Ozden, 2007; Kahyaoglu, 2013; Kunt & Zengin, 2013; Seckin,
Yalvag, & Cetin, 2011; Sontay, Gokdere, & Usta, 2014). Cevresel risk algis1 algisiyla ilgili
calisma ise yok denecek kadar azdir (Altunoglu & Atav, 2009; Duan & Fortner, 2010). Bu
baglamda; ¢alismada iki Ol¢ek bir arada kullanarak, ortaokul 6grencilerinin ¢evresel tutumlari

ve cevre risk algilar ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirleme amaglanmustir.

Bu amacla;
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1. Ortaokul dgrencilerinin Cevre Risk Onem Algi Olgegi (CROAOQ) ve Cevre Risk Biiyiikliik
Alg1 Olgegi (CRBAO) ile fen bilimleri dersi akademik basar1 puanlar1 arasinda bir iliski var

midir?

2. Ortaokul dgrencilerinde cinsiyet degiskeni, Fen Basar1 Testi (FBT), CROAO puanlar1 ve

CRBAO puanlari iizerinde anlaml1 bir etkiye sahip midir? sorularina cevap aranmustir.
2. YONTEM

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modelleri icerisinde yer alan iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma

modelleridir (Karasar, 2009).

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 Egitim 6gretim y1ili igerisinde Ankara ili Keg¢idren
ilcesinde bulunan bir devlet okulunda 5., 6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim goéren 404 Ggrenci
olusturmaktadir. Katilimecilarin belirlenmesinde amagh 6rnekleme yontemleri iginde yer alan
kolay ulasilabilir 6rnekleme teknigi kullanilmigtir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, yakin ve
erisilmesi kolay olan durumun se¢ilmesidir. Kolay ulasilabilir 6rneklemler goreli olarak daha
az maliyetlidir ve baz1 arastirmacilar i¢in pratik ve kolay olarak algilanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2010). Katilimcilarin 167’sini kiz 6grenciler, 237’sini ise erkek &grenciler
olusturmaktadir.

Aragtirmanin verileri, Slimak ve Dietz (2006) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge’ye Altunoglu ve
Atav (2009) tarafindan uyarlanan “Cevre Risk Onem Alg1 Olgegi” ve “Cevre Risk Biiyiikliik
Alg1 Olgegi” ile “Fen Basar1 Testi” kullanilarak elde edilmistir. Altunoglu ve Atav (2006)
tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan 6lcek 20 maddeden olusmaktadir. Olgegin faktdr yapisini
belirlemek i¢in yapilan temel bilesenler faktor analizine gore Kaiser-Meyer- Olkin (KMO)
degeri 0,841 olarak bulunmustur. Bu deger Olcegin faktdr analizine uygun oldugunu
gostermektedir. Yapilan faktor analizi sonucunda 4 faktor elde edilmistir. Faktorler “ekolojik
riskler” (cronbach-0=0,82), kimyasal atik riski (cronbach-a=0,79), kaynaklarin titkenmesi riski
(cronbach-0=0,81) ve kiiresel ¢evre riskleri (cronbach-0=0,69) olmak iizere isimlendirilmistir.
Ogrencilere dlgekte yer alan 20 soru yoneltilmis ve kendileri igin ve doga igin etkilerine gére
cevaplandirmalar1 istenmigstir. Calismaya katilan ortaokul dgrencilerinin 7°1i likert tipi 6lgek
olan CROAO ile gesitli gevre sorunlar1 “sizce ne kadar 6nemlidir?” ve CRBAO ile de “doga
icin ne Sl¢iide bir tehlike ya da risk meydana getirmektedir?” sorularina gore cevaplandirmalari

istenmistir. Caligsmaya katilan ortaokul 6grencilerinin akademik basarilar1 2014-2015 egitim-
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ogretim yilinin 2. dénemine ait fen bilimleri dersi 1., 2. ve 3. yazili notlarinin ortalamasiyla
Ol¢tilmiistiir.
Elde edilen verilerin analizinde SPSS 19.0 paket programi kullanilmistir. Arastirmanin alt

problemlerinin ¢éziimlenmesinde ise aritmetik ortalama, Pearson Korelasyon Katsayisi ve

bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilmugtir.

3. BULGULAR

Elde edilen verilerin analizi sonucunda problem ciimlelerine ait ortaya ¢ikan bulgular ve

yorumlar verilmistir.

3.1. CROAO ve CRBAO ile FBT Arasindaki iliski

Ortaokul dgrencilerinin CROAQO ve CRBAO ile fen bilimleri dersi akademik basar1 puanlari
arasinda anlamli bir iliski var midir? alt probleminin érneklem i¢in FBT, CROAQO ve CRBAO
verileri arasindaki iliski, Pearson Korelasyon Katsayisi analiz teknigi ile arastirilmistir. Pearson

korelasyon katsayis1 analiz sonuglar1 Tablo 1, 2 ve 3’de verilmistir.

Tablo 1. FBT ile CROAO ve CRBAO verilerinin pearson korelasyon katsayisi analiz

testi sonuclari

Bagimsiz Degisken Test/(")lg:ek istatistik Test/(")lg:ek
CROAO CRBAO
r 0,653 0,772
Calisma grubu FBT
p 0,000 0,000
N 404 404

Tablo 1°deki veriler incelendiginde, Pearson Korelasyon Katsayisi analiz sonuglarina gore,
calisma grubunda, FBT ile CROAO ve CRBAO verileri arasinda Pearson korelasyon katsayist,
r’nin degerine gore, bu iliskiler genel olarak biiyiiktiir (r > 0,70). FBT ile CROAO ve CRBAO

arasinda 0,05 anlamlilik diizeyinde anlaml iliskiler bulundugu goriilmektedir (p < 0,05).
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Tablo 2. CROAQ ile FBT ve CRBAO verilerinin pearson korelasyon katsayisi analiz

testi sonuclar

Bagimsiz .. . .. ..
Degisken Test/Olgek Istatistik Test/Olgek
FBT CRBAO
L r 0,653 0,841
Calisma grubu CROAO
p 0,000 0,000
N 404 404

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, Pearson korelasyon katsayisi analiz sonuglarina gore,
calisma grubunda, CROAO ile FBT ve CRBAO verileri arasinda r’nin degerine gére, bu
iliskiler genel olarak biiyiiktiir (r >0,70). CROAOQ ile FBT ve CRBAO arasinda 0,05 anlamlilik
diizeyinde anlamli iligkiler bulundugu gériilmektedir (p < 0,05).

Tablo 3. CRBAO ile FBT ve CROAO verilerinin pearson korelasyon katsayisi analiz

testi sonuclari

Bagimsiz . . .. e
Degisken Test/Ol¢ek Istatistik Test/Ol¢cek
FBT CROAO
. r 0,772 0,841
Calisma grubu CRBAO
p 0,000 0,000
N 404 404

Tablo 3’teki veriler incelendiginde, Pearson korelasyon katsayisi analiz sonuglarina gore,
calisma grubunda, CRBAO ile FBT ve CROAO verileri arasinda r’nin degerine goére, bu
iliskiler genel olarak biiyiiktiir (r >0,70). CRBAOQ ile FBT ve 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli
iliskiler bulundugu goériilmektedir (p < 0,05).

3.2. Cinsiyet Degiskeninin FBT, CROAO ve CRBAO Uzerindeki Etkisi

Ortaokul 6grencilerinde cinsiyet farki, FBT, CROAOQ puanlar1 ve CRBAO puanlari iizerinde
anlaml bir etkiye sahip midir? problem ciimlesi i¢in kiz ve erkek 6grencilerin FBT, CROAO
ve CRBAO verilerinin ortalamalar1 0,05 anlamhilik diizeyinde bagimsiz gruplar igin t-testi ile

karsilastirilmistir. Her {i¢ veri toplama araci i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi sonuglar1 Tablo 4,
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5 ve 6°da verilmistir.

Tablo 4. Kiz ve erkek 6grencilerin FBT puanlarimin bagimsiz gruplar icin t-testi analiz

sonuc¢lari
Test/Olgek Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 167 63,02 19,62 402 -0,30 0,766
FBT

Erkek 237 63,58 17,70

Tablo 4 incelendiginde, bagimsiz gruplar i¢in t-testi analiz sonuglarina gore, 0,05 anlamlilik
diizeyinde, kiz ve erkek 6grencilerin FBT ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmadig1 goriilmektedir (t (402) =-0.30, p = 0,766). Buna gore ortaokul 6grencilerinin
Fen Bilimleri Testi basar1 puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi goriilmektedir.
Tablo 5. Kiz ve erkek égrencilerin CROAO puanlarinin bagimsiz gruplar icin t-testi

analiz sonuclari

Test/Olcek Cinsiyet n X ss sd t p

Kiz 167 63,37 14,78 402 -0,34 0,737
CROAO

Erkek 237 63,85 13,38

Tablo 5 incelendiginde, bagimsiz gruplar icin t-testi analiz sonuglarina gore, 0,05 anlamlilik
diizeyinde, kiz ve erkek dgrencilerin CROAO ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmadigi goriilmektedir (t (402) = -0.34, p = 0,737). Buna gore ortaokul

ogrencilerinin CROAO ortalamalarinin cinsiyet degiskenine gére farklilasmadigi goriiliir.

Tablo 6. Kiz ve erkek égrencilerin CRBAO puanlarinin bagimsiz gruplar icin t-testi

analiz sonuclari

Test/Olcek Cinsiyet n X ss sd t p

Kiz 167 64,76 14,26 402 -0,51 0,609
CRBAO

Erkek 237 65,46 12,69

Tablo 6 incelendiginde, bagimsiz gruplar icin t-testi analiz sonuglarina gore, 0,05 anlamlilik
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diizeyinde, kiz ve erkek 6grencilerin CRBAO ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmamistir (t (402) = -0.51, p = 0,609). Baska bir ifade ile, cinsiyet farki,
ogrencilerin FBT, CROAO ve CRBAO puanlart iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkiye
sahip degildir.

4. TARTISMA ve SONUC
Bu calismada ortaokul 6grencilerinin ¢evre risk algilarina iliskin bulgularin belirlenmesi, ¢evre
risk algilartyla ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri ders bagaris1 arasindaki iliski ve ¢evre risk

algistyla fen bilimleri ders basarisi arasinda cinsiyet ile iligkileri ortaya ¢ikarilmistir.

Aragtirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri ders basarisi ile ¢evre risk algilari
arasinda anlaml bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca gore fen bilgisi ders notlari
yiiksek olan Ogrencilerin ¢evre risk algilarinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
soylenebilir. Gokce, Kaya, Aktay ve Ozden (2007), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye
Yonelik Tutumlar” isimli ¢alismalarinda akademik basar1 arttikga ¢evresel tutum
ortalamalarinin da arttigini, ancak biitiin basar1 diizeyindeki 6grencilerin ¢evresel tutumlarinin
yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Teyfur (2008), “Ikdgretim Ogrencilerinin Akademik
Basarilarinin ve Cevre Kuliibii Calismalariin Cevreye Yo6nelik Tutumlarina Olan Etkisi (Izmir
Ornegi)” isimli calismasinda akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin gevresel tutum
puanlarinin aritmetik ortalamasinin yiiksek, akademik basarisi diisiik olan 6grencilerin ¢evresel

tutum puanlarinin aritmetik ortalamasinin diisiik oldugunu tespit etmistir.

Calismaya katilan ortaokul ogrencilerinin cinsiyete gore c¢evre risk algr diizeyleri
incelendiginde, kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Yapilan ¢evre
risk algi ¢alismalarinda kizlarin erkelere gore algi diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya
cikmistir (Davidson & Freudenburg, 1996). Bican (2014), yaptig1 arastirmada kadin 6gretmen
adaylarmin ¢evre risk algilarinin erkek 6gretmen adaylara gore daha yiiksek oldugunu tespit
etmistir. Cevresel tutumla ilgili yapilan ¢alismalarda kiz 6grencilerin erkek 0grencilere gore
cevreye karsi tutumlarinin daha yiiksek oldugunu tespit edilmistir (Sama, 2003; Sam, Giirsakal,

& Sam, 2010; Kaya, Akilli, & Sezek, 2009).

5. ONERILER
1. Ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarinin arttirilmasi igin ¢evre konularma
fen bilimleri miifredatinda daha fazla yer verilerek farkindalik olusturulmalidir. Boylece

yetismekte olan 21. yiizyil neslinin ¢evre olaylarina daha duyarli olmasi saglanabilir.

2. Analiz kapsaminda ortaokul dgrencilerinde cinsiyet farki, CROAO puanlar1 ve CRBAO
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puanlar1 iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadig1 tespit edilmistir. Biiyiik yas gruplariyla
yapilan c¢alismalarda kizlarin erkeklere gore ¢evre sorunlarina daha duyarli oldugu tespit
edilmistir. Arastirmanin 6rneklemi olan ortaokul 6grencilerinde cinsiyet rolleri tam olarak
belirginlesmemistir. Dolayisiyla kiiclik yasta verilecek iyi bir ¢evre egitimiyle hem iki

cinsiyette de ¢evre sorunlarina kars1 daha duyarl bireyler yetistirilebilir.

3. Cevre risk algisinin daha ayrintili ortaya konulabilmesi i¢in konuyla ilgili nitel caligmalarin

yapilmasi onerilir.
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