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Oz

Bu caligmanin amaci Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin sosyal bilgiler
konularinin 6gretiminde uygulanabilirligi hakkindaki goriiglerini belirlemektir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirma 2016-2017 egitim dgretim yilinda
Sinop ili Merkez ilgesi’nde yapilmistir. Arastirmaya 10 sosyal bilgiler dgretmeni katilmustir. Katilimeilar amagh
orneklem yontemlerinden biri olan Olgiit Orneklem yontemiyle belirlenmistir. Arastirma verileri, yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yiiz yilize goriigme teknigi ile toplanmustir. Arastirmada elde edilen
verilerin ¢ozlimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin
tamamina yakini derslerini ¢agdas Ogrenme yaklagimlarina dayali olarak yiiriitmenin miimkiin olmadigini
belirtmektedir. Bunun en dnemli nedeni miifredat ve dersten kaynaklanan sorunlar olarak bildirilmistir. Hazir
bulunmama, sistem degisikligi, altyapt ve maddi kaynak yetersizligi ise diger Oncelikli nedenler olarak
siralanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, cagdas 6gretim, sosyal bilgiler 6gretmenleri

Abstract

The aim of this study is to determine Social studies teachers views on the applicability of contemporary teaching
methods and techniques in teaching social studies subjects. Phenomenology method of qualitative research
methods was used in the study. The research was conducted in 2016-2017 academic year in the central district of
Sinop. 10 social studies teachers participated in the research. The teachers which were participating to the research
were determined by one of the sampling proposed method of criterion sampling method. Research data were
collected by face to face interview technique using semi-structured interview form. Descriptive analysis method
was used in the analysis of the data obtained in the research. According to the research findings, almost all of the
teachers stated that it is not possible to conduct their courses based on contemporary learning approaches. The
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most important reason for this has been reported as problems arising from the curriculum and courses. Lack of
readiness, system change, infrastructure and lack of financial resources are also listed as other priority reasons.

Key Words: Social studies lesson, contemporary teaching, social studies teachers

1. Giris

Sosyal bilimler farkl1 disiplinleri bir araya getiren bir ¢alisma alan1 olarak, Diinya’daki tilkelerin
ogretim programlarinda dnemli bir yere sahiptir. Sosyal bilgiler dersi konular1 uluslarin egitim
politikalarmin belirlenmesinde 6nemli bir yere sahip olmakla birlikte diinyadaki gelisim ve
degisimlerin gen¢ kusaklara aktarilmasi konusunda onemli bir dinamik olarak karsimiz
¢ikmaktadir (Altun, 2011; Oztiirk ve Deveci, 2011). Bu anlamda Tiirkiye'de Sosyal bilgiler
egitimi alaninda zaman i¢inde bir¢ok yenilik ve diizenlemeler yapilmistir. Bunlar 1924, 1926,
1936, 1948, 1968, 1985, 1988 yillarinda yapilan program degisiklikleridir. Bu tarihlerden baska
ozellikle 1992'de ve 1998'deki program diizenlemesiyle gegilen 8 yillik zorunlu egitim énemli
gelismeler arasindadir. Bu gelismeleri takiben Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan 1998 yilinda kabul edilen kararla ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi hayata gecmisse de bu program sosyal bilgiler {izerinde yapilan program c¢aligmalari
sonucu 2004-2005 Ogretim Yili sonunda uygulamadan kaldirilmigtir. Bunun yerine Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 2004'te aldig1 kararla Sosyal Bilgiler 4. ve 5. Smif Dersi Ogretim
Programi yenilenmis ve daha sonra 2005'te ise {lkdgretim Sosyal Bilgiler 6. ve 7. Smiflar Dersi
Ogretim Programi uygulanmaya konulmustur (Akdag, 2014; Milli Egitim Bakanligi (MEB),
2006).

Bu programda sosyal bilgiler dersinin vizyonu belirlenirken; cagdas Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilaplari, Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, temel demokratik degerler, cevre duyarlilig1 gibi konulara
dikkat ¢ekilmis ve sosyal bilgiler ile ilgili en kapsamli programlardan birini igeriyor olmasi
bakimindan 6nemli gériilmiistiir (Polat, Kaya, Koyuncu ve Ozcan, 2009; Safran, 2008).
Giiniimiize gelindiginde Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin temel felsefesi; giiniimiiziin
sosyal ve ekonomik kosullarinda etkin rol oynayabilecek bireyler yetistirebilmektir. Bu
gerceklestirilirken de gilinlimiiz egitim anlayisina uygun olarak Ogrencinin bilgi diizeyinin
degerlendirilmesinden ziyade, bilginin birey i¢in anlamli ve yasantisal hale getirilmesi
sirasinda, program hedeflerinin bireye milli ve evrensel degerleri benimsetecek sekilde

gergeklestirilmesi onemli goriilmektedir (Tas ve Kiroglu, 2018).

Tiim bu degisiklikler dogrultusunda diinyada yasanan gelismelere paralel olarak sosyal bilgiler

ogretim programlarinda da yeni yaklagimlar dikkat ¢ekmektedir. Bu yaklagimlar ile 6§rencinin
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hem kendi kiiltiiriiniin unsurlarini tasiyan hem de ¢cagin gerektirdigi ihtiyaglara cevap verebilen

birey olarak yetismesi 6nemli hale gelmektedir.

Burada akla su soru gelmektedir; “Istenen &zelliklere sahip bireyler, nasil ve ne sekilde
yetistirilmelidir?” Bu durum da 6grenme 6gretme siirecinde belirlenen hedeflere ulagilmasi igin
ogretmenlerin bazi yollardan yararlanmaya ihtiyaglari vardir. siifta etkili bir 6gretme ve
O0grenme ortami olusturmak i¢in 6gretmenlerin bagvurdugu bu yollar; strateji, yontem ve teknik
olarak adlandirilmaktadir. Dogal olarak sosyal bilgiler dersinin etkili 6gretiminde de bu
O0grenme ve 6gretim stratejilerinin gerekli ihtiyaclar dogrultusunda dogru yerlerde kullanilmasi
sosyal bilgiler O0gretiminde ulasilmak istenen hedeflerin ger¢eklesmesine biiyiik yararlar
saglayacaktir. Bundan dolayr sosyal bilgiler 6gretiminde hem o&gretmenlerin hem de
ogrencilerin 6grenme ve dgretim stratejilerine yonelik gerekli farkindaliklar1 kazanmis olmalari
gerekmektedir. Bu farkindaligin yanm sira 6gretmenlerin gelismeye agik olup her gecen giin
artmakta olan sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek yontemler, modeller, etkinlikler, farkli
diisiinme becerileri, siif dis1 egitim etkinlikleri ve 6gretim siirecleri hakkinda kendilerini
gelistirmeleri 6nemlidir (Kabapinar, 2012; Yel, Tasdemir ve Yildinm 2011). Ciinki
hélihazirdaki Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bu programin uygulanmast sirasinda dikkat
edilmesi istenen hususlar belirtilirken cagdas o6gretim uygulamalarmin 6nemi iizerinde
durulmustur. Ozellikle; 6gretim uygulamalari sirasinda okul dis1 ortamlardan da faydalanmaya
onem verilmesi, uygun konularda sozlii tarih ve yerel tarih calismalarindan yararlanilarak edebi
uriinlerden yararlanilmas: istenirken farkli ders etkinlikleriyle gilinlimiiz kosullarinin
beklentilerine uygun bireylerin yaratilmasinda 6grencinin 6§renme ortamina aktif katiliminin

onemi bir kez daha ortaya koyulmustur (MEB, 2018).

Akinoglu ve Bakir (2004) tarafindan yapilan “Ilkdgretim dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde
cografya konularim1 6grenmeleriyle ilgili durum analizi” isimli c¢aligmada ogrencilerin
cografyanin soyut kavramlarimi anlayamamalarn ve kafalarinda canlandiramamalari,
ogrencilerin terimleri, yer adlarin1 ezberleyememeleri, bdlgeleri/ kavramlar1 karigtirmalari,
harita ve kroki ¢izememeleri, cografi bilgideki alt yap1 yetersizligi, ilgi cekmemesi ve bir konu
tam anlasilmadan baskasina ge¢ilmesi gibi sikintilar yasadiklar1 oysa 6grencilerin cografya
ogrenirken proje hazirlamak, oyunla ve bulmacayla 6grenmek, gezilere gitmek, arastirma
gruplart olusturup c¢alismalarini sunmak, model ve maket yapmak gibi aktiviteler yapma
isteginde olmanin yani sira teknolojik arag-gereglerle ders gdérmek ve basarilariin
odiillendirilmesi gibi beklentilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Gengtiirk ve Sarpkaya (2014)

tarafindan da belirtildigi gibi bu konuda en 6nemli gorev 6gretmenlere diismektedir; clinkii
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ogretmenlerin yeterlilikleri ne kadar iyi olursa konu alani bilgisi, alan 6gretim bilgisi, miifredat
bilgisi, dlgme ve degerlendirme bilgisi, smif yonetimi, iletisim, dgretmenin kendi kisisel
yeterlikleri, 6gretmenin okuryazarlik yeterliligi, bilgi okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi,
vatandaglik okuryazarligi, medya okuryazarligi, cografya okuryazarligi, tarih okuryazarlig
basta olmak tizere) sosyal bilgiler 6gretiminden alinan basarinin da o kadar iyi olmasi beklenir.
Yesil (2006) tarafindan yapilan bir ¢alisma sonunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zellikle
ogretim materyallerini kullanma ve 6zel 6gretim yontemlerini uygulama konusunda yetersiz
olduklar1 belirlenmistir.Oysa sosyal bilgiler dersi kapsaminda olan diger konular da oldugu gibi
cografya konularinin 6gretiminde de ogretmenlerin; konunun gerektirdigi farkli strateji,
yontem, teknik, etkinlik, teknoloji {riinleri vb. 6grenme ortamini saglanmalar1 gereklidir
(Marcus, Metzger, Paxton ve Stoddard, 2018). Ciinkii nitelikli insan yetistirmenin ¢ok énemli
oldugu giiniimiizde cografi bilgi ve beceriler bakimindan da donanimli bireyler yetistirmek
nitelikli 6gretmenlerle miimkiin olabilir. Bu anlamda 6gretmenlerimizin sahip olduklar
nitelikleri ortaya koymaya ve gelistirmeye yonelik arastirma ve gelistirme faaliyetlerinin
desteklenmesi ¢ok Onemlidir. Boylece elde edilen veriler sayesinde bu alanda yapilacak
iyilestirme c¢alistirmalar1 ile daha verimli sonuglar elde edilebilir. Buradan hareketle
caligmamizin amaci; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin
ortaokul sosyal bilgiler dersi cografya konularinin 6gretiminde uygulanabilirligine iliskin

algilar1 ve bu algilarinin olusma nedenlerini ortaya koymaktir.
2. Yontem

Bu boliimde arastirmada kullanilan desen, ¢alisma grubunun 6zellikleri, verilerin toplanmasi

ve analizine iligkin bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilarak gerceklestirilmistir. Olgu bilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili olarak bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Creswell’e (2015) gore fenomenolojik desende yiiriitiillen caligmalar, bireylerin bizzat
deneyimledigi olgularla iligkili yorumlariyla, zihinlerinde olustuklar1 biligsel yapilariyla
ilgilidir. Fenomenolojik aragtirmalarda, olgunun yapilandirma asamalarinda asagidaki sira
izlenmektedir: 1) olgu ve deneyim tanimlanir, (2) bu tanimdaki degismeyen temalar belirlenir,
(3) temalara iligkin 6zel yansimalar olusturulur, (4) yansimalarin temalarla betimlenmesi ve

iligkilendirilmesiyle son bulunur (Ersoy, 2016). Bu calismada, fenomenolojik arastirma
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desenlerinden betimleyici fenomenoloji kullanilmistir. Bu ¢alismadaki fenomen cagdas
o0grenme- 0gretme olgusudur. Calismada 6gretmenlerin ¢cagdas 6grenme-6gretme yontem ve
tekniklerinin derslerde uygulanabilirligine iliskin algi ve deneyimlerini ortaya koymak

amaciyla betimleyici fenomenoloji kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Fenomenolojide c¢alisma grubuna bagli olarak miimkiin oldugunca homojen bir grup
olusturmasi tercih edilir bu nedenle amaglh 6rnekleme kullanilmaktadir. Ayrica fenomenolojik
caligmalarda siire¢ boyunca birden fazla ve uzun siireli goriisme gergeklesebilecegi igin
katilimer sayisinin 10’u gegmemesi beklenmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu nedenle
arastirma, 2016-2017 egitim- 6gretim yilinda Sinop ili Merkez ilgeye bagli ortaokullarda gorev
yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmeniyle gergeklestirilmistir.

Arastirma amacli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem yontemiyle gergeklestirilmistir.
Kullanilan 6lgiitler, Sosyal Bilgiler Ogretmeni olarak ¢alistyor olmak, 10 yil ve daha fazla
stiredir 6gretmenlik yapiyor olmaktir. Bu sebeple belirtilen Olgiitlere uyan 10 sosyal bilgiler
Ogretmeniyle goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilara ait kisisel bilgiler Tablo 1’deki

gibidir.

Tablo 1. Katilmcilara ait kisisel bilgiler

No Cinsiyet Brang Mesleki Yil
Ol. Erkek Sosyal Bilgiler 20
02. Kadin Sosyal Bilgiler 19
03. Kadin Sosyal Bilgiler 17
0O4. Kadin Sosyal Bilgiler 22
0s. Erkek Sosyal Bilgiler 16
06. Kadin Sosyal Bilgiler 25
07. Erkek Sosyal Bilgiler 15
08. Kadin Sosyal Bilgiler 10
09. Erkek Sosyal Bilgiler 12
010. Erkek Sosyal Bilgiler 33

Tablo 1’e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5’1 kadin, 5’1 ise erkektir. Mesleki kidemleri 10
ile 33 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin tamami su anda sosyal bilgiler 6gretmeni

olarak ¢aligmaktadir.
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2.3.  Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla yari-yapilandirilmig bir goriisme formu kullanilmistir.
Goriisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmeden once ilgili literatiir incelenmis ve bu
dogrultuda bir taslak olusturulmustur. Olusturulan taslak form 1 alan uzmani ve 1 dil bilim
uzmani tarafindan incelenmistir. Sorularin giivenirligi i¢in 2 sosyal bilgiler 6gretmeniyle pilot
uygulama yapilmis ve anlagilmadigi diisiiniilen sorular tekrar sekillendirilmistir. Sorulara son
sekli verildikten sonra katilimcilardan randevu alinarak ilk goriisme gerceklestirilmistir. ik
goriisme katilimcilar tarafindan belirlenen bir ortamda daha ¢ok yapilacak olan goriismeyi
bilgilendirme niteliginde ge¢mistir. Sonraki goriisme ise birinci arastirmacinin tiniversitedeki

odasinda yapilmis ve genellikle 25-30 dk arasinda stirmiistiir.
2.4. Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari-
yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci katilimcilara 6nceden arastirmanin amaglarina uygun
olarak hazirladig1 sorulart yoneltmektedir. Bununla birlikte, gériismenin daha derinlemesine
gerceklesebilmesi i¢in sonda sorularindan yararlanilabilmekte, bu sekilde daha ayrintili veri
toplamak amaclanmaktadir (Glesne, 2012). Gériisme formu iki kistmdan olusmaktadir. Ilk
boliimde katilimeilarin 6zelliklerini belirlemek amaciyla cinsiyet, brans ve mesleki kidem
bilgilerine yer verilmistir. ikinci béliimde ise “Cagdas dgretim- 6grenim ydntem ve teknikleri
sizin i¢in ne ifade ediyor”, “Cagdas O0gretim- Ogrenim yontem ve tekniklerinin derslerde

uygulanabilecegi diisliniiyor musunuz? Gerekgeleri nelerdir?” olmak iizere agik uglu iki soru

sorulmustur.
2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analizlerinden biri olan betimsel analiz yontemi kullanilmustir.
Betimsel analizde arastirmaci, arastirmaya konu olan bireylerin goriislerini carpici bigimde
yansitabilmek i¢in dogrudan alintilara sik sik yer vermektedir. Bu sayede bulgularin birbiri ile
iliskilendirilip anlamlandirilmas1 saglanabilir. Betimsel analiz tekniginde arastirmaci daha
onceden gelistirilen temalar ya da kodlar yardimiyla elde ettigi verileri analiz edebilmektedir.
Betimsel analiz; (1) analiz i¢in genel bir sablon olusturma (2) bu sablona gore verilerin
islenmesi (3) bulgularin tanimlanmasi1 ve (4) bulgularin yorumlanmasi asamalarindan

olusmaktadir (Ozdemir, 2010; Yildirim ve Simsek, 2014). Arastirmanin birinci asamasinda,
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arastirma sorularindan ve ilgili literatiirden yararlanarak genel bir ¢erceve olusturulmustur.
Sonrasinda bu ¢erceveye dikkat edilerek yapilan goriismeler dikkatlice dinlenmis ve bilgisayar
ortaminda yaziya gecirilmistir. Yapilan dokiim sonrasinda elde edilen veriler her iki arastirmaci
tarafindan defalarca okunup igerigin biitiinliigli saglanmaya caligilmistir. Ayrica bu asamada
kullanilacak dogrudan alintilar da kaydedilmistir. Uciincii asamada, diizenlenen temalar
dogrudan alintilarla desteklenmigtir. Son asamada ise verilerden yola c¢ikarak bulgular

aciklanmis ve yorumlanmustir.
2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirligi saglayabilmek i¢in inandiricilik, transfer
edilebilirlik gibi unsurlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Arastirmada gegerlik ve
giivenirliginin saglanmasi i¢in amagli 6rneklem yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rneklem
yontemi, ayrintili betimleme stratejisi kullanilmistir (Merriam, 2013). Ayrica katilimci ifadeleri
dogrudan alintilarla okuyucuya sunulmustur. Arastirmanin giivenirliginin saglanmasi igin ise
elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Yapilan kodlama sonucu
arastirmacilarin 31 kodda gériis birliginde oldugu ancak “Ol¢me ve Degerlendirmeye Baglh
Sorunlar” temas1 altindaki bir kodda goriis ayrilig1 icinde olduklar1 goriilmistiir. Yapilan
kodlamalar {izerinden Giivenirlik Formiilii = Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr)
x100 formili uygulanmis ve (Gilvenirlik= (31/31+1)X100) %97 oraninda bir uyum
saglanmistir (Miles ve Huberman,1994). Miles ve Huberman (1994) giivenirlik sonucunun %
70’1n lizerinde ¢ikmasinin aragtirmanin giivenirligi icin gegerli bir oran oldugunu; Saban (2008)
ise nitel caligmalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90 ve tlizeri
olmasi istenilen giivenirligin saglandiginin gostergesi oldugunu ifade etmektedir. Son olarak
arastirmada temalarn birbiriyle iliskisi kontrol edilerek yapisal biitlinlik saglanmaya

caligilmistir.
2. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirma sonuglarina iliskin elde edilen bulgular yorumlanarak verilmistir. Tlk
olarak katilimcilara ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin sosyal bilgiler dersi cografya
konularinin 6gretiminde uygulanabilirligi hakkindaki gériisleri sorulmustur. Ogretmenlerin

gortsleri Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1. Cagdas- Ogrenme- Ogretme Tekniklerinin Derste Uygulanabilirligine Iliskin
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Grafik 1’e gore sosyal bilgiler ogretmenleri derslerinde ¢agdas Ogretim yoOntemlerinin
uygulanabilirliginin %80 (f: 8) oraninda miimkiin olmadigini; %20 (f: 2) oraninda ise kismen
uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde ¢agdas 6gretim
yontem ve tekniklerini uygulayamama gerekgelerini farkl acilardan degerlendirmislerdir. Tlgili

degerlendirmeler Sekil 1’deki gibi temalara ayrilmaktadir.,

Alt Yapi1 Sorunlari
ve Maddi Kaynaklar

. Olgme Sistemin Stirekli
Degerlendirmeye Degismesinden
Bagli Sorunlar Kaynaklanan

Sorunlar

Ogretmen-Ogrenci
Miifredat ve Dersten Uygulanamaz Hazirbulunuslulugu
Kaynaklan Sorunlar na Bagli Sorunlar

Sekil 1. Cagdas Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Derste Uygulanamama Nedenleri
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Sosyal Bilgiler Ogretmenleri yapilan goriismeler sonucunda c¢agdas Ogretim ydntem ve
tekniklerini biiyiik oranda derslerinde uygulayamadiklarini ve bunun nedenlerinin miifredat ve
dersten, 6gretmen ve 6grencinin hazirbulunuslulugundan, sistemin siirekli degismesinden, alt
yap1 sorunlarindan, sinif mevcudundan ve 6l¢me- degerlendirme sisteminden kaynaklandigini

belirtmislerdir. Yapilan degerlendirmelere ait oranlar Grafik 2’de verilmistir.

Grafik 2: Programn Uriin Boyutuna iliskin Gériislerinin Frekans ve Yiizde Degerleri
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1. Grafik 2’ye gore Ogretmenlerin tamami c¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerinin
onilindeki en biiyiik engelin miifredat ve dersten kaynaklandigini (f:10) belirtmistir.
Ogretmenlerin %60°1 (f:6) 6grenci ve dgretmen hazirbulunuslulugunun bu yéntemleri
uygulamak i¢in yetersiz oldugunu, %50’si (f:5) sistemin siirekli degismesinin ve alt yap1
sorunlarinin engel olusturdugunu, %30’u (f:3) ise sinif mevcutlarinin kalabalik oldugunu
ve yapilan merkezi sinavlarda bu tiir sorular sorulmadigi i¢in 6lgme- degerlendirme

sisteminin uygun olmadigimi belirtmistir.Miifredattan- Dersten Kaynaklanan Sorunlar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden tamami (f:10; %100) c¢agdas Ogrenme- Ogretme
tekniklerini, miifredat ve derslere uygun olmamasi nedeniyle kullanamadiklarini belirtmistir.

Miifredat ve dersten kaynaklanan sorunlara iligkin tema ve kodlar Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Miifredattan- Dersten Kaynaklanan Sorunlara iliskin Olusturulan Temalar ve

Kodlan

Tema Kodlar

Kazanim ve icerik fazlalig
Miifredat ve dersten kaynaklanan Ders saati azlig1

sorunlar Miifredati yetistirme zorunlulugu

R N W B S

Ezberci anlayis

Tablo 1 incelendiginde Ogretmenler, cagdas 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmama
nedenlerini genel olarak miifredat ve dersin yapisina dayandirmaktadir. Katilimeilarin
cogunlugu (f:4) dersin kazanimlarmin fazla olduguna ve igerigin yogun olduguna vurgu
yapmaktadir. Bazi katilimeilar cagdas 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamak istediklerini
ancak bunun icin ders saatinin yetersiz oldugunu (f:3) belirtirken, bazilar1 ise kendilerini
miifredat1 yetigtirmeye zorunlu (f:2) hissettiklerini ifade etmektedir. Bir diger aday ezberci
egitim anlayisi nedeniyle ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini kullanamadigini belirtmektedir

(f:1). Baz1 katilimcilar konuya iliskin goriislerini su sekilde ifade etmislerdir.

“Kazammlar c¢ok fazla, miifredati yetistirme zorunlulugumuz var bu da ¢agdas o6gretim
vapilamamasina neden oluyor. Sosyal Bilgiler ders saatinin azligi biiyiik bir sorun olarak
karsimiza ¢ikiyor. Sosyal bilgiler dersi malumunuz iizere ¢ok kapsaml bir ders. Konularin
yogunlugu, ogrenciler agisindan anlasilmasi ve soyutlugu da bir sorun olarak karsimiza
¢ctkiyor. Bu agidan da konularin yetistirilmesi ve anlasilmas: icin ¢agdas 6grenme-égretme

yontemlerini kullanmak bizim icin zor oluyor”(010).

“Miifredatta igerik fazla, ders saatimiz az. Bazi konular onemli ancak ¢ok az siire verilmis

islenmesi icin. Bazi konular onemli degil, hafta boyu anlatmamiz isteniyor. Konular birbirinden

kopuk.”(O5)

“Miifredat i¢in ayrilan zaman yetersiz. Miifredatin yil i¢inde yetistirilme zorunlulugu var.

Cagdas 6grenim ve 6gretimin uygulanamamasinda en biiyiik zorluk bence bu.”(02)

Ogretmenlerden 010, O5 ve O2’ye gore Sosyal Bilgiler dersi kazanim ve igerik yoniiyle yogun
bir derstir buna ragmen ders saati ayni oranda fazla degildir. Bu da konularin yetismesini
zorlasgtirmaktadir. Bu sebeple ¢agdas 6grenme-0gretme yontemlerini kullanmak i¢in daha fazla

zamana ihtiya¢ durulmaktadir. Bir diger 6gretmen Ol1’e gore ise cagdas dgrenim-6gretim
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yontem ve tekniklerinin kullanilamama nedeni biiyilk oranda kitaplardaki agiklama

yetersizlerinden kaynaklanmaktadir. O1 bu durumu asagidaki gibi ifade etmektedir.

“Kitaplarda yeterli agiklamalar yok. Kitaplardaki konular ¢ok detayli. Arastirmaya yénelik
degil. Ezbere dayali egitim anlayisi benimsetilmeye calisiliyor.”(O1)

Ogretmenlerin dogrudan ifadelerine gdre sosyal bilgiler dersinde cagdas dgretim yontem ve
tekniklerinin uygulanabilmesi miimkiin degildir.. Ozellikle bu durumda ders saatinin az olmast,

konularin soyut olmas1 ve kazanimlarin ¢ok olmasi gibi faktorler etkili olmaktadir.

2. Ogrenci- Ogretmen Hazirbulunusluguna Bagli Sorunlar

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (f:6; %60) ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini dgretmen
ve Ogrenci hazirbulunusluluklarinin  uygun olmamasi nedeniyle uygulayamadiklarini
belirtmislerdir. Ogrenci- 6gretmen hazirbulunusluluguna iliskin tema ve kodlar Tablo 2’de yer

almaktadir.

Tablo 2. Ogrenci- Ogretmen Hazirbulunusluluguna Bagh Sorunlara iliskin Olusturulan

Temalar ve Kodlar

Tema Kodlar n
Ogrenci-6gretmen Ogrenci isteksizligi 4
hazirbulunugluluguna bagl Bireysel farkliliklar 1
sorunlar Ogretmenin isteksizligi 1

Tablo 2’ye gore 6gretmenlerin bir kismi ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmama
nedenlerini 6grenci- Ogretmen hazirbulunuslulugunun yetersiz olmasina dayandirmaktadir.
Bunda 6grencilerin isteksizligi (f:4), 6gretmenlerin isteksizligi 1) ve bireysel farkliliklar etkili
olmaktadir (f:1). Ogretmenlerin dogrudan ifadelerini yansitan drneklerden birkaci asagidaki
gibidir.

“Devlet okullarindaki ogrenciler okula isteksiz geliyor. Ailelerin ¢ocugun egitimine katkida

bulunmamalar: 6grencilerin egitim-6gretimde isteksiz olmalarina neden oluyor.”(01)

O1’e gore ¢agdas 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerinin derslerde kullanilamamasiin ana
nedenini 0grencilerin isteksiz olmasi olusturmaktadir. Ailelerin de 6grencileri yeterli derecede
desteklememesinin bunda etkili olacag diisiiniilmektedir. Bunun disinda O6 ve O3’e gore

ogrenciler zeka ve yeteneklerine gore farklilasmaktadirlar. Ancak hepsi ayni konular1 ayn
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siirede gormekte ve ayn1 sinavlara girmektedir. O6 ve O3’iin dogrudan ifadeleri asagidaki
gibidir:
“Cagdasg egitimin bireyin yeteneklerine gore diizenlenmesi gerek. Ciinkii ogrencilerin zeka ve

becerileri ayni degil. Okullarda buna yonelik dizayn edilmeli.”(0O6)

“Ogretmenin bu konuda motivasyonu tam olarak yeterli olamayabiliyor. Yani biirokrasi, sinava

dayali sistem olmasi, idare yaklasimi vb.” (O3)

Arastirmada katilimcilar belirlenirken 6zellikle kidem olarak 10 y1l ve iizeri deneyime sahip
olan adaylar belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerine olan bakis
acisinin da belirlenmeye calisildigi bu ¢alismada 6gretmenlerin tutumunun negatif oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler kendi isteksizlerinin ve dgrencilerin isteksiz olmasinin da bir engel

teskil ettigini ifade etmislerdir.
3. Sistemin Siirekli Degismesinden Kaynaklanan Sorunlar

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilerden
elde edilen temadan bir digeri “Sistemin Siirekli Degismesinden Kaynaklanan Sorunlar”dir.
Ogretmenlerin yaris1 (f:5; %50) sistemin siirekli degismesinin ¢agdas ogretim yontem ve
tekniklerini uygulamada sorun olusturdugunu belirtmistir. Sistemin siirekli degismesinden

kaynaklanan sorunlara iliskin tema ve kodlar Tablo 3’deki gibidir:

Tablo 3. Sistemin Siirekli Degismesinden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Olusturulan

Temalar ve Kodlar:

Tema Kodlar n
Sistemin siirekli degismesinden Egitim politikalar 3
kaynaklanan sorunlar Ders ge¢me sistemi 2

Tablo 3’e gore egitim politikalarinin degiskenligi (f:3) ve ders ge¢me sistemi (f:2) ¢agdas
ogretim ydntemlerinin kullanimini zorlastiran diger etkenlerdendir. Ogretmenlerin gériislerini

yansitan dogrudan alintilar agagidaki gibidir:

“Egitim sistemi stirekli degistigi icin ayrica okullarda ogrenci merkezli egitime yonelik
calismalar yapilmadigi igin devlet okullarinda ¢agdas egitim ogretim yapmanin miimkiin

olmadigim diisiinmiiyorum.”(06)
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06’ya gore egitim sisteminin siirekli degismesi 6gretmenleri olumsuz etkilemekte ve egitimi
ogrenci merkezli olmaktan ¢ikarmaktadir. Bu durumda 6zellikle devlet okullarinda ¢agdas
ogretim yontem ve tekniklerini kullanmak imkansiz hale gelmektedir. 010 ise egitim sisteminin
ders gegme konusunda 6grenciyi ders calismamaya tesvik ettigini belirtmektedir. Bu goriisiinti

destekleyen ifadeleri asagidaki gibidir.

“Ogrencilerin 12 zayifla dogrudan sinif gectigi bir yerde bu miimkiin olamaz. Ulkemizde uzun

yillar1 6n géren planl bir egitim politikasinin olmamasi buna engel.” (010)

Ogretmenlere gore egitim sistemi Ogrencileri asir1 rahatliga sevk etmektedir. Ogrencilerin
dersten kalmamasinin onlarin ders ¢alismasinin Oniindeki biiylik engellerden biri oldugunu

belirten 6gretmenler sistemin siirekli degismesini elestirmektedirler.

4. Alt Yap1 Sorunlar1 ve Maddi Kaynaklar

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucu olusturulan temalardan bir digeri ise“Alt Yapi
Sorunlar1 ve Maddi Kaynaklar’dir. Ogretmenlerin yarisinin (£:5; %50) ayn1 goriis bildirdigi

caligmaya ait temalar ve kodlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Alt Yap:1 Sorunlar1 ve Maddi Kaynaklara Bagh Sorunlara iliskin Olusturulan

Temalar ve Kodlar:

Tema Kodlar n
Alt yap1 sorunlar1 ve maddi Donanim eksikligi 4
kaynaklara iligkin sorunlar Okullarin fiziki yapisi 1

Tablo 4 de okullarin alt yap1 sorunlar1 ve maddi kaynaklara iliskin sorunlar1 bulunmaktadir. Bu
sorunlar Ogretmenlere gore okullarin donanim eksikligi (fi4) ve fiziki yapisindan
kaynaklanmaktadir (f:1). Ogretmenler okullarin fiziki yapisinin uygun olmamasi ve birgok
materyal ve donanim eksiklikleri nedeniyle ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanamadiklarini belirtmektedirler. O1 ve O9 nolu dgretmenler bu sorunlari asagidaki gibi

ifade etmektedir.

“Swnifta materyaller yetersiz. Okullarda haritalarin bile konulabilecegi yer kiigiiciik, daracik
ve iist tiste. Onu birakin éretmenler odasina bile sigamiyoruz. Ogrencilerin bana gore resim
vapabilecekleri, miizik enstriimanlarim taniyip her birini bir nebze kullanabilecegi, sportif
faaliyetlerini ger¢eklestirebilecegi genis demiyeyim, bulunabilecegi yerlerin olmasi gerekli.

Stniflardaki teknolojik aletler yetersiz. Bazi siniflarda projeksiyon kullanimi mevcut. Cogunluk
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siiflarda ya calismiyor ya da goriiniiste mevcut, islevsel degil. Kullanmak istesek de
kullanamiyoruz. Ders kitaplar: disinda kaynak kitap konusunda simirlandirmalarimiz var.

Okullarda internet baglantisi olmadigindan interaktif egitim miimkiin degil.” (O1).

“Ulkenin sosyal yapist ve en énemlisi ekonomik yapist yeterli degil. Okulun fiziki sartlar: da

buna uygun degil.” (09)

Ogretmenlere gore okullardaki alt yap1 sorunlari devam etmektedir ve okullara ayrilan maddi
kaynaklar yetersizdir. Cagdas 6gretim tekniklerini uygulamak i¢in 6gretim ortamlar1 da 6nemli

oldugundan bu durum bir engel teskil etmektedir.

5. Smnif Mevcuduna Bagli Sorunlar

Ogretmenlerin yiizde otuzu (f:3; %30) ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini simif mevcudunun
kalabalik olmas1 nedeniyle uygulayamadiklarini belirtmislerdir. Ug 6gretmen de smiflarmin

kalabalik oldugunu bu sebeple ders anlatirken zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin dogrudan ifadelerini yansitan drneklerden birkag asagidaki gibidir.

“Swniftaki 6grenci sayist azaltilip, sosyal bilgiler ders saati artirtlmadik¢a ¢agdas ogrenme

ogretmeye dayall yontem ve tekniklerden yararlanilamaz.” (04)

“Grintimiize gelindiginde ¢agdas egitim yontemleri ve tekniklerini kullanmak gereklilik haline
gelmiy fakat bu tekniklerin ogretiminde var olan teorik bilgileri pratige dokmekte yer, zaman

ve 6grenci durumlart (egitim seviyesi, ogrenci sayisi) gibi etkenler problem olarak karsimiza

ctkmaktadir.” (O8)

Cagdas Ogretim yontem ve teknikleri daha ¢ok Ogrenciyi merkeze alan ve aktif kilan
uygulamalara dayanmaktadir. Bu sebeple ¢ok kalabalik siniflarda uygulanmak zorlagmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler de smiflarinin sayica fazla olmasi nedeniyle bu yontem ve

teknikleri uygulamakta zorluk cektigini ifade etmektedir.

6. Olgme- Degerlendirmeye Bagli Sorunlar

Ogretmenlerin yiizde otuzu (f:3; %30) cagdas ogretim yontem ve tekniklerini &lgme
degerlendirme sisteminin uygun olmamasi nedeniyle uygulayamadiklarini belirtmiglerdir. Bu

teknikleri uygulayamama gerekcelerini ise agsagidaki gibi betimlemektedirler:
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“Aymi sekilde MEB tarafindan yapilan sinavlarda bizden basari beklenmekte ve bu da ek bir
sorun ortaya ¢tkarmaktadir. Bu durum bizi sinav odakli pratik bilgiler vermeye yoneltmekte,

yasayarak égrenmeden uzaklastirmaktadir.” (O8)

“Ogrencileri sinav maratonuna sokmak yerine daha objektif ve daha adil lcme yontemleri
gelistirilerek ilgi alanlarina yonlendirmeler yapilarak ¢ok daha verimli ve etkili egitim ogretim

yapilabilir.’(010)

08 ve 010’a gore dgretmenlerin basarist dgrencilerin sinavlarda gosterdikleri basarilariyla
Olgiilmektedir. Bu sebeple Ogretmenler ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerinden ziyade

siavlara yonelik pratik bilgiler vermeyi kendileri agisindan daha faydali bulmaktadirlar.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin ikisi (f:2; %20) ¢cagdas yontem ve teknikleri kismen
uygulanabilir bulmaktadir. Ogretmenlerin goriislerine gore okullar teknolojik alt yap yoniinden
(akill1 tahta vb.) zenginlestirilmistir; ancak sadece teknolojik olarak yapilan degisiklikler
yetersizdir. Bu sorunun asilmasi i¢in ¢ok boyutlu bir ¢alisma yapilmali ve ¢ok yonlii bir
degisiklige gidilmelidir.

4, Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢agdas dgretim yontem ve tekniklerinin cografya konularinin
ogretiminde uygulanabilirligine iliskin algilarinin incelendigi bu ¢alismada; dgretmenlerin
tamamina yakii derslerinde ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerini kullanamadiklarini
belirtmektedir. Ulkemizde ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gergeklestirilmis farkli
caligmalarda da Ogrencilerin kalic1 6grenmelerinde 6nemli olan aktif 6grenme tekniklerinden
ve teknolojiden istenildigi gibi faydalanamadiklar1 tespit edilmistir. Aragtirma sonuglart bu
yoniiyle yapilan ¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Akengin, Saglam ve Dilek, 2002;
Karamustafaoglu, 2003).

Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda dgretmenler, ¢agdas dgretim
yontem ve tekniklerini biiyiik oranda derslerinde uygulayamadiklarini ve bunun nedenlerinin
miifredat ve dersten, 6gretmen ve 6grencinin hazir bulunuslulugundaki eksikliklerden, sistemin
stirekli degismesinden, alt yap1 sorunlarindan, sinif mevcudundan ve 6l¢me- degerlendirme
sisteminden kaynaklandigini belirtmislerdir. Arastirma sonuglariyla Ortlisen farkli yillarda
yapilan benzer ¢alismalarda da 6gretmenlerin geleneksel yontem ve tekniklerin disina fazla
cikamadiklart saptanmistir. Tas ve Kiroglu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 2017 Ilkokul

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dgretmen goriislerine gore degerlendirilmis ve elde
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edilen bulgularda 6gretmenlerin, program igeriginin ¢ok yogun oldugu yoniinde olumsuz
gorisleri dikkat ¢ekmistir. Bir diger benzer sonu¢ Sahin ve Giiven’in (2016) yaptigi ¢alismada
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri, hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerindeki yontem ve teknik kullanimina iligkin goriisleri incelenmis ve elde edilen
bulgularin yapilan calisma ile oldukg¢a benzer sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Calismada
siif 6gretmenlerinin, derslerde farkli yontem ve teknikleri kullanamama nedenleri olarak;
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynakli sorunlari, okullarin fiziki sartlarinin uygun
olamamasi, yoOntem-teknik bilgisi ve materyal eksiklerinin olmasi, farkli yontem ve teknik
uygulamaya calistiklarinda smif yonetiminde sorunlar yasanmasi gosterilmisken bunun
yaninda Ogrencilere gereginden fazla bilgi yiikleyen 6gretim programlar ile ilgili goriis
belirmiglerdir. Literatiir incelendiginde benzer sonuglarin elde edildigi diger ¢aligmalardan
bazilar ise sdyledir; (Aktepe ve Aktepe, 2009; Berkant ve Aslan, 2015; Celikkaya ve Kus,
2009; Ciftci, Siinbiil ve Koksal, 2013; Simsek, Hirca, ve Coskun; 2012; Taskaya ve Bal, 2009;
Sakalli, Ursen ve Ozginar, 2006; Yildirim, 2011) .

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaridan fazlasi, 6gretmen ve 6grenci hazir bulunuslulugunun az
oldugunu dolayisiyla uygulamada sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmada
ozellikle katilimcilar belirlenirken mesleki kidem olarak 10 yil ve iizeri deneyimi bulunan
adaylar segilmistir. 2005-2006 ogretim yilindan itibaren egitim programlar1 yeniden
diizenlenerek programlar 6grenci merkezli bir egitim anlayisina gore diizenlenmistir. Ogrenci
merkezli hazirlanan bu programin uygulama asamasinda Ogretmenlerin daha donanimli
yetismesi beklenmektedir. Mesleki kidemi yiiksek olan 6gretmenlerin bilgi- beceri agisindan
yetismis olmalarina ragmen degisime kapali olduklar1  disliniilmektedir. Oysa
Merryfield (1998) tarafindan yapilan ¢aligmada ise kidemli 6gretmenlerin egitimde daha etkili
olduklar ifade etmistir. Yapilan arastirmalar yapilandirmaci yaklasima dayali ¢agdas 6gretim
uygulamalarinin 6gretmenler tarafindan yeterince uygulanmadigini ve bunda mesleki kidemin
de etkili oldugunu ortaya koymustur. Coskun’a (2005) gore yapilandirici yaklagimin basariya
ulagsmasindaki en biiyiik engel onu uygulayacak ve hayata gecirecek olan O6gretmenlerin
programdaki yontem ve tekniklere yabanci olmasidir. Yapict ve Demirdelen (2007) ise bu
durumun okullarin ara¢ gere¢ ve fiziki donanim yoniinden eksik olmasindan, hazirlanan
etkinliklerin 6grenciyi aktif kilmamasindan, smif mevcutlarinin kalabalik olmasindan
kaynaklandigini belirtmistir. Kabapmar ve Karakurt (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da
benzer sekilde sosyal bilgiler 6grenme-6gretme siireclerinde yapilandirmacit 6grenme

anlayisinin olusturulamadigi ortaya koyulmustur.
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Yapilan arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini
uygulamama nedenlerinden biri alt yap1 sorunlari ve maddi kaynaklardir. Yelken, Uredi,
Tanriseven ve Kili¢ (2010) yaptiklar ¢alismada, programa iligkin sorunlari, materyal eksikligi
ve fiziksel olanaklarin yetersiz olmasi ile agiklamiglardir. Zhao tarafindan 2007 yilinda yapilan
bir ¢calismada teknolojinin avantajlarinin siifa getirilmesi ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
onemli bir kisminin teknolojiye olumlu baktiklar1 ve egitim ortamini teknolojiyle entegre etme
konusunda istekli olduklar1 goriilmiistiir (Bircan, 2018). Teknolojini egitim ortamina katkilari
onemlidir ancak ¢alismamizda elde edilen bulgularda 6gretmenlerin ¢cagdas 6gretim yontem ve
tekniklerini bliyiik oranda teknolojiyle agiklamaya caligmasi aslinda bu yontemi ¢ok iyi

bilmediklerinin de gdstergesidir.

Arastirma sonuglarina gére 6gretmenler en ¢cok kendilerini 6grencilerinin merkezi sinavlarinda
gosterdikleri basarilariyla degerlendirmektedir. Bu sebeple miifredat: yetistirmeye calismakta
ve ders saatlerini az bulmaktadir. Merkezi sinavlarin varligi 6grencileri ve dgretmenleri sinav
sistemine gore calismaya ve ders islemeye itmektedir (O:10, O:5, O:2 vb.) ancak bu durum
ogrenciyi ezbere itmektedir. Oysa Ogrencilerden istenen elestirel yeterliliklerinin artmasi,
ogrendiklerini uygulamaya gegirmeleri ve 6grendikleri lizerinde diisiinmeleridir (Samuelowicz,

1987).

Ogretmenlerin yetistigi kaynaga inildiginde ve bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde
Arslantag, Cinoglu ve Yildiz (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretim elemanlarmin bile
bir rol model olarak farkli 6gretim yontemlerini kullanmakta yetersiz oldugu sonucuna
ulagmustir. Dolayisiyla 6gretmenler ne kadar degisime acik olduklarini ifade etseler de aldiklari

egitim bu noktada yetersiz kalmaktadir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar baglaminda asagidaki oneriler getirilebilir.

e Ogretmenlerin yaridan fazlasi 6grenci hazir bulunuslulugunun az oldugunu dolayisiyla
uygulamada sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir. Cesitli nedenlerden kaynaklanan
(biirokrasi, sinav, miifredat yetistirme, devlet ve 6zel okullar arasindaki farkliliklar vb)
kaygilar azaltilarak 6gretmenlerin ve dolayisiyla dgrencilerin derslere daha motive

olmas1 saglanabilir.

e Ogretmenlerin tamamma yakin1 gagdas Ogrenme-Ogretme yontemlerinin derslerde

kullanimin1 engelleyen en biiyiik etkenin miifredat ve derslerden kaynaklandig: ifade
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etmektedir. Bu sebeple sistemin ve programin siirekli yenilenmesi konusunda

ogretmenler bilinglendirilip siirecin bir parcasi haline getirilebilir.

e Yapilan arastirmada sosyal bilgiler Ogretmenlerinin c¢agdas Ogretim ydntem ve
tekniklerini uygulamama nedenlerinden biri alt yap1 sorunlart ve maddi kaynaklari
olarak bulunmustur. Egitim ve 6gretime MEB’den ayrilacak kaynaklarin arttirilmasi
okullarda teknik ve altyap1 sorunlarinin ¢oziilmesini saglayacaktir. Boylelikle kalabalik
olmayan simiflarda 6gretim araglarinin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan esit erigimi

ve etkin kullanimi arttiracaktir.

e Arastirma sonuglarina gore 6lgme- degerlendirmeye bagl sorunlarla ilgili olarak sinav
odakl1 bir sistemde 0grenci merkezli degil basar1 merkezli bir egitim anlayis1 ortaya
¢ikmakta bu durumda dgretmenleri baski altia sokmaktadir. Ogretmenlerin ¢agdas
ogretim yontemlerini daha etkili kullanabilmeleri i¢in onlarin bu baskidan kurtarilmasi

desteklenebilir.
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