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Determining Memoir Writing Skill Levels of Secondary School 8" Graders
Abstract

The aim of this study is to determine memoir writing skill levels of secondary school 8™ graders. The method of
study is descriptive review. Necessary validity and reliability studies were carried out within the scope of the study.
The study group consists of one hundred 8th grade students in a district of Usak. In this research, first of all, a
measurement scale for evaluating the memoir writing product was developed and the memoir writing skill levels
of 8" grade students were scanned with this measurement scale. With the activity of writing memoir, writing
memoir success of the study group was found. According to the results of the study, the most successful item of
the scale is “The narrator is the protagonist”; the scale item that the students fail the most is "He/She follows the
spelling rules.” In general, it was observed that students' memoir writing skills were at an intermediate level. As a
result, it can be said that the students have the necessary knowledge and skills about memoir, and they voluntarily
and willingly participate in the memoir-writing activities according to the researchers. In this respect, the memoir
can be used to improve students' writing skills and higher-order thinking skills.
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An1 yazmak, bireyin tarihe kendi yasantist ile ilgili not diigmesidir. Bireylerin kendilerini
tanimalar i¢in igsel diisiinmeye ihtiyaglar1 vardir. Am1 yazmak, ic¢sel diisiinmeye ve kendini
tanimaya destek saglayan Onemli faaliyetlerdendir. Ciinkii bireyler, an1 yazarken o an
yasadiklar1 olayi, olayla ilgili diisiincelerini, duygularini, tepkilerini tekrar tekrar gdzden
gecirirler; i¢ gorii kazanirlar. Ayrica an1 yazarken zihinsel siiregleri (degerlendirme, yansitict
diisiinme, empatik diisiinme vb.) kullanma becerileri gelisir. Anilar, ayn1 zamanda 6nemli bir
kiiltiir aktarimi aracidir. Toplumun yazma kiiltiirliniin gelismesi i¢in bireylerin genelde yazmay1
0zelde ise an1 yazmay1 ihmal etmemeleri gerekir (Braun ve Ceumpler, 2004, 59; Ifrim, 2014,
2; Lim, 2003, 240, Raab, 2014, 2).

Arastirmacilarin gozlemlerine gore ortaokulda ogrenciler diger tiirlerde yazma faaliyetlerine
nazaran an1 yazmayi daha ¢ok tercih etmektedirler. Bu durum;

- Ani yazmanin diger yazma tiirleri kadar zor olmamasina,

- Yaraticilik gerektirmemesine,

- Kisinin deneyimledigi olaylar1 kolayca aktarmasina firsat vermesine,

- Kisinin kendi yasantisina doniik anilar1 yazmaya istekli olmasina baglanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin an1 yazmaya daha istekli oluslarini Tiirkge 6gretmenlerinin bir firsat
olarak gormeleri beklenir. Ogrencilerin yazma etkinliklerinde ami yazmay1 siklikla
kullanmalar1, onlarin yazma becerilerinin gelisimine de katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Ani; yazarinin deneyimledigi, sahit oldugu, gézlemledigi olaylari, durumlar1 anlatti1 gercek
(Couser, 2011, 15), kisisel degerlendirmeler ve yorumlardir (Ozen, 2018, 67). Ani1, ge¢mise
doniiktiir, gecmiste yasanan bir olayin anlatilmasina ve bu yolla kaydedilmesine dayanir
(Candir, 2001, 54; Larson, 2007, 19; Goldberg, 2008, xvii). Ani, eski ve koklii bir edebi tiirdiir
(Kirby ve Kirby, 2010, 22). Anmin bu yonii, Bilge Uluglar (2006: 7) tarafindan su sekilde
aciklanmustir:

“Hatira tiirtiniin ilk ornekleri Bat1 edebiyatinda verilmistir. Tiire ait en eski belgeler ilk
cag yazarlarindan Ksenophon adli bir tarih¢iye aittir. Romalilarin da hatira tiiriiniin
gelisiminde etkisi olmustur. Roma Imparatoru Julius Sezar ‘savunmasiz milletleri yok
etmeye calisiyor’ iddiasi lizerine kendini savunmak amaciyla Gallia Savasi adli
hatirasini kaleme almistir.”

Anida {lizerinden zaman gecen olaylar akilda kaldigi sekilde ifade edilir. Bu da bazen
yanilmalara, yanlis hatirlamalara sebep olabilir (O’Brien, 1998, 113; Steinberg, 1999, 114).
Ciinkli zaman gectikce detaylar belirsizlesir (Schwartz, 1998, 35). Fakat an1 yazarken diiriist
olunmalidir, gercekleri oldugundan farkli yazmak hem aninin degerini diisiirecek hem de
okuyanlar1 yaniltacaktir (Barrington, 2007, 110). Bunun yaninda bazen ayni olaylarin farkli
anilarda farkli sekillerde islendigi goriilebilmektedir. Bu normal bir durumdur ¢linkii farkli
yazarlar olaylara farkli agidan bakabilir (Holmgren, 2003 xi). Fakat bu durumda dahi mekan,
zaman, kisiler vs. bakimindan diiriist olunmalidir. Ayrica an1 yazmak bir intikam alma araci
olarak degerlendirilmemelidir (Thomas, 2008, 1).

Ani1 yazarken kullanilan dil ve ifade, sosyal baglama ve zamana uygun olmalidir (Suberman,
2005, 14). Ornegin 40 yil 6nceki bir anmin bugiiniin giincel ifadeleriyle anlatilmasi hem
inandiriciligl zayiflatacak hem de anlatimdaki dogallig1 bozacaktir. Ani, yazarin hayata bakis
acisin1 ortaya koyabilmesinin yani sira iyi bir yazinin tagimasi gereken biitiin 6zellikleri
tasimalidir (Armstrong, 2006, 240; Cantt, 2012, 341). Hem okuma hem de yazma agisindan
faydali bir tiir olan ani1, yazildig1 donem hakkinda okuyucularina bilgi verir ve adeta bir tarihi
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vesika islevi goriir (Fass, 2006, 116). Ayni1 zamanda ani, yazarin kisisel gercekligini yansitmasi
bakimindan onun kisiligi ile ilgili ipuglar1 sunar (Ifrim, 2014, 2; Karabela-Sermet, 2014, 621;
Norton, 2008, xiv; Richardson, 2002, 414).Anilar1 paylagsmak insanlar1 yakinlastirir (Gibney,
2012, 244). Am1 okumak ve yazmak kisiye yaraticilik (Lim, 2003, 240), i¢ gorii gelistirme
yetenegi (Simons, 2008, 1) ve hayat deneyimi (Mack, 2014, 59) kazandirir.

Tiirk Edebiyatinda ise an1 uzun siire seyahatname gibi eserlerin i¢inde yer almis ve bagimsiz
bir tlir olarak ancak Tanzimat Ddneminde ortaya ¢ikmigtir (Kuruloglu, 2019, 151). Ani,
genellikle giinliik ve otobiyografiyle karistirilmaktadir. Halbuki bu ii¢ tiir arasinda 6nemli
farkliliklar vardir. Otobiyografi, biitiin hayati ele alirken ami belli bir kesiti ele alir.
“Otobiyografi, hayatin hikayesi; ani, hayattan bir hikayedir.” (Barrington, 2007: 109). Giinliik
ise yazarin giin i¢inde yasadiklarinin giinii gliniine kaydedilmesine dayanir. Hanilge (2008: 147)
tarafindan bu fark su sekilde aciklanmustir:

“Hatirat bir bakima hayat tecriibelerinin ve intibalarinin bakiyelerinin sonradan
tespitidir ve bu yoniiyle giinliiklerden ayrilmaktadir. Giinliik, giiniin tespiti ya da
fotografiysa, hatirat biitiin bir hayatin veya bir sathanin, bir tarafinin hafizadaki
kalintilarinin sonradan ¢ekilmis fotografidir. Hatirat kisinin kendi hayat anlayis1 ve
zihniyet yapisindan gecerek kagida yansimis bir tasvirdir.”

Ogretmenler, Tiirkge Ogretim Programina gore Tiirkge dgretimi yaptiklari igin egitim 6gretim
siireglerinde an1 yazma etkinlikleri yapmak zorundadirlar. Tiirkge Ogretim Programinda ani
yazmaya dogrudan katki saglayan kazanimlar sunlardir (MEB, 2018):

Tablo 1. Tiirkce Ogretim Programinda (2018) Am Yazmaya iliskin Kazammlar

Simif Kazanim Aciklama

3 Kisa metinler yazar. Mektup ve/veya ani yazdirilir.

7 Kisa metinler yazar. Haber metni ve/veya ani yazmaya tesvik edilir.

8 Kisa metinler yazar. Haber metni, giinliik ve ani yazmaya tesvik edilir.

Tiirkge Ogretim programi incelendiginde, 3., 7. ve 8. smiflarda an1 yazma egitiminin verildigi
goriilmektedir (Tablo 1). Programda kazanimlara rastlanilmasina ragmen bu kazanimlarin nasil
degerlendirilmesi gerektigi ile ilgili yeterli aciklamaya ulagilamamistir. Degerlendirme
olmadan becerinin ne diizeyde gelistigini belirlemek zordur. Ogretmenlerin, dgrencilerin
yazdiklar1 anilar1 degerlendirmesi ve onlara diizeltici doniitler vermesi, an1 yazma 6gretiminin
onemli bir asamasidir.

Yazma becerisinin 6gretilmesi kadar degerlendirilmesi de énemlidir. Ogretmenler eskiden
genellikle kendi goriislerine gére degerlendirme yaparken (Gray, 1975, 248) artik Olgekler
kullanilmaktadir. Bu sayede hem keyfiligin Oniine gecilmekte hem 0Ogrenci kendinden
bekleneni  bilmekte hem de oOgretmene rehberlik saglanmaktadir.  Yazmanin
degerlendirilmesinde amag, bir puan vermekten ziyade Ogrencinin yazma becerisinin
gelistirilmesidir. Diger bir deyisle degerlendirme son asama veya amag degil bir aractir.

Gilinlimiizde okullarda, 6grencilerin yazma becerisinin gelisiminin izlenmesinde, siire¢ odakl
bir 6lgme degerlendirme yaklagimi benimsenmistir. Bu nedenle sik sik yazma uygulamalari
yaptirilmali ve alternatif 6lgme ydntemlerine yer verilmelidir. Ogrencinin yanlislari konusunda
ogrenciye geri bildirim verilmeli ve 6grencinin yanliglar1 iizerinde oldugu kadar dogrular
izerinde de durulmalidir. Bu sayede hem 6grencinin 6zgiiveni artacak hem de motivasyon
saglanarak yazili ifade becerisinin gelisimi saglanacaktir.
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Alan yazin incelendiginde yazma becerisinin degerlendirilmesinde kullanilabilecek ¢ok sayida
Olcme araci gelistirildigi goriilmektedir (Savas, 2013; Goger, 2018; Duran ve Yilmaz, 2019).
Ancak anm1 yazmayi degerlendirmeye doniik bir 6lgme aracina rastlanamamistir. Yazmanin
degerlendirilmesinde bilgilendirici veya kurgusal metinler i¢in olmak iizere iki tiir 6lg¢ek
kullanilmakla birlikte bu siniflamanin ne kadar yeterli oldugu tartigmaya agik bir konudur. S6z
gelimi tamamen 6grencinin hayal giicline dayanan fablla, ger¢eklere dayali bir tiir olan aninin
ayni Olcekle ve ayni bakis acisiyla degerlendirilmesi dogru sonuglar vermeyebilir. Clinkii bu iki
tiirlin mantig1, igerigi ve nitelikleri farklidir. Bu bakis agisindan hareketle bu ¢alismada ani
yazma tliriiniin degerlendirilmesine yonelik bir dlgme aract gelistirmek amacglanmistir. Bu
yOniiyle arastirmanin alan yazindaki eksikligi doldurmasi ve Tiirk¢e egitimine katki saglamasi
beklenmektedir.

Bu aragtirma, ortaokul 8. smif Ogrencilerinin an1 yazma becerilerinin degerlendirilmesini
amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

e Ortaokul 6grencilerinin an1 yazma lriinlerini degerlendirmeye doniik bir 6lgme araci
nasil olmalidir?”

e Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin an1 yazma beceri diizeyleri nasildir?
2. YONTEM

Bu kisimda, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aracinin gelistirilmesi, veri
toplama siireci, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 ve veri analizi hakkindaki bilgilere yer
verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma tarama modelinde olup ¢alismada betimsel tarama deseni kullanilmistir. Nicel
model, bir dlgekle oOlgiilebilen degiskenler iizerine odaklanir ve verileri sayisal olarak
tanimlamaya olanak saglar (Creswell, 2017, 13). Betimsel taramada ise var olan durum
hakkinda ayrintilariyla bilgi verilmeye ¢alisilir, sadece var olan durum tespit edilir ve diizeltme
cabas1 yoktur (Bastiirk, 2014, 59). Bu arastirmada an1 yazma {iriiniinli degerlendirmeye yonelik
6lgme araci gelistirilmis ve bu 6lgme araci ile ortaokul 8. sinif 6grencilerinin an1 yazma beceri
diizeyleri taranmistir. Bu sebeplerden dolay1r bu calisma nicel modelde betimsel desenle
kurgulanmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu Usak ilinin bir ilgesinde ortaokul 8. sinifa devam eden 100
ogrenci olusturmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6grenciler, sosyo-ekonomik bakimdan
orta diizeyde olan bir ilgede yasamakta olup ailelerinin ¢ogunlugu esnaf ve memurdur.
Ogrenciler, ortalama basar1 diizeylerine sahip olup calisma yapilan okul disiplin agisindan
sorunsuzdur. Calisma grubundaki 6grencilerin basar1 durumlart ve veli meslekleri tablo 2°de
sunulmustur.

Tablo 2. Calisma Grubu Hakkinda Bilgiler

Basar1 Durumu Say1 Veli Meslegi Say1
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Zayif 5 Memur 9

Geger 15 Esnaf 41
Orta 31 fsci 25
Iyi 42 Serbest 15
Pekiyi 7 Diger 10
Toplam 100 100

2.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Veri toplama aracinin gelistirilmesi dort asamada gergeklesmistir. S6zii edilen bu asamalar
asagida sirayla verilmistir.

Birinci Asama: Literatiir Taramast

“Am Yazma Uriinii Degerlendirme Formu”nu gelistirmek amaciyla alan yazin taramasi
yapilmig; 102 makale, 25 kitap ve 10 Tiirk¢e Ogretim programi incelenmistir. Tarama
sonucunda 33 aday maddeden olusan bir 6l¢ek olusturulmustur.

Tkinci Asama: Uzman Gériisii Alma

Aday maddeler olusturulduktan sonra Tiirkge Ogretmenleri, yazma alaninda g¢alisan
akademisyenler ve 6lgme degerlendirme uzmanlarindan uzman goriisii alinmistir. Gelen uzman
goriisleri dogrultusunda arastirmacilar tarafindan maddelerde gerekli diizenlemeler yapilmus,
en az 3 uzman tarafindan uygun bulunmayan maddeler ¢ikarilmis, eksik oldugu sdylenen
maddeler ise eklenmistir.

Uciincii Asama: Dil ve Anlatim Bakimindan Inceleme

Olgek maddeleri, Tiirkgeye uygunluk ve anlasilabilirlik bakimindan iki uzman Tiirkge
Ogretmeni tarafindan incelenmis ve uzman goriisii alindiktan sonra diger asamaya gegilmistir.
Dérdiincii asama: Pilot Uygulama

20 kisilik bir 6grenci grubuna 40 dakika siire verilerek am1 yazdirilmis ve yazilar ii¢ alan
uzmaninca degerlendirilmistir. Puan olarak, ii¢ alan uzmanimin verdikleri puanlarin aritmetik
ortalamasi kabul edilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Arastirmanin veri toplama siirecine iki asamada gergeklestirilmistir. S6zii edilen asamalar
asagida sirayla verilmistir.

Birinci agama: Uygulama

100 6grenciye 40 dakika siire verilerek serbest konulu ani yazdirilmistir. Uygulama siiresi
olarak 1 ders saati (40 dakika) belirlenmistir. Uygulamadan kaynakli ortaya ¢ikabilecek
giivenlik hatalar1 i¢in 6nlem alinmistir.

Ikinci asama: Degerlendirme

Gelistirilen form ile 6grencilerin an1 tiiriindeki yazilari ii¢ alan uzmaninca degerlendirilmistir.
Madde bazinda aritmetik ortalamalar hesaplanmistir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Yetkinlik: Calismay1 yiriiten iki arastirmacidan biri, yazma alaninda da arastirmalar yapan 20
senelik bir akademisyendir ve 9 yillik 6gretmenlik deneyimine sahiptir. Diger arastirmaci ise 8
yillik 6gretmenlik deneyimine sahip Tiirkge Ogretmenidir ve doktora 6grenimine devam
etmektedir.

Uzman Goriigii: Arastirmanin 6l¢ek maddeleri olusturulurken, diizenlenirken, degerlendirme
yapilirken kisaca her agsamasinda uzman goriisiine bagvurulmustur.

Detayli Raporlastirma: Veri toplama siireci ayrintili sekilde anlatilmistir.
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Degerlendirmede Cesitlilik: Yazilar1 degerlendirme siirecinde 3 alan uzmani gorev almis ve
verilen 3 puanin ortalamasi alinarak nihai puanlar hesaplanmustir.

Kapsam ve Yapr Gegerligi: Kapsam ve yapi gecerliligi i¢in ise 5 alan uzmaninin goriisi
almmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda dlgegin ami tiirhi ile ilgili kazanimlar1 kapsadigi
sonucuna ulasilmistir.

2.6. Veri Analizi

Arastirmanin ikinci alt problemi i¢in elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmis
ve Olcek maddelerinin aritmetik ortalamalari elde edilmistir. Betimsel analiz yaklagimina gore
“Elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen kavramsal ¢ergceve veya temalara gore ozetlenir
ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi
gibi, goriisme ve gozlem siireclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da
sunulabilir ” (S6zbilir, 2009: 4).

3. BULGULAR ve YORUMLAR
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ani1 yazma lriinlerini degerlendirme araci gelistirmek icin dncelikle literatiir taramasi yapilmis
ve 33 aday maddeden olusan bir Olcek taslagi ortaya koyulmustur. Bu maddeler uzman
goriisiine sunulmus ve gelen goriisler iizerine 3 boyut ve 20 maddeden olusan bir taslak dlgek
ortaya ¢cikmistir. Ayrica uzman goriisleri dogrultusunda Slgekteki her maddenin esit puana
sahip olmasi kararlastirilmistir. Bu 6lgegin kapsam ve yap1 gegerligi icin ise 5 alan uzmaninin
onay1 almmuigtir.

Bu 20 maddelik olgek 20 Ogrenciye uygulanmis ve gelen yazilar 3 alan uzmaninca
degerlendirilmistir. Elde edilen verilere gore 6l¢gek maddelerinde herhangi bir ¢ikarma veya
ekleme islemi yapilmasina gerek olmadig: goriisiinde mutabik kalinmistir. Uygulamalardan
elde edilen sonuglar dogrultusunda yine uzmanlarin goriisii alinmis ve puanlarin ortalama
diizeyde oldugu; buradan yola c¢ikilarak da maddelerin 6l¢iilmek istenen 6zellikleri 6lgebildigi
goriisiine varilmistir. Olcekteki maddelerden sadece “Kahraman anlatici s6z konusudur.”
maddesi hemen hemen tam puan almis ve 6lgegin bu maddesinin iyi ¢alismadigi sonucuna
varilmigsa da ilgili madde ani tiiriiniin olmazsa olmaz bir 6zelligi oldugu i¢in 6lgekte kalmasina
karar verilmistir. Karar, uzman goriisiiyle de desteklenmistir. Ayrica madde puanlarinda da
uzman goriisiine bagvurulmus, uygulama ve hesaplama kolayligi saglamak adina ve her
niteligin 6nemli oldugundan hareketli hepsinin 1 ve 5 puanlar arasinda degerlendirilmesine
karar verilmistir. Béylece “Am Tiirii Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olgedi’ne son hali
verilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Am Tiirii Yazma Uriinlerini Degerlendirme Olcegi

Boyut Olciit 5 4 3 2 1

Kagidin sag ve sol kisimlarindan uygun bosluklar birakir.
. Satirlart kaydirmadan yazar.
Bicim Ozellikleri

Okunakli bir yazi ile yazar.

Paragraf ve satirlar aras1 uygun bosluklar birakir.

Aninin genel igerigini kapsayan bir baslik bulur.

Konuyu smirlandirir.
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Tirkg¢enin zenginliklerine yer verir.

Gereksiz tekrarlara diismez.

Kelimeleri dogru yerde ve anlamda kullanir.

Paragraflar kendi i¢inde anlam biitiinliigii tagir.

Olaylar1 kendi agisindan tahlil ederek anlatir.
Dil ve Anlatim

Hikaye unsurlarina yer verir.

Canli betimlemeler yapar.

Olaylar kronolojik sira ile anlatir.

Kahraman anlatic1 s6z konusudur.

Anlatilan olay ile anmin yazilisi arasinda zaman farki
oldugunu hissettirir.

Olayn gectigi sosyal baglam hakkinda da bilgi verir.

Samimi bir iislup kullanir.

Noktalama isaretlerini islevlerine uygun sekilde kullanir.

Imla ve Noktalama .
Imla kurallarina uyar.

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Olgege son hali verildikten sonra ikinci alt problemi cevaplamak amaciyla grencilere
uygulama yaptirilmistir. Toplam 100 Ogrenciye ani yazdirilmis, 2 Ogrencinin yazisi/
okunamadigi i¢in degerlendirmeye alinmamistir. Toplam 98 Ogrencinin yazilari
degerlendirilmis ve aritmetik ortalamalar1 hesaplanmistir.

Tablo 4. Calisma Grubunun Degerlendirme Olceginden Aldiklar1 Puanlar

Boyut Olgiit Ortalamalar
Kagidin sag ve sol kisimlarindan uygun bosluklar birakir. 2,61
Satirlar1 kaydirmadan yazar. 3,05
Okunakl1 bir yazi ile yazar. 3,58

Bicim Ozellikleri Paragraf ve satirlar aras1 uygun bosluklar birakir. 3,16
Aninin genel igerigini kapsayici bir baslik bulur. 3,75
Konuyu sinirlandirir. 4,08
Tiirkgenin zenginliklerine yer verir. 3,18
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Gereksiz tekrarlara diismez. 3.4
Kelimeleri dogru yerde ve anlamda kullanir. 3,46
Paragraflar kendi icinde anlam biitiinliigi tasir. 3,22
Olaylar1 kendi acisindan tahlil ederek anlatir. 3,21
Dil ve Anlatim Hikaye unsurlarina yer verir. 3.3
Canl1 betimlemeler yapar. 3,05
Olaylar kronolojik sira ile anlatir. 4,09
Kahraman anlatic1 s6z konusudur. 4,89
Anlatilan olay ile aninin yazilis1 arasinda zaman farki oldugunu 3,95
hissettirir.
Olayin gegtigi sosyal baglam hakkinda da bilgi verir. 3,29
Samimi bir Gislup kullanir. 3,65
Noktalama isaretlerini islevlerine uygun sekilde kullanir. 3,04
imla ve Noktalama 248

Imla kurallarina uyar.

Ortalama 3,42

Ogrencilerin en ¢ok puani, “Kahraman anlatic1 séz konusudur.” maddesinden; en diisiik puani
ise “Imla kurallarina uyar.” maddesinden aldi1 goriilmektedir. Ayrica 3 alan uzmanmin
verdikleri ortalama puanlar degerlendirildiginde (Ul: 3,40; U2: 3,41; U3: 3,45) puanlayict
giivenilirliginin varligindan da bahsetmek miimkiindiir.

Ogrencilerin aldiklar1 en yiiksek puanmn 6lgegin kahraman anlatict ile ilgili maddesinden
almalari, ani1 tlirtiniin temel niteliginin kavrandigini géstermektedir. En diisiik puan alinan imla
kurallari ile ilgili madde ise imla noktalama 6gretiminde basarisiz olundugunun bir géstergesi
olarak kabul edilebilir. Ote yandan kagit diizeni ile ilgili 6lgeklerde alinan diisiik puanlar (M1:
2,61; M2: 3,05) alistirma eksikliginin bir gostergesi olabilecegi gibi, genelde ekrana yazan ve
bilgisayarlarin otomatik bicimlendirme imkanlarindan faydalanan Z kusaginin niteliklerine de
baglanabilir.

4. SONUC ve ONERILER

Literatiir incelendiginde dogrudan Ogrencilerin am1 yazma becerisini Olgcen bir calisma
bulunamadigindan arastirma sonuglari i¢in tartisma yapilamamistir. Genel olarak elde edilen
verilere bakildiginda 6grencilerin an1 yazma konusunda ortalama basar1 diizeyinde olduklari
sOylenebilir. Tek tek maddelere bakildigindaysa 6grencilerin baslik koymada ve imlaya uygun
yazmada zorlandiklar1 goriilmektedir. Bahsedilen 6zellikler genel olarak yazma becerisiyle
alakali oldugu i¢in bu durum Ogrencilerin an1 yazmadan ziyade yazma becerisinde zorluk
yasadiklarin1 gostermektedir. Kahraman anlatici ile ilgili maddede 6grencilerin ¢ok basarilt
olmasi, ani tiiriinlin temel 6zelliklerinin 6grenciler tarafindan kavrandigimi gostermektedir.
Ayrica dgrencilerin etkinlige goniillii olarak katildigr ve an1 yazma noktasinda dis bir etken
olmadan motive olduklar1 gézlemlenmistir. Sonug olarak 6grencilerin ani tiirii hakkinda gerekli
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bilgi ve becerilere sahip olduklari, arastirmacilar tarafindan yapilan gozlemlere gore de ani
yazma etkinliklerine goniillii olarak katildiklar1 ve bu konuda istekli olduklar1 s6ylenebilir. Bu
bakimdan anidan 6grencilerin hem yazma becerisini hem de iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmede yararlanilabilir. Ciinkii ani, olaylarin farkli yonlerini derinlemesine bir bakis
acistyla ele aldigi i¢in hem {ist diizey diisiinme becerilerinin gelismesini saglar (Braun ve
Crumpler, 2004, 59; Raab, 2014, 2) hem de bir yazma egzersizi sagladig1 i¢in yazma becerisinin
gelisiminde pozitif rol oynar. Ayrica an1 yoluyla 6grencilere empati gibi duyussal yeterlilikler
ve Ozgliven kazandirilabilir.

Arastirma sonuglarindan hareketle Ogretmen ve arastirmacilara asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

1. Daha saglikli 6l¢timler yapabilmek i¢in her yazi tiiriine ve smif seviyesine gore
degerlendirme olgekleri gelistirilmelidir.

2. Ders i¢inde an1 yazma etkinliklerine daha ¢ok yer verilmelidir.

3. Okuma ve yazmada basarisiz veya ilgisiz olan &grencilerin derse olan ilgilerini
artirmada ve bu Ogrencilerin okuma yazma becerini gelistirmede ani tiiriinden
yararlanilmalidir.

4. Yazma egitimine daha fazla zaman ayrilmali ve ¢ok sayida etkinlik yaptirilmalidir.
5. Yazma egitiminde imlaya ve baslik koymaya zaman ayrilmalidir.

6. Degerler egitiminde an1 tiiriindeki eserlerden yararlanilmalidir.
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