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Oz

Bu aragtirma, Libya’da 7., 8. ve 9. Smuifta okutulan
matematik ders kitaplar1 ile mevcut ders miifredati
arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 ama¢ edinmektedir. Bu
baglamda bu ¢aligma, Libya’da kullanilmakta olan ortaokul
matematik ders kitaplarinda matematiksel konularin nasil
kavramsallastirilip ele alindigina dair ayrmtili bir resim
saglamak i¢in matematik konularmin igeriklerini,
sunumunu ve yer verilen sorular1 analiz etmeyi
amaclamigtir. Caligma  sonucunda matematik  ders
kitaplarinin igerigi, ele alinan konular, konularin siralanisi
ve konularin kitaptaki orani (sayfa sayisi) ve matematik
programinda ayrilan ders siiresi ile iligkisi ortaya
konulmustur. Caligma sonucunda elde edilen bulgulardan

ders kitabnin program ile uyumlu oldugu sonucuna
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Analysis of Libya Mathematics Course Books: Seventh Grade to Nine Grade
Abstract

This study, it is aimed to reveal the relationship between the current course curriculum of the mathematics textbook
taught in Libya in 7. 8 and 9th grade. In this context, this study aimed to analyze the content, presentation and the
questions of the mathematics topics in order to provide a detailed picture of how mathematical issues are
conceptualized and handled in secondary school mathematics textbooks used in Libya. As a result of the study,
the content of the mathematics textbooks, the topics covered, the order of the topics and the size of the topics in
the book (the number of pages) and the relationship between the duration of the mathematics program were
revealed. From the findings obtained as a result of the study, it was concluded that the textbook is compatible with
the program.
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1-GIRIS

Libya Egitim sistemleri iginde 7-8 ve 9. Sif ortadgretim olarak tanimlanmaktadir. Egitim
kademesinin baglangicindan sonraki en 6nemli asama olan ortaggretim sisteminde 6grencilerin
istendik davranislarla donanmis bireyler olarak yetistirilmesi uygulanan egitim programlarina
baghdir. Egitim programi, egitimde amaclarin gerceklestirilmesinde temel arag olarak
gosterilebilir. Ogrencide istenen davranis degisikliklerini olusturmak, ogretim sirasinda
dikkatini toplamak, ilgisini artirmak ve devam ettirmek amaciyla ¢esitli egitim araglarinin
kullanildigin1 gérmekteyiz. Bu egitim araglarindan en 6nemlisi “ders kitaplar1”dir. Kitap, sinifta
Ogretmen ve yazi tahtasindan sonra en sik basvurulan bir aragtir. Hatta bir¢ok durumlarda
yaygin olarak kullanilan tek 6gretim materyalidir (Kolag, 2003).

Egitim araglar1 arasinda 6zel bir yere sahip olan ders kitaplarinin uygun nitelikte olmasi
uygulama ve teorik kismindaki farki aza indirecegi diislinlilmektedir Ders kitaplarinin esas
belirleyici 6zelliklerinin basinda onlarin 6grenciler i¢in diizenlenmis olmalar1 daha sonra ise
ayrintili bilgi verme, bilgiler arasindaki iligkileri agiklama, 6grenciye bildiklerini tekrar ettirme,
pekistirme gibi lstiin 6zelliklere sahip olmalar1 gelir.

Matematik derslerindeki basarisizligin nedenleri arasinda; kitaplardaki ifadelerin karmasik ve
anlasilmaz olusu, verilen Orneklerin giinlilk yasamla yeterince iliskilendirilememesi gibi
faktorler bulunmaktadir. Diger ders kitaplarinda oldugu gibi, matematik ders kitaplarinin
hazirlanmasinda da dikkate alinmasi gereken pek ¢ok faktor vardir (Goze, 1999).

Ders kitabinin 6grenci igin sagladig1 faydalar arasinda sunlar sayilabilir (Duman ve ark., 2001):

Ders kitabi, 6gretmenin sozlii dersini tamamlar.
Ders kitabi, sozlii 6gretimin bosluklarin, eksikliklerini giderir.
Bilgiler arasindaki baglantisizliklar1 ortadan kaldirir.
Ogrenilen bilgileri tekrar gdzden gegirmeyi miimkiin kilar.
Ders kitabindan calisilirken 68renci, daha aktif diisiinen ve sorumluluk hisseden bir yap1
i¢indedir.

e Ogrenciyi farkli soru tipleri, sorularla ilgili farkli ¢dziim yollar1 ve konu anlatiminda

ileriye siiriilen farkli yaklasimlarla yiiz yiize getirir.

e Ogretimi sikiciliktan kurtarir, ilginin devamini saglar.

e Ders kitab1 6grencinin derse dnceden hazirlanmasini saglar.
Ders kitaplarinin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus, dersin dgretim
programimin dikkate alinmasidir. Secilen yontemler ve teknikler, hedef ve davranislarin
gerceklestirilmesinde 6nemli bir unsurdur.

Ogrenmede; isitme ve gérme dnemli olmakla beraber, yaparak 6grenme daha yararl ve siirekli
sonuglar saglar. Programdaki islenis drnekleri, giinliik hayatla baglantili ve 6grenci katilimini
saglayacak nitelikte diizenlenmelidir.

[Ikdgretim programlarinda 2015 yilindan itibaren yapilan degisikliklerle birlikte ilkdgretimde
etkinlik temelli, 6grenci merkezli bir 6gretim benimsenmistir (Libya Egitim Bakanligi, 2015).
Bu programlarda, 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesi ve dgretmenin bu 6grenme siirecine
rehberlik etmesi vurgulanmaktadir. [lkdgretim matematik programinda, matematigin pek ok
alanda kullanildig1 ve giinliik hayatta matematikle ilgili problemlerle sik¢a karsilasildig:
belirtilmekte ve matematik bilgisinin gercek hayatla ve diger disiplinlerle iliskilendirilmesinin
onemi {lizerinde durulmaktadir.

Ogrencilerin giinliik hayatin icindeki matematigi gérmelerinin ve matematigin diger dersler i¢in
de gerekli oldugunu anlamalarinin, matematigi daha anlaml sekilde 6grenmelerini saglayacagi
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da aciklanmaktadir (Libya Egitim Bakanligi, 2015). Programda, matematigin fen ve teknoloji,
sosyal bilgiler ve Tiirk¢e dersleriyle ortak becerilerinin oldugu ve bu becerilerin kazanilmasi
istenen hedefler igerisinde yer aldig: ifade edilmektedir (Libya Egitim Bakanligi, 2015).

Matematik, insanligm biiyiik basarilarindan biridir (Mckenzie, 2001). Insanin topluma tam
olarak katilabilmesi i¢in temel matematigini bilmeleri gerekir. Sayisalcilik, bunlar1 sadece firsat
degil, bankacilik ve aligveris gibi giinliikk gorevlerdeki yetkinlikten de mahrum etmektedir.
Matematiksel olarak mantikli olamayan vatandaslar, insan ¢abalarinin tiim alanlarindan kopar
(Kilpatrick ve digerleri, 2001). Matematik, timdengelimli akil yiiritme giliciinii kullanan
miikemmel bir gelismislik ve giizelligin entelektiiel bir basarisidir (Muller & Mabher, 2009).
Deductive reasoning (mantiksal siire¢) mantiksal bir siirectir ve sonugta, bir sonucun genellikle
dogru oldugu varsayilan coklu yapilarin uyumluluguna dayanir. Ogrencilerin bugiin
ogrenecekleri matematik, ana-baba ve dedesinin 6grenmesi gereken matematikle ayni degildir
(Bauer, 2013). Giiniimiiz 6grencileri yetiskin oldugunda, okul matematiginin tahmin etmeye
caligmasi gereken yeni matematik yeterliligi talebiyle karsi karsiya kalacaklar. Ogrencilerin
kullandig1 matematik ders kitabi, matematikteki mantiklarin nasil kullanilacagini 6grenmek
icin, timdengelimli akil yiiriitmeyi agiklama gibi 6grencilerin ihtiyaglarini 6ngérmeye calisan
bir girisimde her yonii ele almalidir (Muller & Maher, 2009).

Ogretim programina'a gére, matematigin dort bilissel seviyesi vardir: Bilgi, Siire¢ Prosediirleri,
Kompleks Prosediirler ve Problem ¢6zme. Bu ¢alismada Libya matematigi i¢in yedi, sekiz ve
dokuz smifli ders kitaplarinit NAEP (National Assessment of Educational Progress) kriterleri
cercevesinde analiz ederek matematik ders kitabinin 6grencilerin biligsel seviyelerine uygun
olup olmadigini belirlemektir.

Ders kitaplarini analiz edebilmek i¢in, Libya 7-8-9. smif matematik ders kitaplar1 iki teorik
cerceve kullandik. Kullanilan teorik ¢ergeveler Kilpatrick ve arkadaglarinin (2001) bes
matematik yeterliligi ve Marton ve arkadaslariin (2004) degiskenlik teorisidir. Iki yaklasim
ele alinarak ortak bir ¢erceve gelistirilecek ve analiz bu iki yaklasimin sentezlenmesi seklinde
olacaktir.

Ogrencilerin matematigi dogru anlama ve yorumlama konusunda ders kitaplarinin énemi
tartigmasizdir. Ogrencilerin daha iyi anlamasi ya da anlayamamasinda énemli rolii olan ders
kitaplarinin 6grencilerin daha yiiksek matematiksel akil yliriitmeye yonelik sorularini sormasini
saglamas1 gerekmektedir. Ogrenciler kitap sayesinde gelistirdikleri sorgulayici bakis sayesinde
matematigi daha iyi anlayacaktir. Yapilan aragtirmalar ¢alismalar ile ders kitaplarinin igerigi
hem sekilsel olarak degerlendirilmekte hem de dersin mahiyetine uygun olarak gorsel ve sozel
unsurlarin  birbirine uyumu ve konu akiciligini engelleyici unsurlardan arindirilmasi
saglanmaktadir.

Bu arastirma ile Libya Egitim Programi (LEP)’nda yer alan yedinci, sekizinci ve dokuzuncu
sinif matematik ders kitabi analizi ile ders kitaplarinin etkinligi ve yeterligi incelenecektir. Bu
baglamda bu ¢alisma, Libya’da kullanilmakta olan ortaokul matematik ders kitaplarinda (7., 8.,
ve 9. siniflar) matematiksel konularin nasil kavramsallastirilip ele alindigina dair ayrintili bir
resim saglamak i¢in matematik konulariin igerilisini, sunumunu ve yer verilen sorular1 analiz
etmeyi amaglamistir. Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

e Matematik ders kitaplarinin igerigi, ele alinan konular, konularin siralanis1 ve konularin
kitaptaki orani (sayfa sayisi) ve matematik programinda ayrilan ders siiresi ile iligkisi
nasildir?

e Derslerin sunumu, teknoloji kullanimi, gorsellerin uygunluk durumlari nasildir?
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e Her bir smif seviyesindeki ve 6grenme alanlarindaki alistirma sorularinin nitelikleri,
zorluk seviyeleri, cevap tiirleri ve ¢oziim siirecleri agisindan nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Libya Matematik ders kitaplarinin Libya Matematik Egitimi 6gretim programi ile uyumlulugu
lizerine yapilan bu ¢aligmada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmustir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bilgiler ise betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Nitel
arastirmada lizerinde ¢alisilan arastirma konusuyla ilgili yazili, gorsel arag-gere¢ ve malzemeler
arastirma i¢in Onemli veri kaynaklaridir. Dokiiman incelemesi ise nitel arastirma
yontemlerinden biridir (Yildinnm & Simsek, 2011). Calismada betimsel analiz modeli ile
dokiiman analizi yontemlerinden yararlanilmistir.

2.2. Caliyma Materyalleri

Bu arastirmanin yapilmasi i¢in gerekli olan veriler, caligmanin igerigine uygun olarak Libya’da
ortadgretimde okutulan 7,8 ve 9. Smf matematik ders kitaplari ile Matematik 6gretim
programindan elde edilmistir. Ulasilan 3 ders kitab1 arastirmaci tarafindan okunmus ve
incelenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin dokiiman incelemesi yoluyla toplanan verileri betimsel analiz yontemiyle
coziimlenmistir. Betimsel analiz yontemiyle toplanan veriler 6nceden belirlenen hipotezler
kapsaminda ele alinarak analiz edilmistir.

Aragtirmanin ilk asamasinda Libya ortaokul matematik ders kitaplarinin igerigi, ele alinan
konular, konularin siralanisi ve konularin kitaptaki orani (sayfa sayisi) ve matematik
programinda ayrilan ders siiresi ile iligkisi belirlenmistir. Bu dogrultuda ders kitaplarinda yer
verilen konular sinif seviyesine goére lniteler ve alt basliklar seklinde betimsel olarak
sunulmustur. Konulara verilen 6nem ortaya konulurken ders kitaplarinda ayrilan sayfa sayisi
ve ilgili programda ayrilan siireler iligkilendirilmis ve birbiri ile tutarli olup olmadig ortaya
konulmustur.

Arastirmanin ikinci sorusuna cevap vermek i¢in konulara ait ders tasarimi agiklanmistir.
Derslerin sunumunda yer verilen asamalar ornek durumlarla agiklanmistir. Matematik
ogretiminde yer verilen teknolojiler ve gorsellerin uygunluk durumlari da bu baslik altinda ele
alimmigtir. Bir gorsel konunun o6gretimine veya problemin ¢6ziimiine direkt katkida
bulunuyorsa uygun bulunmuyorsa uygun degil seklinde kodlanmuistir.

Her bir smif seviyesindeki ve Ogrenme alanlarindaki alistirma sorularinin nitelikleri,
karmagiklik seviyeleri, cevap tiirleri ve ¢oziim siireclerinin belirlendigi son arastirmasi sorusuna
cevap vermek icin NAEP 2007 gercevesinde ele alinan ve sorularin zorluk diizeylerine ait
aciklamalari igeren kriterler kullanilmustir. Cevap tiirleri belirlenirken Okay ve Incikabi (2018)
tarafindan kullanilan temalara yer verilmistir. Cevabi sayilar olusturuyorsa; sayisal cevap,
bilinmeyen ve sembol igeriyorsa; Cebirsel ifade, cevabi bir tablo igerisinde sunma zaruriyeti
bulunuyorsa; Tablo, grafik seklinde ifade gerektiriyorsa; Grafik, kelimelerle ifade gerekiyorsa;
Sozel, alt kategorileri secilmistir. Zhu ve Fan (2006) problemlerde islemsel gereklilik boyutunu
tek basamakli problemler ve ¢ok basamakli problemler olarak ikiye ayirmistir. Bu ¢alismada
ise problem ¢dzliimii icin gereken islem bir tane ise tek adim, birden fazla islem birlikte
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kullanilarak ¢6ziime ulasiliyorsa ¢ok adim olarak verilere islenmistir. Kodlamalardan elde
edilen veriler betimsel istatistikler (yiizde ve frekans) kullanilarak sunulmustur. Asagida 6rnek
kodlamalara iliskin ders kitabr igerikleri sunulmustur.

Libya 7. Smif Matematik Ders Kitabt Tam Sayilar ve Tek ve Cift Sayilar Konusu
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Sekil 1. Tamsayilar Konusu Sayfa 2

Sekil 1 tamsayilar konusuna ait 6rnek bir ders durumu ele alinmigtir. Tam sayilar konusu 1 adet
konu anlatimli soru ile baglanmis ve tam sayinin say1 dogrusu lizerinde gosterimi verilmistir.
Ardindan Tek sayilar ve ¢ift sayilar konusuna gecilmis ve birer climle ile bu konularin konu
anlatimlar1 verilmis ve sayfa sonunda {li¢ adet soru ile pekistirme yapilmistir. Her hangi bir
teknoloji kullanimi s6z konusu degildir. Yer verilen gorseller konunun anlasilmasina katkida
bulundugu icin iliskili gorsel olarak kodlanmistir. Bu ornek bilinen bir algoritmanin
uygulanmasini igerdigi igin zorluk diizeyi diisiik olarak kodlanmistir. islem birden fazla adim
icerdigi i¢in ¢ok adim olarak ele alinmis cevap numerik oldugu i¢in sayisal cevap olarak
kodlanmustir.

3-BULGULAR

Bu béliimde Libya Matematik Ogretim Programi ve okutulan matematik ders kitaplarinin
uyumlulugu incelenmistir. Ders kitaplar1 gorsel uygunluk diizeyi, ders kitaplarinda teknoloji
kullanim1 ve arastirma sorularinin yapisi ele alinmistir.
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3.1-Ogretim Program ve Kitap Karsilastirmasi

7. Sinif Unitelerin Program ve Ders Kitabi Dagilimi
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Sekil 2.7.Smif Unitelerin Ogretim Programi ve Kitap Karsilastirmasi

Tam sayilar konusuna programda ayrilan siire ile ders kitabindaki sayfa sayist degerlerinin
karsilastirmasina baktigimizda kazanimlarin sayfa sayisindan net bir sekilde farklilik olustugu
goriilmektedir. Bu durumu ortaya koyan sebeplerden birisi tam sayilar konusunda verilen
kazanimlar anlatilirken Ogrencilerin defterlerinde islem yapabilecegi diizende cok fazla
alistirma sorusu bulunmaktadir. Bu sorular belli bir diizen i¢inde verilerek sayfa verimli bir
sekilde kullanilmistir. Ayrica diger konularin baslangigtaki iiniteden temellendirildigi
diistintildiiginde diger iinitelerde daha Once yer alan birgok temel bilgi diger iinitelerde
kazanimlarda yer almasina ragmen yogun olarak islenmemistir. Diger tinitelerdeki kazanimlar
ile ders kitabn iliskisi uyumlu bir sekilde dagilim gostermektedir.
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8. Sinif Unitelerin Program ve Ders Kitabi Dagilimi

18
16
14
12
10
8
6
: | I
2
2 1
@ e & QO
& '\\°0 ~\{-\ & N &
%Q\O ) "\ \{}Q,& Q}\Q/ 6\‘7\\ \Q,(& \\Q/ O\EQOQJ %\((\ )0:,’,\4
ot Qp\ QQ'Q ‘§ K\Q Qf& W& Q,(" - (\6'@ '\“)’@
<& ¢ el W@ @g QY N & OV <@
N QQ’ O Q*@ <& .(\{& (;{@’ %0 KA
. . o\ K N
N q/\) YN ‘01\50 (09 /\\) K

M Program igerigi M Ders Kitabi

Sekil 3. 8. Smif Unitelerin Ogretim Programi ve Kitap Karsilastirmasi

Sekil 2 8. Sinif program ve ders kitaplar1 arasindaki uyumluluk dagilimi grafiklestirilmistir.
Unite 3, 4, 6 ve 8de ders kitabindaki sayfa sayis1 ile kazanim arasindaki iliskiye baktigimizda
kazanimlarin fazla oldugu ancak sayfa sayisinin az oldugu goriilmektedir. Yukarida da
bahsedildigi iizere aradaki iliskinin ters yonde olusu igeriklerdeki sekilsel unsurlardan
kaynaklanmaktadir. Diger iinitelerdeki kazanimlar ile ders kitabi iliskisi uyumlu bir sekilde
dagilim gostermektedir.

9. Sinif Unitelerin Program ve Ders Kitabi Dagilimi
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Sekil 4.9. Sinif Unitelerin Ogretim Programi ve Kitap Karsilagtirmasi

Sekil 4’te 8. Sif program ve ders kitaplar1 arasindaki uyumluluk dagilimi grafiklestirilmistir.
Unite 1, 3, ve 5’te ders kitabindaki sayfa sayisi ile kazanim arasindaki iliskiye baktigimizda
kazanimlarin fazla oldugu ancak sayfa sayisinin az oldugu goriilmektedir. Yukarida da
bahsedildigi iizere aradaki iliskinin ters yonde olusu igeriklerdeki sekilsel unsurlardan
kaynaklanmaktadir. Diger {initelerdeki kazanimlar ile ders kitab1 iligskisi uyumlu bir sekilde
dagilim gostermektedir. Ders kitaplarin tamaminda dikkat ¢eken dnemli bir husus da alistirma
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sorular1 gibi &grencilerin dersi kavramasia yonelik genel tekrar mahiyetindeki unsurlar
¢Oziimsiiz olarak verilmistir. Bu konular ilgili ders saatlerinde 6dev kontrolii olarak gegirilen
zaman diliminde tekrar edilip ¢dzlimlerin sunumuna yonelik olarak 6zel hazirlanmustir.
Ogretim programi igerigindeki kazanimlar ve Bakanlik tarafindan olusturulan ders kitaplari
birbirleriyle uyumludur.

3.2-Ders Kitaplarimin Gorsel Uygunluk Diizeylerine iliskin Bulgular

Bu boéliimde ders kitabinda yer alan gorsellerin igerikle uyumlulugu ele alinmis olup konu ve
linite bazinda toplam gorsel sayis1 ve gorsel uyum oranlar1 Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Ortaokul Matematik Ders Kitab: Gorsellerin Igerikle Uyumuna Iliskin Dagilim

Sinif Uniteler Toplam Gorsel ~ Gorseller
Tam Sayilar ve Sayilarla ilgili Diger Kavramlar 76 92,11
— Kesir Kavrami 57 89,47
g Ondalik Sayilar 31 70,97
¢ Abakiis Kullanimi 4 75,00
Birim Déniisiimleri Ve Ol¢me Islemi 28 78,57
Cebirsel Islemler 1 100,00
Oran, Oran Orant1, Basit Finansal {slemler 36 66,67
Cebir Ile ilgili Islemler 38 92,11
Denklemler 25 80,00
- Kesirlerle Ilgili Cebirsel Islemler 68 94,12
g Miihendislik Ile Hgili Matematiksel Islemler 113 93,81
2 Denklemlerle ilgili Cebirsel islemler 39 94,87
Yiizey Ve Alan Hesaplamalar1 (Geometrik 137 95,62
Cokgenler 37 91,89
Simetri 184 96,20
[statistiksel Ortalamalar 146 95,89
Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri 79 70,89
“ Temel Geometri 257 84,82
g Cokgenler 197 86,29
: Alan ve Yiizey Hesaplamalari 165 84,85
Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler 80 92,50
[statistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi 177 90,96

7. Siif 8. Sinif ve 9. Siif Libya Matematik ders kitabinin igeriginde yer alan gorsellerin uygun
olup olmadigina iliskin olarak yapilan incelemede asagidaki sekil 5 olusturulmustur.
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Sekil 5.Gorsellerin uygunluk durumu

Grafige gore smif seviyesine gore gorsel kullannminda artis olmustur. Ozellikle 7. Smif
seviyesine gore diger kademelerde ders kitaplarinda gorsel kullaniminda onemli artma
belirlenmistir. Bununla birlikte gorsellerin biiyiik ¢ogunlugu ilgili icerikle (%85-%95 arasi
degisen uyum yiizdesiyle) uyumlu bulunmustur.

Ortaokul matematik ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin i¢erikle uyumunun tliniteler bazinda
dagilimi Tablo 2’de detaylandirilmistir. 7. Smif Libya Matematik ders kitabinda cebirsel
islemler konusunda %100 uyumun oldugu Tam Sayilar ve Sayilarla Ilgili Diger Kavramlar
{initesinde % 92,11, Kesir Kavramu iinitesinde %89,47, Birim Déniisiimleri Ve Olgme Islemi
iinitesinde 78,57, Abakiis Kullanimi iinitesinde %75,00, Ondalik Sayilar iinitesinde %70,97
uyumun oldugu goriilmektedir.

8. Smif Libya Matematik ders kitabinda “Simetri” iinitesinin %96,20, “Yiizey ve Alan
Hesaplamalar1” {initesinin %95,62, “Denklemlerle ilgili Cebirsel islemler” iinitesinin %94,87,
“Kesirlerle Tlgili Cebirsel Islemler” iinitesinin %94,12, “Miihendislik ile Ilgili Matematiksel
Islemler” iinitesinin %93,81, “Cebir ile Ilgili Islemler” iinitesinin 92,11, “Denklemler”
{initesinin %80,00 ve “Oran, Oran Orant1, Basit Finansal Islemler” iinitesinin ise %66,67 oldugu
goriilmektedir. En fazla gorsel uyumsuzlugu “Oran, Oran Oranti, Basit Finansal Islemler”
tinitesi oldugu en uyumlu iinitenin ise “Simetri” iinitesinin oldugu goriilmektedir. Tablodaki
veriler iizerinden {initelerin gorsel uygunluk diizeylerinin karsilagtirilmalart miimkiin degildir.
Ciinki iinitelerde yer alan gorsel sayilar1 ve konunun kapsami farklilik gostermektedir.

9. Smif Libya Matematik ders kitabinda "Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler" {initesinde
%92,50, "Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmas1" iinitesinde %90,96, "Cokgenler" iinitesinde
%86,29, "Alan ve Yiizey Hesaplamalar1" {initesinde %84,85, "Temel Geometri" {initesinde
%84,82 ve "Oran, Orant1 Kesitler ve Yiizde Islemleri" iinitesinde %70,89 gorsel uyumun
oldugu gériilmektedir. En yiiksek uyum oran1 "[statistiksel Grafiklerin Yorumlanmas1" iken en
diisiik gorsel uyum "Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri" iinitesindedir. Tablodaki veriler
iizerinden tinitelerin gorsel uygunluk diizeylerinin karsilagtirilmalari miimkiin degildir. Cilinkii
iinitelerde yer alan gorsel sayilar1 ve konunun kapsami farklilik gostermektedir.
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Sekil 7. 7. Sinif Matematik Ders Kitab1 Sayfa 19

Ust kistmda agacin 5 metre yiiksekliginde oldugunu belirten bir gérselde binanin ne amagla
konuldugu belli degildir. Bu nedenle gorselde kafa karisikligi olusturan bir durum soz
konusudur. Agacin uzunlugunu anlatmak i¢in bina gorseline ihtiya¢ yoktur. Ayrica 5 metre
olarak bahsedilen aga¢ binanin 5. Katina ulasmistir. Her bir katin 1 metre olmasi olagan
degildir.

3.3. Ders kitaplarinda teknoloji kullanimi

Bu boéliimde ders kitabinda yer alan konu ve igerikler ile alistirma sorularina iliskin teknoloji
kullanim durumlari ele alinmistir. Calismada yer alan 6rnek sayfa Sekil 8’de yer almaktadir.
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Sekil 8. 8. Sinif Libya Matematik Ders Kitabinda Teknoloji Kullanimi

Para doniistimlerine iliskin konunun islendigi gorselde www.cbl.gov.ly adli internet sitesinde
yonlendirme yapilmistir. Libya Merkez bankasinin sitesi olan ilgili adres doviz kurlarinin takip
edilebilecegi bir sitedir. Gorselde yer alan tabloda doviz alis ve satis kurlar1 bulunmaktadir.
Ogrenciler buradan kurlara iliskin bilgi edinebilirler.

3.4. Ahstirma Sorularmn Nitelikleri, Zorluk Seviyeleri, Cevap Tirleri ve Coziim
Siireclerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde ders kitabinda yer alan Alistirma Sorularinin Nitelikleri, Zorluk Seviyeleri, Cevap
Tiirleri ve Coziim Siireclerine Iliskin Bulgular yer almaktadir. Alistirmalarin zorluk derecesi
diisiik, orta ve yiiksek derecede belirlenmistir. Grafikte ortaokul matematik ders kitaplarinda
yer verilen sorularin zorluk diizeylerine yonelik genel durum verilmistir.

Zorluk Duizeylerine Gére 7.8 ve 9 sinif Ders
Kitaplarinin Dagilimi

80,00 72,08
70,00
60,00
50,00 43,78
40,00 35,2535 1032,48 30,17
30,00 0,68 26,05
20,00
10,00 7,18

0,00

7.simif 8. simif 9. Simif

m Zorluk Dlizeyleri (%) Dlstik m Zorluk Dlizeyleri (%) Orta m Zorluk Dlizeyleri (%) Yiiksek

Sekil 9. Zorluk diizeylerinin dagilimi (%)

Genel olarak her sinif kademesinde diisiik zorluk diizeyindeki sorular daha fazla yer almistir.
Ozellikle bu durum 7. Smf ders kitabinda daha belirgin haldedir. Yiiksek diizeyde soru
dagilimlar1 en fazla 8. Sinif seviyesinde iken (%32,48) en az 7. Sinif seviyesindedir (%7,18).
Bununla birlikte sorularin zorluk seviyeleri 8. ve 9. Sinif matematik ders kitaplarinda daha
dengeli bir dagilim gostermektedir.

Tablo 2. Zorluk Derecelerine Iliskin Sinif ve Unite Bazinda Bulgular

Ahstirma

Simif Uniteler
Sayis1

Zorluk Diizeyleri (%)
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Diisiik Orta Yiiksek

Tam Sayilar ve Sayilarla ilgili Diger

Kavramlar 394 60,15 28,93 10,92
Kesir Kavrami 500 57,60 31,00 11,00

E Ondalik Sayilar 535 65,61 18,32 16,07
=~  Abakis Kullanimi 101 90,10 9,90 0,00
Birim Déniisiimleri ve Olgme Islemi 330 76,67 2121 2,12
Cebirsel Islemler 102 82,35 14,71 294
Oran, Oran Oranti, Basit Finansal Islemler 537 55,68 24,39 19,93
Cebir ile Ilgili Islemler 212 57,08 16,04 26,89
Denklemler 584 40,07 37,16 22,60
Kesirlerle Hgili Cebirsel Islemler 482 40,04 40,04 19,92

E Miihendislik Tle Hgili Matematiksel Islemler 469 17,06 36,25 46,70
om:. Denklemlerle Ilgili Cebirsel Islemler 252 35,32 33,33 29,76
Yiizey ve Alan Hesaplamalari 208 33,17 25,00 41,83
Cokgenler 35 22,86 28,57 48,57
Simetri 216 25,46 3519 39,35
[statistiksel Ortalamalar 202 25,74 45,05 29,21
Oran, Orant1 Kesirler Ve Yiizde Islemleri 252 53,97 22,62 2341
Temel Geometri 255 50,59 30,59 18,82

E Cokgenler 139 40,29 29,50 30,22
i Alan ve Yiizey Hesaplamalari 206 38,83 29,13 32,04
Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler 148 35,14 37,16 27,70
[statistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi 253 43,87 32,02 24,11
Genel Toplam 6412 47,85 29,51 22,54

7. Smif Matematik ders kitabinda yliksek zorluk diizeyine sahip sorularin dagilimi en fazla
ondalik sayilar {initesinde (%16,07) mevcut iken abakiis kullanimi iinitesinde higbir soru
yiiksek diizeyde zorluga sahip degildir. Bu iinitedeki sorularin énemli bir kismi1 (%90,10) diistik
diizeyde kalmistir. Bununla birlikte kesir kavrami {initesinde orta diizey sorulara bu sinif
seviyesinde daha fazla oranda yer verilirken (%31), bu linitede diisiik diizey sorulara bu siniftaki
diger tinitelere gore daha az yer verilmistir.

8. Smif Matematik ders kitabinda yliksek zorluk diizeyine sahip sorularin dagilimi en fazla
Miihendislik Ile Tlgili Matematiksel Islemler iinitesinde (%46,70) mevcut iken Kesirlerle Tlgili
Cebirsel Islemler {initesinde diger iinitelere gore daha az yiiksek seviyede alistirma sorusu
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bulunmaktadir. Orta diizeyde zorluk derecesine sahip alistirma sorusu ise en fazla Istatistiksel
Ortalamalar tinitesinde (%45,05) iken diistik zorluk diizeyde alistirma sorusu en fazla Cebir Ile
Ilgili Islemler (%57,08) {initesinde yer almaktadir.

9. Sinif Matematik ders kitabinda yiiksek zorluk diizeyine sahip sorularin dagilimi en fazla Alan
ve Yizey Hesaplamalar tinitesinde (%32,04) mevcut iken Temel Geometri iinitesinde diger
tinitelere gore daha az yiiksek (%18,82) seviyede alistirma sorusu bulunmaktadir. Orta diizeyde
zorluk derecesine sahip alistirma sorusu ise en fazla Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler
tinitesinde (%37,16) iken diisiik zorluk diizeyde alistirma sorusu en fazla Oran, Orant1 Kesirler
Ve Yiizde Islemleri (%53,97) iinitesinde yer almaktadir.

3.5.Cevap Tiirlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde ders kitabinda yer alan alistirma sorular1 ve bunlara iliskin ¢6ziimlemelerin
tiirlerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Libya Matematik Ders Kitabinda yer alan alistirma sorularinin ¢oziimleri cevap tiirleri
bakimindan NAEP 2007 ¢ercevesinde “sayisal cevap”, “sozel cevap”, “cebirsel ifade” ve “tablo
grafik sekil” igerip igcermedigi yoniinden incelenmis olup asagida tabloda ortaokul matematik

ders kitaplarinda yer verilen sorularin her bir alt konu bagligindaki yiizdelik dagilim1 verilmistir.

Cevap Turlerine Gére 7., 8. ve 9. Sinif Ders Kitaplarinin
Dagilimi

80,00 71,82

70,00 60,72
50,00

66,44 65,20

55,52
50,05
41,16
2823723128 51
I I -

Sayisal Cevap Sazel Cevap Cebirsel ifade Tablo, Grafik, Sekil

50,00 40,95

40,00
30,00
20,00
10,00

0,00
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Sekil 10. Cevap Tiirlerine Gore Genel Dagilim

Genel olarak her siif kademesinde cevap tiirlerine iligkin dagilim incelendiginde (Sekil 11) 7.
Siif matematik ders kitabinda daha az tablo, sekil grafik vb unsurlar yer alirken cebirsel ifade
ve sayisal cevap ¢ogunluktadir. 8. Sinifta sayisal cevap ve cebirsel ifade yer alirken diger sinif
diizeylerine gore de daha yiiksek diizeydedir. 9. Sinif matematik ders kitabinda ise sayisal
cevap, cebirsel ifade ve tablo, sekil grafik unsuru yogun olarak bulunmaktadir. Sayisal cevap
ve tablo, sekil ve grafik unsuru 9. Sinifta diger siniflara gore yiiksek diizeydedir.

Libya Matematik Ders Kitaplarinda yer alan sorularin cevap tiirlerine gore yiizdesel dagilimi
iiniteler bazinda Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Cevap Tiirlerine iliskin Sinif ve Unite Diizeyinde Bulgular

o Ahstirma % (Yiizde)
Simif tel -
o Uniteler Sayis1  Sayisal Sozel Cebirsel  Tablo,
) “'é Tam Sayilar ve Sayilarla 394 35,79 0 64,21 19,29
™ & Kesir Kavrami 500 3,2 1,6 88 11,4
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Ondalik Sayilar 535 82,24 7,66 4243 5,79
Abakiis Kullanimi 101 0 100 0 3,96
Birim Doniistimleri ve 330 34,24 50,3 15,45 8,48
Cebirsel Islemler 102 90,2 9,8 90,2 0,98
Toplam 1962 40,88 16,62 54,18 10,04
Oran, Oran Orant1, Basit 537 96,65 2,61 90,32 6,7
Cebir Ile Tlgili islemler 212 87,74 9,91 100 17,92
Denklemler 584 100 0 100 4,28
Kesirlerle Ilgili Cebirsel 482 100 0 87,14 14,11
qé« Miihendislik Ile Ilgili 469 95,1 4,9 95,1 24,09
va  Denklemlerle Ilgili Cebirsel 252 3,57 96,43 95,63 15,48
% Yiizey ve Alan 208 9,62 90,38 17,31 65,87
Cokgenler 35 34,29 65,71 57,14 105,71
Simetri 216 0 33,33 0 85,19
[statistiksel Ortalamalar 202 80,2 19,8 21,78 72,28
Toplam 2660 90,98 23,46 93,53 30,94
Oran, Orant1 Kesirler Ve 252 100 0 100 31,35
Temel Geometri 255 71,37 28,63 0 81,18
ﬂé« Cokgenler 139 57,55 42,45 33,09 84,89
vxa  Alan ve Yiizey 206 100 0 100 76,21
o Silindir, Kiip ve Diger 148 100 0 100 47,97
Istatistiksel Grafiklerin 253 1,98 100 0 69,57
Toplam 1253 69,67 30,73 52,04 64,49
Genel Toplam 5875 69,7 22,72 71,54 31,11

3.6. Islem Gerekleri

Bu béliimde ders kitabinda yer alan alistirma sorularinin ¢oziimiinde tek islem ve birden fazla
(cok agsamali islem) olarak yapilan kodlamalara iligkin tablo ve grafik yer almakta olup analiz
sonucunda elde edilen veriler yorumlanmustir.

islem Gereklerine Gore 7.,8., ve 9. sinif Ders
Kitaplarinin Dagilimi

80 73,31 73,32

59,91

40,09

26,69 26,68

20
10
0

7. Sinif 8. 5inif 9. Simif

H islem Gereklerine Gore Tek Asamali (%) ™ Islem Gereklerine Gére Cok Asamali (%)

Sekil 11. Islem Gereklerine gore Genel Dagilim (%)

Genel olarak islem gereklerine gore dagilim incelendiginde 7. ve 8. Sinifta cok asamali islem
gereklerine sahip alistirma soru sayist bulunmakta iken 9. Sinifta tek agamali igslem geregine
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sahip alistirma soru sayisi yogunluktadir.8 simifta ¢ok asamali islem gereklerine sahip soru
sayist diger sinif diizeylerine gore daha fazladir.

Tablo 4. Islem Gerekleri Tiim Smif ve Unite Bazinda Degerlendirme

.. Alistirma Islem Gerekleri
Unite
Sif Sayist  Tek Asamali % Cok Asamah %
Tam Sayilar Ve Sayilarla
Ilgili Diger Kavramlar 394 39 9,898 253 64,21
Kesir Kavrami 500 16 3,2 484 96,8
Ondalik Sayilar 535 171 31,96 69 12,9
Abakiis Kullanimi 101 51 50,5 0 0
Birim Déniistimleri Ve
Ol¢me Islemi 330 74 22,42 39 11,82
Cebirsel Islemler 102 43 42,16 49 48,04
7. Stmf Toplam 1962 394 20,08 894 45,57
Qran, Orgln Orant1, Basit 537 29 41 515 95.9
Finansal Islemler
Cebir ile Ilgili Islemler 212 24 11,32 188 88,68
Denklemler 584 0 0 584 100
Kesirlerle Ilgili Cebirsel
Islemler 482 28 581 454 94,19
Miihendislik ile Ilgili
Matematiksel Islemler 469 23 49 446 95,1
Denklemlerle Ilgili
Cebirsel Islemler 252 29 11,51 223 88,49
Yiizey Ve Alan
Hesaplamalar1 (Geometrik
Hesaplamalar) 208 18 8,65 190 91,35
Cokgenler 35 29 82,86 6 17,14
Simetri 216 216 100 0 0
[statistiksel Ortalamalar 202 76 37,62 126 62,38
8. Simif Toplam 2660 443 14,54 2217 85,46
Oran, Oranti Kesirler Ve 252 92 3651 160 6349
Yiizde Islemleri
Temel Geometri 255 243 95,29 12 4,71
Cokgenler 139 105 75,54 34 24,46
Alan ve Yiizey 206 42 20,39 164 79,61

9. Simif Hesaplamalari
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Silindir, Kiip ve Diger

Kiibik Cisimler 148 54 36,49 94 63,51

Istatistiksel Grafiklerin 253 041 95,26 12 4,74

Y orumlanmasi

Toplam 1253 777 62,01 476 37,99
Genel Toplam 5875 1614 27,47 3587 61,06

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Smifta kullanilan ders kitab1 6grencilerin matematigi nasil gordiiklerini belirlemede cok
onemlidir (Mukucha, 2012). Ders kitabi, 6grencilerin matematik fikirlerini iletmelerini
saglamak veya kisitlamakta yardimci olur. Ders kitab1, matematik dersinde verdikleri cevaplar
icin daha fazla acgiklama ve iyi gerekceler vermelerini gerektiren sorular sorarak, 6grencilere
daha yiiksek matematiksel akil yiiriitmeleri onermelidir. Ders kitab1 ayrica alistirmalar, testler,
sorusturmalar ve projeler yoluyla siirekli degerlendirme mesrulastirmalidir. Bu, 6grencilerin
pratik yapmalarini ve dolayisiyla ¢alismalarini yansitmalarini saglayacaktir (Aineamani, 2010).
Marton ve dig. (2004), 6gretmenin odak noktasinin hem 6grenmenin dogrudan nesnesi hem de
ogrenmenin dolayli nesnesi lizerinde olmasi gerektiginden, Ogrencilerin odak noktasinin
ogrenmenin dogrudan nesnesi lizerinde olmasi gerektigini savunmaktadir. Ders kitabi
ogretmenin kendisi kadar bilgili oldugu gibi davranmasi gerektigi i¢in (Vygotsky, 1978), ayni
zamanda 6grenmenin hem dogrudan hem de dolayli nesnesine odaklanmalidir. Bu nedenle, ders
kitab1 etkinlikleri, 6grenme nesnesinin “Ogrencilerin farkindaliginin 6niine gececek™ sekilde
yapilandirilmalidir (Marton ve ark. 2004).

Matematik ders kitaplarinin 6grencinin matematik 6gretimi ve dgrenmesi lizerindeki etkisi
lizerine birgok arastirma yapilmistir (Morgan, 1995; 2005; Dowling, 1996). Matematik ders
kitabinin sinif iginde ¢ok dnemli bir rolii oldugundan, matematik ders kitabinin 6grencinin
O0grenmesi lizerinde etkili oldugu ve Ogrencinin bilis diizeyine uygun bir bicimde
yapilandirilmasi gerektigi belirtilmistir (Aineamani ve Naicker, 2014).

Ders kitaplari, alanlarinda uzman olan egitimciler tarafindan hazirlanmali ve hem 6gretmenin
hem de Ogrencinin kullanabilecegi bilgileri igermelidir. Ders kitabinda verilen bilgiler
Ogrencinin zihinsel gelisim diizeyine uygun olmali, konular ise somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora bir sira izlenmelidir (Sadoski, 2001).

Matematik ders kitaplarinin 6grencinin matematik dgretimi ve 6grenmesi tizerindeki etkisi
iizerine bir¢ok arastirma yapilmistir (Morgan, 1995; 2005; Dowling, 1996). Matematik ders
kitabinin sinif i¢inde ¢ok onemli bir rolii oldugundan, matematik ders kitabinin 6grencinin
ogrenmesi tizerindeki etkisi hafife alinmamalidir. Ders kitaplarini analiz etmek i¢in, iki teorik
cerceve kullanilmigtir. Kullanilan teorik cerceveler Kilpatrick ve arkadaslarinin (2001) bes
matematik yeterlilik teli ve Marton ve arkadaslarmin (2004) Varyasyon teorisidir. Iki
cergeveden ders kitaplarini analiz etmek i¢in kullandigimiz analitik bir ¢cergceve gelistirdik. Ders
kitab1 analizinden ¢ikan sonuglar, asagida yer almaktadir.

4.1. Matematik Ders Kitaplarimin I¢erigi ve Program Uyumlulugu Acisindan
Degerlendirme

Calisma sonucunda matematik ders kitaplarinin igerigi, ele alinan konular, konularin siralanisi
ve konularin kitaptaki orani (sayfa sayisi) ve matematik programinda ayrilan ders siiresi ile
iliskisi ortaya konulmustur. Bu kapsamda 7. Sinif Libya Matematik Ders Programinda bulunan
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miifredat igeriklerine iligkin kazanimlar ve ders siiresi iliskisi ele alinmigtir. 7. Siif ders
konularmin giris {initesi olan tam sayilar ve sayilarla ilgili diger kavramlar konusu temel
matematik bilgilerinden biri olan sayilar konusunun derinlemesine imkan saglayacak sekilde
en yiksek kazanima (25) sahip oldugu 7. Simif program igeriginin % 36,11’lik kismini
olusturdugu 2. Unite olan ondalik sayilar {initesinin 18 kazanim ile programda en fazla kazanim
icerigine sahip ikinci Ulnite oldugu toplam miifredatin % 25’ine tekabiil ettigi ortaya
konulmustur. Abakiis kullanimi (3 kazanim-9 sayfa) ve cebirsel islemler konusu (3 kazanim- 7
sayfa) ise az sayida kazanima ve sayfa sayisina sahiptir. 7. sinif matematik dersi toplamda 71
kazanim 140 sayfalik bir kitap ile 216 saat ders siiresine sahip oldugu Libya Matematik Ders
Programindan anlasilmaktadir.

8. Smif Libya Matematik Ders Kitab1 incelendiginde 8. Sinif dersinde “denklemler ile ilgili
cebirsel iglemler” konusu en yiiksek kazanima (26) sahip olup, 8. Sinif program igeriginin %
12,61°1lik kismim olusturdugu (22 sayfa) ortaya ¢ikmustir. En yiiksek sayfa sayisina sahip
{initeler sirasiyla 10. Unite Istatistiksel Ortalamalar (45), 1. Unite Oran, Oran Orant1, Basit
Finansal Islemler (38), 5. Unite Miihendislik Ile Ilgili Matematiksel Islemler (37), 7. Unite
Yiizey ve Alan Hesaplamalar1 (Geometrik Hesaplamalar) (33) seklinde dagilmis olup diger
iiniteler ise 24 sayfa ve altinda sayfa sayisindan olustugu goriilmektedir. Istatistiksel
ortalamalar dersinin kazanim sayist ile ders kitabindaki sayfa sayisi karsilastirildiginda iliskinin
ters yonde oldugu sonucuna varilmistir. Bunun en temel sebebi ise istatistiksel islemlerin
anlatiminda c¢ok fazla sekilsel 6genin bulunmasindan kaynaklandigi goriilmektedir. 8. simif
matematik dersi toplamda 113 kazanim 276 sayfalik bir kitap ile 238 ders saatinden
olusmaktadir.

9. Simif Libya Matematik Ders Programinda bulunan miifredat igeriklerine iliskin kazanimlar
ve ders stiresi iligkisi ile matematik ders kitabi igerigi incelendiginde “temel geometri” konusu
en yiksek kazanima (22) sahip olup, 9. Smuf program igeriginin % 18,31°lik kismini
olusturdugu 42 sayfa ile ders kitabina islenen bu konu 39 ders saatinde islendigi goriilmiistiir.
Toplamda 89 kazanim 216 sayfalik bir kitap ile 213 ders saatine uygun bir bi¢imde
programlandig1 goriilmektedir. Ders saati ve kazanim iligkilerinden elde edilen sonuca gore
bazi konu bagliklarinin temel nitelikte oldugu ve iist siniflarda konunun detaylandirildig
goriilmektedir. Ancak ders saati ve kazanimlar karsilastirildigi ders siiresinin uzun oldugu
goriilmektedir.

4.2. Derslerin Sunumu, Teknoloji Kullanimi, Gorsellerin Uygunluk Durumlar:
Acisindan Degerlendirme

Ders sunumlarinda teknoloji kullaniminin ¢ok sinirli oldugu ders saatleri ve kazanim
iligskilerinin daha dengeli dagilmasi icin dgrencilerin ders dis1 aktivitelere yonlendirilmesi
gerektigi ve bunu saglamak i¢inde bilgi teknolojilerinden yararlanilarak materyal gelistirmek
gerektigi sonucuna varilabilir. Ders kitabinda kullanilan gorsellerde karsit renkler kullanilarak
anlami kolaylastiracak gorsellere yer verilmesinin uygun olacagi sonucuna varilmistir. Dane ve
digerleri tarafindan yapilan ilkogretim 7. siif matematik ders kitaplarinin incelenmesi
arastirmasinda kullanilan kagit tiirli, resim, grafik tablo ve sekiller diinya standartlarinin
gerisinde kaldiklar1 igerik yoniinden sadece yalin bilgileri igerdigi ve 6zellikle ders kitaplariin
ogretim strateji, yontem ve teknikleri bakimindan yetersiz oldugu yalnizca sunus yontemini
icerdigi ortaya konulmustur (Dane, Dogar ve Balki, 2004). Calismamizda da benzer sonuglara
ulasilmigtir. Libya Matematik ders kitaplarinin gorsel unsurlarinin ve kagit kalitesinin
birbirleriyle uyumsuz oldugu hatta bir ¢ok gorselin acik zemin {izerinde yine agik renkte
gorsellestirildigi  bununda  6grencinin  okumasini,  algilamasint  zorlastirabilecegi
ongorilmektedir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 311



Alghies, W.M.O. & incikabi, L. 4 (3), 2020, 295-314

Ayrica yapilan ¢alismalarda ders kitaplarinin 6grenci basarisinda etkili oldugu bu nedenle
¢oziimli sorular ve agiklamalarin daha iyi gerek¢elendirilmesi ve daha fazla agiklama ile
desteklenmesi gerektigi oneri siiriilmektedir (Aineamani ve Naicker, 2014). Calismamizda da
benzer sonuglara ulasilmistir. Libya Matematik ders kitaplarinda konu kavrama boliimiindeki
aciklamalar yeterli degildir. Kitaptaki soru sayisi yeterli olmakla birlikte ¢6ziimlii soru
anlatimlar1 yeterli degildir.

4.3. Ahstirma Sorularmin Nitelikleri, Zorluk Seviyeleri, Cevap Tiirleri ve C6ziim
Siirecleri Acisindan Degerlendirme

Ders kitaplarinin zorluk diizeyleri incelendiginde tiime varim yontemine uygun olarak kolaydan
zora dogru hareket edildigi ve bu kapsamda sorularin zorluk diizeyine iligkin analiz sonuglarina
gore 7. Sinif matematik ders kitabindaki alistirmalarin daha diisiik zorluk diizeyine sahip iken
9. Smufta konu igeriklerinin zorlagtig1 ortaya konulmustur. Libya Matematik Ders Kitabinda
yer alan alistirma sorulariin ¢ézlimleri cevap tiirleri bakimindan NAEP 2007 ¢ercevesinde
“sayisal cevap”, “sozel cevap”, “cebirsel ifade” ve “tablo grafik sekil” igerip i¢ermedigi
yoniinde yapilan inceleme sonucunda 7. Sinif matematik ders kitabinda daha az tablo, sekil
grafik vb unsurlar yer alirken cebirsel ifade ve sayisal cevabin yogunlukta oldugu. 8. Sinifta
sayisal cevap ve cebirsel ifade yer alirken diger sinif diizeylerine gore de daha yiiksek diizeyde
oldugu ve 9. Simif matematik ders kitabinda ise sayisal cevap, cebirsel ifade ve tablo, sekil
grafik unsuru yogun olarak bulundugu ortaya konulmustur. Sayisal cevap ve tablo, sekil ve
grafik unsuru 9. Smifta diger siniflara gore yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Aligtirma sorularinin ¢éziimiinde tek islem ve birden fazla (cok asamali islem) olarak yapilan
kodlamalardan elde edilen sonuglara gore 7. ve 8. Sinifta ¢ok agamali islem gereklerine sahip
alistirma soru sayisinin ¢ok oldugu 9. Sinifta ise tek asamali islem geregine sahip alistirma soru
sayisinin fazla oldugu 8 simifta ¢ok asamali islem gereklerine sahip soru sayisi diger sinif
diizeylerine gore daha fazla oldugu sonucuna varilmistir.

Genel bir degerlendirme yapilacak olursa simifta kullanilan ders kitabinin, 6grencilerin
matematige nasil baktiklarini1 belirlemede ¢ok 6nemli oldugu, ders kitabinin, 6grencilerin
matematik fikirlerini iletebilmelerini miimkiin kilma veya kisitlamalarina yardimci oldugu ve
ayrica ders kitabi, soru sorarak, dgrencilere daha yiiksek matematiksel akil yliriitmeleri igin
arastirma yapmasina rehberlik etmede 6nemlidir. Bu kapsamda alistirma sorularinda kullanilan
gorsellerin uyumlu olmasi &grencilerin kavram Ogrenmelerinde olumlu etki biraktigr ve
alistirma sorularinin 6grencilerin bireysel 6grenmelerine etki ettigi bilinmeli ve ders
kitaplarinin bu sekilde dizayn edilebilirligi g6z oniine alinmalidir.

Yapilan bu degerlendirme 2004 yilinda Beckmann tarafindan yapilan bir c¢alismada
Singapur’un TIMSS 1999 sonuglarindan elde ettigi basarili sonucun ders kitaplarindan
kaynaklanabilecegi ders kitaplarinin anlatiminda o6grencilerin daha iyi kavrayabilecekleri
sekilde tasarlanabilmesinin gerektigi sonucuna vardigi ¢alisa ile uyumludur. Ayrica Térnroos
tarafindan 2005 yilinda yapilmistir. Matematik ders kitabi icerigi ile TIMSS 1999 sorularini
kargilastirmis ve Ogrencilerin bagarisinda ders kitaplarinin iligkisini ortaya koymayi
amaclamistir. Bunun i¢in Finlandiya 5, 6 ve 7. Smif matematik ders kitaplarin1 incelemistir.
Ders kitaplari igeriklerinin dogru bir sekilde organize edildiginde 6grenme firsati yaratan en
onemli gosterge olacagi sonucuna varilmistir.

Yine Amerika Singapur ve Tiirkiye’de 8. Smifta okutulan Matematik Ders Kitaplarinin
analizini yapan Ozer ve Sezer (2014) ¢alisma sonucunda Amerika Birlesik Devletleri, Singapur
ve Tiirkiye'de okutulan ders kitaplarinda sirastyla ¢oklu islem gerektiren kitaplarin yiizdesi
strastyla% 90,% 96 ve% 85 olarak bulunmustur. Bu ¢alisma sonucunda ise % 60,72 diizeyinde
sayisal cevap, 32,48 diizeyinde zorluk diizeyi yiiksek soru ve %73,32 diizeyinde ¢oklu islem
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gereklerine sahip soru bulunmustur. Amerika, Singapur ve Tirkiye’deki matematik ders
kitaplarina gore diisiik bir oran elde edilmistir (Ozer ve Sezer, 2014).

4.4. Oneriler

Bu calisma sonuglari temelinde, kitap yazarlarina, yaymevlerine, kitap inceleme ve
degerlendirme komisyonlarina, kitap inceleme ve karsilastirma c¢alismalar1 yapacak
arastirmacilara asagidaki oneriler sunulabilir.

e Ders kitaplarina 6grencilerin bilgilerini uygulayabilmelerini saglayict daha fazla say1 ve
cesitte soru eklenmesi yararli olabilir. Libya Egitim Bakanlig1 biinyesinde hazirlanan
ders kitaplar1 i¢in yardimci bir kitap bulunmamaktadir. Bu kapsamda 6grenci ¢alisma
kitaplar1 hazirlanabilir.

e Yine ders kitaplar1 i¢in 6gretmen kilavuz kitaplari hazirlanarak her smif seviyesinde
tim Ogrencilere ayni bilgilerin verilmesi bdylece olumsuz farkliliklarin ortadan
kaldirilmasi saglanabilir.

e (ozimlii 6rneklerin sayist artirilabilir ve 6rnekler giincel yasam problemleri igerebilir.

e Ders kitaplarinda yer alan gorsel unsurlarin kavram karmasasina sebep olmayacak
sekilde yeniden diizenlenmesi saglanabilir.

e (Coziimlii sorularda alternatif ¢6ziim yontemlerine yer verilebilir.

e Alistirma sorulari farkli biligsel diizeylere hitap etmeli kolaydan zora dogru bir
sistematikle ilerlemelidir.

e Konularin dogru anlasilabilmesi i¢in muhakeme ve ispata yonelik sorulara ve
coziimlerine yer verilebilir

e Kavram karikatiirlerine yer verilmeli bunlar olusturulurken matematiksel bilgilerin
kavranmasini kolaylastirici etkisi olan gorsellerden yararlanilmalidir.

e Kitaplarda sadelik 6n planda olmali ve tiim {inite ve alt konu basliklar1 ayni stil ve
tasarimla olusturulmali gereksiz ve detay gorsel kullanimina dikkat edilmelidir.

e Ders kitabina yardimc1 materyaller ilgili sinif seviyesinde web sayfasinda listenebilir
olmalidir. Boylece bireysel 6grenmelerde katki saglanabilir.

e Alistirma sorular1 dnceden uygulanmis cevaplart belli olan sorular olmali cevaplar
olmayan ya da testlerde yanlis siklar1 olan sorulara ders kitabinda yer verilmemesine
dikkat edilmelidir.

e Ders kitaplar1 ve ders programlart incelemeleri Libya Egitim Bakanligi tarafindan
desteklenmeli ve tez c¢iktilar1 Bakanlik tarafindan incelenmelidir. Boylece politika
yapicilarin  yeniden degerlendirmeleri sonucunda programlar ve ders kitaplari
tyilestirilebilir.
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