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TARIHI DIiZILERIN OGRENCILERIN YASAM BOYU OGRENME
SURECINDE OGRENMEYI OGRENME VE TARIH BILGISINE
KATKISI!

The Contribution of Hostorical Tv Series to Learning How to Learn and
Historical Knowledge During the Process of Students’ Lifelong Learning

Cansu KALCIK?
Fatma UNAL?

Oz: Giiniimiiz diinyasinda kitle iletisim araglari gelisirken hayatimizin her noktasina da etki etmeye basladig
sdylenebilir. Ozellikle televizyon, algin grenmeyi saglarken ilgiyle izlenen tarihi dizilerde belli bir tarih algisin
izleyiciye iletmektedir. Bu arastirmanin amaci, yasam boyu 6grenme igerisinde bulunan kitle iletisim araglarindan
televizyonda yayimlanan tarihi dizilerin Ogrencilerin yasam boyu Ogrenmesindeki yerini incelemektir.
Arastirmada nitel arasgtirma desenlerinden (fenemonoloji) olgu bilim deseni kullanilmistir. Kolay ulasilabilir
orneklem ile secilen bir ortaokul ve bir ortaggretim kurumundan amaca uygun tarihi dizileri izleyen 22 &grenci,
olgiit orneklem ile secilmis ve arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis goriisme formu ile
ogrencilerin goriigleri alinarak NVIVO 11Plus programu ile igerik analizi yapilmistir. Aragtirma sonucunda; tarihi
diziler yoluyla 6grencilerin tarihi bilgi edindikleri, 6grenmeyi 6grenme siireclerinde dizilerden etkilenerek tarihi
konulari sorgulama ve arastirmaya basladiklar ortaya ¢ikmustir. Ozellikle tarihi bilgi edinmelerinde 6nemli bir rol
oynadigt tespit edilen tarihi dizilerin senaryolarinin tarihsel gergeklige uygun olarak hazirlanmasi onem
tasimaktadir. Bunun yaninda rgiin egitim kurumlarinda 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme becerisini gelistirmeye
yonelik uygulamali egitim almalar1 saglanmalidir. Sosyal bilgiler ve tarih derslerinde bu beceriye de yer
verilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Yasam boyu 6grenme, televizyon, tarihi diziler, tarih, informal (algin) 6grenme.

Abstract: In today’s world, it can be said that mass media has started to have an effect upon our lives as it
is improving day by day. Especially, TV provides in formal learning and in the same direction, historical TV
series which are watched with interest convey a specific historical perception to the audience. The purpose
of this research is examine the effects of historical TV series upon students’ lifelong learning. In the qualitative
part of the research, phenomenology design is used. 22 students are chosen using criteria sampling who watch
historical TV series that serve the purpose of the research from a secondary school and a high school which
are selected through easily accessible sampling. Afterwards, Content analysis is done with the data collected
through a semi-structured interview form that is developed by the researcher. The students' opinions are taken
with the structured interview form and the content analysis is done with NVIVO 11Plus program. As a
consequence, it becomes obvious that students acquire historical knowledge through historical TV series and
they search and question historical events in their process of learning how to learn. It is important that the
scenarios of historical TV series which are determined to have a major part in students’ acquiring historical
knowledge should be in accordance with historicity. Besides, applied education should be provided to develop
students learning how to learn skills in formal education institutions. This specific skill should be included in
social studies and history lessons.

Keywords: Lifelong learning, television, historical TV series, history, informal learning.
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1. GIRIS

Insan, dogumundan &liimiine kadar siirekli bir dgrenme siirecindedir. Yasam boyu 6grenme,
bilgiyi, beceriyi ve yeterlikleri ilerletme amaciyla kisisel, sivil, sosyal ve is ile ilgili
perspektiflerden yasam boyunca yiiriitiilen tiim 6grenme faaliyetleridir (Commission of the
European Communities, 2006). Ogrenme yasant1 iiriinii ve nispeten kalici izli davranis
degismesinin gorilmesidir (Ertiirk, 2013, 83). Bireyler orgiin, yaygin egitim kurumlarindan
bilgi ve beceri edinebildikleri gibi informal (algin) 6grenme ile de yasamin iginde siirekli bir
o0grenme icerisindedir. Gorgen’e (2013, 6) gore, informal 6grenme 6nceden belirli bir amag
giitmeden gelisi giizel 6grenmeler olup egitim uzman kisiler tarafindan verilmez. Bu siirecte
istendik davraniglarin yaninda istenmeyen davraniglarda edinilebilir ve 6grenme genel olarak

model alma ve gézlem yoluyla gergeklesir.

Informal 6grenmeler bireyin yasaminin iginde siirekli gerceklesen 6grenmelerdir. Sosyal
biligsel teorinin Ocilisic Bandura’ya gore, insanlar bagkalarmi gdzlemleyerek bilgi, kural,
yetenek, strateji, inan¢ ve yaklasimlar edinebilirler. Ayrica davranislarimi sorgulayip
uygunlugunu ve sonuglarini da anlayabilirler. Buna gore iki ¢esit 6grenme vardir. Dogrudan
o0grenme, bireyin kendi yaptig1 davraniglardan 6grenmesidir. Dogru kabul edilen ve basarili
goriinen davraniglar, bellekte tutulur ve tekrarlanir (Senemoglu, 2012).Bandura’ya gore
gozleyerek 6grenme sadece bir insanin diger insani1 gorerek taklit etmesi degil, ¢evredeki
olaylar biligsel olarak islemesiyle elde edilen bilgidir. Kisi 6grendiklerini taklit edebilir de
etmeyebilir de (Senemoglu, 2012, 216).

Sosyal 6grenme kurami, televizyonun birey {iizerindeki sosyallestirme etkisini agiklamay1
saglarken medyada sunulan bazi imajlarin 6zellikle ergenler icin dikkat ¢ekici oldugu ve
benzeri imaj ve davraniglarin ergenlerde 6grenme olasiligini artirdig1 s6z konusu bu siirecinde
gbzlemleyerek 6grenme oldugunu agiklar (Perse, 2001, 190). Ekme teorisini 6ne sliren Gabner
ise televizyonun bireyin iizerinde verdigi bilgileri ekerek yetistirdigini belirtmekte ve bu
yetismenin bir anda olmasa da zaman i¢inde gergeklestigini sOylemektedir (Erdogan ve
Alemdar, 1990; Uniir, 2013; Yaylagiil, 2013). Televizyon araciligtyla sunulan tarihi diziler
tarihi daha ilging bir héle getirerek daha iyi anlatabilmektedir

Televizyondaki tarihi diziler insanlarin bilissel, duyussal ve psikomotor niteliklerin
kazandirilmasin1 gegmis ile bugilin arasinda bir bag kurarak belli bir tarih bilincinin de
olusmasina etki etmektedir. Tarihi seriyal seklinde olan televizyon dizilerinin 6zelliklerine

bakildiginda; izleyiciyi ekrana baglamayi ve bunun yani sira giinliilk yasami i¢inde de yer
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etmeye baslamasini dizisellik yoniiyle, tarihi karakterlerin canliligi ve hafizada yer etmesi,
birbiri i¢ine gecmis hikayesi ve boylece ¢ok karakterli yapisi, merak uyandirmasi televizyonun
izleyiciye diigsel bir diinya sunabilmesi o6zelliklerine baglidir (Oktay, 2011, 3). Egitim ve
ogretiminde filmlerin kullanimi ilk sinema gdsterimlerinin biiylik ilgi gdrmesi lizerine
baslamistir ki tarihi filmlerin kullanimi 68renen bireylere tarihi daha verimli ve zevkli héle

getirerek dgrenilmesini saglar (Oztas, 2014, 352).

Ferro’ya (2003) gore, “Bizim diger insanlart ya da kendimizi betimlememiz, biz ¢ocukken
Ogretilen tarih bilgimizi yansitir. Her birimiz i¢in diinyanin ve ge¢mis topluluklarin kesfi olan
tarth anlatim1 degisen veya sabit diistincelerimizi kucaklar, bu nedenle gegmis hakkinda bizim
ilk sorgulamamizin izleri ve ilk heyecanlarimiz silinmez bir sekilde aklimizda kalir.” Bu
baglam da televizyondaki tarihi dizilerden edinilen tarihi bilgininde bireyin hafizasinda yer

ederken kendini ve i¢cinde bulundugu toplumu kesfedip sorgulamasini saglayabilir

Bir film veya dizi izlerken filmin akisinda yer alan nesnelerin, varliklarin ve hareketlerin
biitiinselligine biz de katiliniz (Morin, 2005; Akt. Diken ve Laustsen, 2011, 32). Ciinki
televizyon gorsel ve isitsel bir kaynak olarak kullandigi efektler ve kurgusalligi ile ilgi
cekebilmektedir. Tarihi diziler diger tarihi kaynaklar ile karsilagtirildiginda tarihi daha ilging
bir hale getirerek daha iyi anlatabilmektedir ki bu ilging¢lik dizi ve filmlerin duragan olmayan
yapisindan kaynaklanmakta (Oztas, Anil ve Kilig, 2013, 107) ve bu dizileri her yastan her
kesimden bireyler takip etmektedir. Kitle iletisim araglar1 ve 6zellikle yaygin olarak izlenen
televizyondaki tarihi dizilerin yasam boyu 0grenen bireylerde nasil bir algi olusturdugu da
onemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle tarihi dizilerin 6grencilerde informal
O0grenme ortamlarinda nasil bir yasam boyu Ogrenim sagladigi arastirilmasi gereken bir
konudur. Bu baglamda c¢alismanin amaci, tarihi dizilerin izlenme nedenleri ile 6grencilerin
yasam boyu Ogrenme siirecinde Ogrenmeyi Ogrenme ve tarihi bilgilerine olan katkisini

arastirmaktir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma, nitel aragtirma desenlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir.
Fenomenolojinin felsefesi deneyimin kendisine ve bir seyi deneyimin nasil bilinglilige

doniistiirdiigiine vurgu yapar ve deneyimin altinda yatan temel yapiy1 ya da gercekleri
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arastirmak i¢in goriismeler yapilir (Merriam, 2013, 24-25). Bu amagla da arastirmada yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Ogrencilerin izledikleri tarihi dizilerden yasam

boyu 6grenme siirecinde nasil etkilendikleri ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin  6rneklem seciminde Bartin Ili merkezindeki ortaokul ve ortadgretim
kurumlarindan iki ortaokul ve iki ortadgretim kurumu segilmistir. Daha sonra bu okullardan
tarini dizileri izleyen ve aragtirmaya goniillii olarak katilmayi kabul eden &grenciler olgiit
ornekleme yoluyla secilerek ortaokul 8. sinif 6grencilerinden 9 kisi ve ortadgretim 12. siif
ogrencilerinden 13 kisi olmak {izere toplam 22 6grenciden olusan 6rneklem belirlenmistir.
Olgiit 6rneklem, arastirmada belli bir dizi dl¢iitii ya da arastirmaci tarafindan belirlenen belli
bir 6l¢iitiin kullanilmasi ile olan aragtirma yontemidir (Yildirim, Simsek, 2014, 140). Tarihi
dizileri diizenli olarak izleyen 5’1 kiz 4’ii erkek olmak iizere toplam 9 ortaokul 8. sinif 6grencisi
ve 9’u kiz 4’1 erkek olmak iizere toplam 13 ortadgretim 12. sinif 6grencisi arastirmanin nitel

verilerinin toplandig1 6rneklemi olusturmustur.
2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada verileri toplamak i¢in, onii¢ uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler,
hem sabit cevaplamayi, hem de ilgili konuda derinlemesine arastirmay1 bir araya getirir. Bu
goriisme modelinin, analizlerin kolayca yapilabilmesi, goriisiilen kisiye kendini acik bir sekilde
anlatabilme olanagi tanimasi, ihtiya¢ duyuldugunda derinlemesine bilgi elde etme gibi
istiinliikleri bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk v.d., 2014, 152). Goriismeler, goniilli 6grenciler ile
birebir ses kaydi alinarak ve her 6grenciye esit siire hakki taninarak gerceklestirilmistir. Her

ogrenci ile ortalama 30 dakikalik goriisme yapilmustir.
2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada Ogrencilerin goriislerinden elde edilen veriler, Nvivoll Plus paket programi
kullanilarak igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Calismanin gizliligi agisindan arastirmanin nitel
kisminda, arastirmaya katilan ortaokulda 6grenim goren kiz 6grenciler OK1, OK2..., erkek
ogrenciler OE1, OE2... seklinde kodlanmistir. Benzer sekilde, ortadgretimde (lise) 6grenim
goren kiz Ogrenciler icin LK1, LK2..., erkek oOgrenciler i¢in ise LE1, LE2... kodlar
kullanilmistir. Analizde gecerlik ve giivenirligi sglamak i¢in tiim veriler analize dahil edilmistir.

Ayni1 zamanda farkli iki aragtirmaci tarafindan da kodlamalarin yapilmasi istenerek farkli kisiler
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tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirilmistir. Ortak goriis birligi saglanan temalara gore
yapilan kodlamalar ile arastirmanin bulgular1 hem sekil hem de tablo ile sunulmustur. Bunun
yaninda betimsel analiz ile 6grenci goriislerinden birebir alintilarak yapilarak yorumlar
yapilmustir. Cinsiyete ve sinif diizeyine gore 6grenci goriislerinde bir farkliligin olmadigr tespit
edildigi icin temalandirma tarihi dizileri izleme nedenleri, tarih bilgisi ve 6§renmeyi 6grenme

seklinde belirlenmis ve veriler biitiinciil bir yaklagimla yorumlanmaistir.

3. BULGU ve YORUMLAR
3.1. Ogrencilerin Tarihi Dizileri izleme Nedenleri

Ogrencilerin tarihi dizileri izleme nedenlerine iliskin, 6grenci goriislerinden elde edilen

bulgular temalara ayrilarak Sekil 1’de gosterilmistir.

Tarihi Dizilerin

Arasts Yasam Boyu
O Sekiy iabebioie Ogrenmeye Etkisi Tarihi karakterlere O
Szenme
Basanh senaryo Tarihi goresel
olarak sunmasi
Bilgi ad'glm Merak etme
gidermesi Tanhi dlznlen

izleme nedenlen

\ Kisisel gelisime

degerlendirme

Dizidek kayafetlerin

Cevre etkisi O Tanh| ogrenme™.ilgi gekici olmasi
Gegmisi gelecek ile
/ bagdasmma

Tarih ile ilgili
somlara cevap
verme
Ekonomlk hayat Siyasi hayat Sosy'al hayat:
kargilagstrma karsilagtirma karsilagtrma
Eodadln yaptklanm
ogrenmek
Gegim kaynakiann Savaslan Gunumuz kadinlan
kargilagstirma karsilagtirma ile gegmis donem
kadinlann

karsilagtirma

Sekil 1. Tarihi dizileri izleme nedenleri
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Sekil 1°de goriildiigli gibi, 6grencilerin tarihi dizileri izleme nedenleri 12 farkli temaya ayrilmigtir. Bu
temalardan “tarihi dizileri 6grenme” temasi altinda “tarih ile ilgili sorulara cevap verme” ve “ecdadin

yaptiklarint 6grenmek”™ gibi iki alt tema yer almakta “gecmisi gelecek ile bagdastirma” temasi altinda

EEENYY 9 ¢

“sosyal hayati karsilastirma”, “ekonomik hayati karsilagtirma”, “siyasi hayati kargilastirma” gibi {i¢ alt
tema gelmekte ve diger tarihi dizileri izleme nedenlerini ise “tarihin gorsel olarak sunulmasi”, “bos vakti

9% G LIS

degerlendirme”, “cevre etkisi”, “kisisel gelisime katki saglamasi1”, “bilgi achigim gidermesi”, “tarihi

karakterlere 6zenme”, “arastirmaya sevk etmesi”, “dizideki kiyafetlerin ilgi ¢ekici olmasi” olarak ortaya

¢ikmaktadir. Bu izleme nedenlerine iliskin temalarin frekans dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Tarihi dizileri izleme nedenlerinin freakans dagilimi

Tema Ad1 f Katihmcilar
1.Tarihi gorsel olarak sunmasi 22 OEl, OK5,LEl, LKS5,....OK9,LK13
2. Tarihi 6grenme 22 OEl, OK5,LE1, LKS,....0K9,LK13
2.1. Ecdadin yaptiklarini 6grenme 4 OE2, LK®6, LE3, LK12
2.2. Tarih ile ilgili sorulara cevap verme 3 LK®6, LE3, OK10
3. Gegmisi gelecek ile bagdastirma 2 LE1, LK8
3.1. Sosyal hayat1 karsilastirma 2 LE1, LK8
3.2. Siyasi hayat1 karsilastirma 1 LE1
3.3. Ekonomik hayat1 karsilagtirma 1 LE1
4. Merak etme 7 LE2, LE3, OK9, LK12, LK6, OK7, LK8
5. Arastirmaya sevk etmesi 5 LE1, LE2, LK5 LKS8, OK9
6. Kisisel gelisime katk1 5 LE4, LE2, OE3, LK5 ,0K6
8. Bos vakitleri degerlendirme 5 LE4, LE2,0ES, LK5, OK6
7.Bilgi a¢ligini gidermesi 2 LK11, OK5
9. Cevre etkisi 14 OK®6, OE3, OK8, OE1, LE1, LK10, LKS8, LES3,
LE4, LK7, LK9, OE2, OE4, OK7
10. Dizideki kiyafetlerin ilgi ¢ekici olmasi 3 LK7,0K5, LK8
11. Tarihi karakterlere 6zenme 2 LE3, OK10
12.Basarili senaryo 2 LK7,LK8

Tablo 1°de gortldugi gibi, 6grenciler tarihi dizileri izleme nedenlerini birden ¢ok faktore
baglamaktadir. Ogrencileri tarihi dizileri izlemeye yénlendiren nedenlerin basinda “tarihi
gorsel olarak sunmasi” (22) gelmektedir. Bunun yaninda tiim 6grencilerin “tarihi 6grenme”
(22) nedeniyle tarihi dizileri izledikleri goriilmektedir ki 6grencilerin tarihi 6grenme temasinin
altinda yer alan cevaplarda dikkate alindiginda “tarihi sorulara cevap verme”(3) ve “ecdadin
yaptiklarin1 6grenme”(4) ile birlikte tarihi 6grenme anlaminda toplam 29 goriisiin belirtildigi
goriilmektedir. Ogrenciler “gecmis ile gelecegi bagdastirma” (2) nedeniyle tarihi dizileri

izlediklerini belirtirken bu temanin altinda “sosyal hayati karsilastirma” (2), “siyasi hayati
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karsilagtirma” (1), “ekonomik hayati karsilastirma” (1) temalarin belirterek gecmis ile gelecegi
bagdastirma anlaminda toplam 6 goriisiin ifade edildigi goriilmektedir. Bu ifadeleri sirayla;
tarihi “merak etme” (6), “tarihi konular1 arastirmaya sevk etmesi” (5), “kisisel gelisime katk1
saglamas1” (5), “tarihi bilgi aghigimmi gidermesi” (2), “bos vakitleri degerlendirme”(5),aile
bireylerinin ve arkadaslarinin yonlendirmesiyle “cevre etkisi” (14), “dizideki kiyafetlerin ilgi
cekici olmasi” (3), “tarihi karakterlere 6zenme” (2), tarihi dizilerin “basarili

senaryo”(1)izlemektedir.

Televizyonda yaymnlanan tarihi dizileri izleme nedenleri genel olarak degerlendirildiginde,
ogrencilerin tarihi dizileri tarihi gorsel olarak gérmek istedigi i¢in izledikleri goriilmekte ve
tarihi konular1 6grenmek i¢in izlediklerini belirtmektedirler. Buradan da anlasiliyor ki tarihin
diziler araciligiyla sunulmas1 dgrencilerin dikkatini cekmekte ve tarihi 6grenmelerine katkida
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda tarihi dizilerin, ge¢cmis ile gelecek muhakemesini yapmalarin
saglamas1 6grencileri tarihi dizileri izlemeye yonlendirmektedir. Ogrencilerin tarihi olaylar:
merak etmesi, dizilerin tarihi arastirmaya yonlendirmesinden dolay1 izlemeleri de dikkat
cekicidir. Ogrenciler tarihi dizileri bilgi aghigmi gidermek i¢in izledigini belirtmesi de ilgi ¢eken
diger bir noktadir. Genel olarak grencilerin dizileri bilgi edinme amagli izledigi sylenebilir.
O’Connor (1988, 1201)’da egitimli Amerikalilarin bile nemli bir kisminin tarihlerinin ¢ogunu
film ve televizyondan 6grendigini belirttigi arastirma sonucu, 6grencilerin tarihi film ve dizileri

tarihleriyle ilgili bilgi edinmek i¢in izlemeleri sonucunu desteklemektedir.

Ogrencilerin ifadelerinden elde edilen bulgulara gére tarihi gérsel olarak sundugu igin
izledikleri goriilmektedir. Ogrencilerden LE1 “Ben kitap okumay1 pek sevmiyorum. Kitap
okumak yerine tarihi dizi ve derslerden daha iyi 6greniyorum.” derken LE2 “Tarihi dizileri
izleme sebebim kitap okumaktan yoksun oldugumuz igin televizyon cazip geliyor o yiizden
gorsel olarak bir seyler anlamak da hosumuza gidiyor o ylizden tarihi dizileri izliyorum.”
diyerek ozellikle tarihi kitaplardan okumak yerine tarihi dizilerden izlemeyi tercih ettiklerini

belirtmislerdir.

Ogrencilerin hepsi tarihi 6grenmek icin izlediklerini belirtmisler, 6grencilerden; OK8, OE4,
LK10, LE1, LK9 “Tarihi dizileri, tarihi 6grenmek i¢in izliyorum.” derken OK6, LE3 “ ... En
azindan eskiyi ecdadimi izlemek bana daha mantikli geliyor bunlari izlemek daha bir hos
oluyor.” demis ve LK12 “... tarthimiz agisindan bilinglenmek i¢in ecdadimiz neler atlatip bu

2

duruma gelmisiz bunlari 6grenmek icin...” sozleriyle gecmisi ve atalarimizi 6grenmek,
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bilinglenmek  amaciyla tarihi  dizileri izlediklerini  belirtmislerdir. ~ Ogrencilerin
goriisleridegerlendirildiginde, tarihi dizileri ge¢gmisi 68reten ve gorsel olarak sunan bir arag
olarak gordiikleri ve kitap gibi tarihi bilgi veren kaynaklar yerine tarihi gorsel olarak sundugu
icin tarih dizilerini izledikleri sOylenebilir. O’Connor (1987, 6) ¢alismasinda, D. W. Griffith’in,
on yil i¢inde tim oOgrencilerin kitaplarint okumaktan ¢ok sinema izleyerek tarihlerini
Ogrenebilecegini One siirdligiinii belirtmistir.

Ogrenciler tarihi dizileri izleme nedenlerinin bir digerinin gevre etkisi oldugunu belirtirken
LK10, LK8 ve LE3 “...babamin ¢ok etkisi oldu hep babamla izliyoruz babam izleyince benim
de cok izleyesim geliyor.” LK9 “...ablam sayesinde basladim izlemeye...” OE2 “...Dedem
eski zamanlar1 canlandirdigi i¢in onu ¢ok istiyordu Ben de onun sayesinde izlemeye basladim.”

diyerek dizi izlemelerinde aile bireylerinin etkili oldugunu ifade etmisleridir.

Ogrenciler dizi izlemelerinde etkili olan bir diger etkenin merak etme oldugunu belirtmis,
ogrencilerden OK9, LE2 “...ben Muhtesem Yiizyil’ida izlemistim sonrasindakini merak
ettigim i¢in kendim izledim.” ifadesiyle tarihi dizilere olan merakin ve dizilerde sunulan tarihin

gergek tarihle olan ilgisini merak ettikleri i¢in izledigi goriilmektedir.

Ogrenciler dizileri tarihi konulari arastirmaya sevk ettigi icin izlediklerini belirtmis,
ogrencilerden LE2 ... tarihi diziler olumlu ve olumsuz yonleri de olsa ben izleme taraftariyim.
Ciinkii oradan arastirip 6greniyorum, okulda isledigim bir¢cok seyden daha ¢ok kalic1 oluyor.”
ve LK8, LK5 “Mesela boyle bir olay olmus mu diye kendim arastirtyorum, birebir 6rtlismese
de benzer oluyor o dizileri daha ¢ok seviyorum.” demistir. Ogrencilerin tarihi dizilerin olumlu
veya olumsuz yonlerinin farkinda olduklari ancak dizi izlemenin onlar1 tarihi sorgulamaya ve
arastirmaya yonlendirdigi hatta okuldaki Ogretilen tarih derslerinden daha kalici oldugu
sOylenebilir. Bu noktada O’Connor (1987, 7) calismasinda, duyarli 6gretmenlerin dersin i¢ine
bu tarihi dizileri dahil ettiginde ve diizgiin bir sekilde islediginde, film ve televizyon analizine

dayal1 derslerin tarih 6gretiminin etkinligini arttirabilecegini belirtmistir.

Ogrencilerden LE4, LE2 .. tarihidizileinr bana bir seyler katacagina inanryorum, bos vakit
gecirmektense onlar1 ¢ok izleyip kendimi gelistiriyorum.” derken OE3, LKS “...bana katki
saglayabilecek dizileri takip etmeye calisiyorum. Mesela Dirilis Ertugrul var. Ona bakmaya
calistyorum.” demis ve bunu destekler nitelikte OK6 “... bana katkisi oluyor...”demistir.
Buradan da anlasilmaktadir ki 6grenciler tarihi dizileri izlemeyi zaman kayb1 gibi gérmemekte

ve aksine kendi kisisel gelisimlerine katki saglayacagina inanmaktadirlar.
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Ogrencilerden LE1 ve OK7 tarihi dizileri izleme nedenlerinden birinin de ge¢mis ile gelecegi
bagdastirmak istemelerinin oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden LE1 « ...gelecekte nasil bir
tarth olmasini nasil bir sey olmasi1 gerektigini belirliyorum ve gecmisi gelecekle
karsilagtirtyorum.” derken OK7 “...Tarih ile alakali karsilagtirtyorum.” diyerek tarihi diziler
araciligiyla gegmis olgu ve olaylarla giiniimiizii karsilagtirabilme olanagi bulduklarini
belirtmislerdir. Boylece dizileri ge¢misteki sosyal, ekonomik, hayati 6grenmek ve mukayese

yapmak nedeni ile izledikleri sdylenebilir.

Ogrenciler dizilerde &rnek karakterler olmasindan dolayr da takip ettiklerini belirtmis,
bunlardan LE3 “... tarihi diziler ¢ok ilgimi ¢ekiyor tarih de 6rnek olan kisiler cok basarili onlar
takip etmek ¢ok hosuma gidiyor...” derken OK10 “...tarihe ilgim var tarihteki toplumsal sosyal

iliskiye 6zeniyorum ondan izliyorum.” diyerek bunu belirtmistir.

iki 6grenci ise tarihi dizilerin senaryosunu begendikleri i¢in izlediklerini sdyle ifade etmislerdir;
LK?7 “...iyi oyuncular1 ilk 6nce basarili oldugu icin izliyordum ve konusu tabii ki tarihi igin
daha sonra senaryosu vesaire ¢ok basarili buldum ve devam ettim izlemeye...” derken LKS8

“...konu acisindan da oyuncular agisindan da...” diyerek belirtmistir.

Ogrencilerin goriislerinden tarihi dizi izleme nedenlerine iliskin bulgulara gére; dgrenciler
tarihi dizileri en ¢ok tarihi gorsel olarak sunmasi ve tarihi 6grenme araci olarak dizilerden

yararlanmak istemeleri oldugu anlasilmistir.

3.2. Tarihi Dizilerin Tarih Bilgisine Katkis1

Arastirmaya katilan 6grencilerin goriislerinden elde edilen sonuglara gore, tarihi dizilerin tarih

bilgisine katkisina iliskin bulgular temalara ayrilarak Sekil 2’de gosterilmistir.
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Sekil 2. Tarih bilgisi
Sekil 2’de goriildiigii gibi tarih bilgisi dort temaya ayrilmistir. Bu temalarda kendi i¢inde alt
temalara ayrilmaktadir. Bu temalardan “tarihi konulari 6grenme” temasi kendi iginde
“Osmanli’nin kurulusu”, “Tarihi sahsiyetlerin hayat1” ve Istanbul’un fethi” gibi 6grencilerin
sOylemlerinden 6rnek olarak segilen tarihi konulardan, ii¢ temadan olusurken, “tarihi hafizada

2 <6

tutma”, “televizyon yoluyla bilgiye ulagma” ve “kiiltiirel farkindalik ve anlatim” temasi kendi
icinde iki alt temaya “kiiltiirel hayat”, “dini yasayis bicimlerini karsilastirma” ayrilmistir.

Bunlarin frekans dagilimlar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Tarih bilgisi temasinin frekans dagilimi

Tema adi f  Katihmecilar
1. Tarih bilgisi 22 OEl, OK5,LEl, LK5,....0K9,LK13
1.1. Tarihi konular1 6grenme 13 OK10, LK6, LK7, LK12, LK8, OK5, OKS, LEL,

LE3, LE4, OE2, LK11
LE3, LE4, OK10, LK6, LK7, LK12, LK8, OKS5,

1.1.1.0smanli’nin Kurulusu 9 OK9
1.1.2.Tarihi sahsiyetlerin hayatlar 3 LK12, OE?, LK11
1.1.3.Istanbul’un fethi 1 LE1

1.2. TV yoluyla bilgiye ulasma 6 LE1, LE2, OE3, LK5, KL8, OK5

LE1, LE2, LE3, OK10, LE4, LK6, LK7, OKS,
LK8, LK9, LK12, OE1, OE3
1.4. Kiiltirel farkindalik ve anlatim 4 LE1, LK7, OE3, OK10
1.4.1. Kiiltiirel hayat 3  LK7,0OE3, OK10
1.4.2.Dini yasayis bi¢cimlerini karsilastirma 1 LE1

1.3. Tarihi konular1 hafizada tutma 13

Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan tiim 6grenciler tarihi dizilerden “tarih bilgisi”

(22) edindiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriislerinden elde edilen bulgulara gore,
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“tarihi konular1 6grenme” (13) temasinin altinda “Osmanli’nin Kurulusu”(9), “Tarihi
sahsiyetlerin hayatlar1”(3), “Istanbul’un fethi”(1) yer almaktadir. Onu sirasiyla “TV yoluyla
bilgiye ulasma”(6), “Tarihi konular1 hafizada tutma(13), “Kiiltiirel farkindalik ve anlatim”(4)
izlemektedir. “Kiiltiirel farkindalik ve anlatim”(4) temasinin altinda “Kiiltiirel hayat”(3) ve

“Dini yasayis bicimlerini karsilastirma™(1) yer almaktadir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerden tarihi diziler yoluyla tarihi 6grendigini belirten OK10
“...Kay1 obasinin oradan oraya gittigini bilmiyordum... gdctiigiinii tam olarak bilmiyordum.
Yani Halep’i falan gogebe gittikleri giizergahlarini 6grendim.” derken LK6 “...Devlet haline
geldik.Beylikten devlete gegis silirecinde 6greniyorum,sadece bunu degil de nasil devlet haline
getirmek i¢in ¢alistiklarini ne gibi sorunlar yasadiklarin1 6greniyorum.” demis, 6grencilerden
LK12 “Ertugrul Gazi mesela bunun hakkinda ¢ok bilgiye sahip degildim, Abdulhamit Han
hakkinda pek bilgiye sahip degildim, nasil kisilikler oldugunu falan 6greniyorsun genelde...”

diyerek tarihi diziler sayesinde 6zellikle bazi tarihi karakterleri 6grendigini belirtmistir.

Ogrencilerden LK8 “...Osmanliy1, Osmanli’dan &nceki tarihi yasayislar1 §grenmenize katkida
bulunuyor, kiiltiirlimiizii attirtyor.” ve OKS5 “Abdiilhamid Hani diziler sayesinde merak ettim.
Boylelikle bilgi sahibi olmus oldum.” diyerek tarihi dizilerden merak ederek ilgi duymuslar ve

ozellikle Osmanli’nin kiiltiiriinii ve tarihe yon vermis karakterleri 6grendiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerden tarihi filmlerin tarihi karakterlerin hayatlarin1 grenmelerine katkisi oldugunu
sdyleyen LE1 “...Kanuni’nin zamaninda Veziri Azam olan Pargali Ibrahim Pasa onu
bilmiyordum, onu 6grenmis oldum, filmde en basindan nasil yiikseldigini gérdiim. Dogru veya
yanlis ne sebeple 6ldiigiinii gérdiim. Kanuni’nin yerine koymus kendini bu sekilde bazi birkag
kisinin daha simdi hatirlamadigim isimlerin duymadim daha 6nceden ama filmde 6grendigim
seyler oldu.” demis ve tarihi kaynaklarda her yerde bulamayacagi onemli karakterlerin

hayatlarini diziler araciligiyla 6grendiklerini belirtmislerdir.

Televizyon yoluyla bilgiye ulasgtigini sdyleyen LE4 “...Kesinlikle her hafta bir seyler
ogreniyorsun izledigimiz bir seyin dogru mu yoksa yanlis m1 yansittigin1 6grenmek igin illaki
arastirma geregi oluyor hem onayliyorum hem de dogruysa tarihe bir seyler katmis oluyorum.
Bu sekilde tarih bilgimi gelistirmis oluyorum.” diyerek haftalik yayinlanan tarihi diziler

sayesinde her hafta yeni bir seyler 6grendigini belirtmistir.

Aragtirmaya katilan ve tarihi diziler sayesinde tarihi olaylar1 hafizasinda daha iyi tutabildigini

belirten LE1 “Orada kuruldugunda bunlara yardim eden bir kale var, buray1 kusatmak i¢in
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saldiracaklar. Osman Bey de diyor. Biz saldirmayalim 6nce siz saldirin... Mesela aklimda kald1
daha once bilmedigim bir seyi 6grenmis oldum.” derken LE3 “...Filinta’y1 ¢ok izliyordum o
zamanki olaylar padisaha yapilan birkag suikast falan bunlar1 zaten okumustum, orada izleyince
daha ¢ok aklimda kaldi. Ciinkii o zaman hem gdrsel hafiza hem isitsel hafiza olayin i¢ine girdigi
zaman daha etkili bir olay oluyor. Sadece okulda okudugumuz zaman sikici da bulabiliyorsun,
ama oradayken hem bir aile ve arkadas ortamiyla izliyorsun. Aklimda kaliyor,ertesi giin bunu
arkadasimla tartigtigimiz zaman hafizana daha ¢ok yer ediyor. Bu yiizden daha etkili ve kalic1
oldugunu diisiiniiyorum.” diyerek tarihi dizilerin olaylar1 isleyis bicimlerinden etkilenerek daha

1yi hafizalarinda yer ettigini ve hatta akranlariyla bu konular tartistiklarini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan oOgrenciler televizyon araciligi ile tarihi 6grenmenin etkilerinden
bahsederken LE1 “...bence televizyondan izleme ailece izleriz 6greniriz.” LE2 “...kitap
okumay1 sevmedigim i¢in tarihi dizileri izliyorum gorsel anlatim oldugu i¢in 6greniyorum.
Tiirk Milleti olarak televizyona bagliy1z, video olsun film olsun bu tiir seylerle anlatildig1 zaman
eminim ki daha iyi anlayacagimi diisiinliyorum. Bdyle serisi olan bolim boliim olan bir sey
oldugu zaman gercekten anlamli olacagini diistiniiyorum.” diyerek toplum i¢indeki kitap okuma
oraninin diisiik olmasindan ancak ayni zamanda ¢ogu insanin televizyona bagimli olmasindan
dolay1 tarihi diziler sayesinde en azindan bazi seyleri 6grenen insanlar oldugunu belirtmislerdir.
Bu anlamda O’Conner (1987) tarihi film odakli bir ders hazirlamak i¢in olduk¢a fazla zaman
gerektigini, ancak dersin i¢ine tamamen dahil edildiginde ve duyarl 6gretmenler tarafindan
diizgiin bir sekilde islendiginde, film ve televizyon analizine dayali derslerin tarih 6gretiminde

daha etkili oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilerden tarihi dizilerin kiiltiirel farkindalik olusturdugunu sdyleyen LK7 “Hiirrem’in
harem hayat1 vesaire insanlar Osmanli padisahlarin hep zevk iginde sefa icinde yasadigini
zannediyorlar. Saraylarin boyle herkesin istediginin oldugu halkin sefalet ¢ektigi ama aslinda
sultanlarin ne kadar zengin olsa bile halki i¢in devir hazinesini kullanan bir¢ok hiikiimdar var.
Zaten Siileyman doneminde en fazla hazinemiz oldugu dénem yani onu cok farkli lanse
edebiliyorlar. O yiizden olumsuz sonuglar doguruyor diye diisiiniiyorum ve Avrupa’da Osmanl
bdyle Tirkler boyle diyor olabilir, ama mesela halkin hep bir arada olmasi ortaya ¢ikarilsa. ..
biraz gliniimiiz ile de alakali giiniimiizdeki olaylarla da bence biraz alakali onlar da tarihte
gercekten zorluklarin oldugu Tiirklerin yilmadan kararli olduklarini siirekli miicadele ettiklerini
Islam’1n bu konuda ¢ok iyi yer aldigini diger devletler tarafindan Haglilar olsun iste Mogollar
olsun bunlar1 gérmesi gerekiyor ve bunlar olumsuz sonuglar bence.” diyerek dizilerle olumsuz

bir boyut kazandirildigimi belirtmistir. Ogrenciler tarihi dizilerdeki bazi boliimlerin popiiler
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kiiltiiriin de bir {irtinii oldugunu diisiinmekte ve bu durumun gergek tarihi olaylarin televizyona

ya da seyirciye aktarimini zorlastirdigini ortaya ¢ikarmaktadir.

3.3. Tarihi Dizilerin Ogrenmeyi Ogrenmeye Katkisi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin goriislerinden elde edilen sonucglara gore tarihi dizilerin

o0grenmeyi 0grenmeye katkisina iliskin bulgular temalara ayrilarak Sekil 3’te gosterilmistir.

Tarihi konulan - h Kanl
Tarihi kronoloji arastirmay: anm me aman
ogrenme
Edinilen bilgiyi
derste kullanma ) >
Bilgi edinmeye
y6n4|‘endin'ne
Tiirk kituriing
ogrenme /
Bllmeyl ogrenme /
Merak uyandlnna /‘
Sorgulamayl\
ogrenme \\\
< <
o : - - Tarihi Dizilerin
Ogrenilenleri Ogrenmeyi
anlamlandirma Odrenme Yasam Boyu

Odrenmeye Etkisi

Sekil 3. Ogrenmeyi Ogrenme

Sekil 3’te goriildiigii gibi yasam boyu 6grenme becerilerinden olan 6grenmeyi 6grenme temast

alt1 ana temadan olusmaktadir. Bu temalardan “bilmeyi 6grenme” temasi “edinilen bilgiyi

b 1Y

derste kullanma”, “tarihi kronoloji” gibi iki alt temaya ayrilmigtir. “Merak uyandirma” temast,

29 ¢

“tarihi konular1 aragtirmay1 6grenme”, “tarihi mekanlar1 gezme” gibi iki alt temaya ayrilmis, bu
temalar1  “sorgulamayr Ogrenme”, “bilgi edinmeye yonlendirme”, “Ggrenilenleri

anlamlandirma” gibi temalar izlemistir. Bu temalarin frekans dagilimlari Tablo 3’te

gosterilmistir
Tablo 3. Ogrenmeyi 6grenme temasinin frekans dagilimi
Tema adi f  Katihmecilar
1. Ogrenmeyi 6grenme 22 OEl, OK5,LEl, LKS5,....0K9,LK13
1.1. Merak uyandirma 22 OEl, OK5,LEl, LKS5,....0K9,LK12
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LE3, OK5,LK10, LE3, LK5, LK7, LK11, LK12,

1.1.1.Tarihi yerleri gezme 12 OEL OE2 , OE3, OE4
1.1.2.Tarihi konular1 arastirma 9 <|3|}E<35’ LE4, LK5, LK11, LK6, OE3, LK12, OF4,
1.2. Bilmeyi 6grenme 11 LE1, OK9, LK9, OE1, OE3, OK7, LK6, LK10,
OK®6, OK8, OK9
1.2.2. Edinilen bilgiyi derste kullanma 9 gy OF OF3 OKT, LG, LK, OKb, OKS,
1.2.1. Tarihi kronoloji 2 LE1,0K9
1.3. Bilgi edinmeye yonlendirme 10 LK7,
1.4. Sorgulamay1 6grenme 4 LE2, LE3, OE2, LK8
1.5.Tiirk kiiltiirinii 6grenme 3 LK7, OK9, OK5
1.6. Ogrenilenleri anlamlandirma 3 LE2, LK12, OE2

Tablo 3’te goriildiigli gibi arastirmaya katilan tiim 6grenciler tarihi diziler sayesinde 6grenmeyi
ogrendiklerini belirtmislerdir. “Ogrenmeyi dgrenme” (22) temasi “Merak uyandirma” (22),
“Tarihi yerleri gezme” (12), “Tarihi konular1 arastirma”(9), “Bilmeyi 6grenme” (11), “Edinilen
bilgiyi derste kullanma” (9), “Tarihi kronoloji’(2), “Bilgi edinmeye yonlendirme” (10),
“Sorgulamay1 6grenme” (4), “Tiirk kiiltiiriinii 6grenme” (3), “Ogrenilenleri anlamlandirma” (3)
alt temalarindan olusmaktadir. Ogrencilerin goriislerinden elde edilen bulgulara gore,
tamaminin tarihi diziler sayesinde yasam boyu 6grenme kavraminin temelinde bulunan

o0grenmeyi 0grendikleri goriilmektedir.

Ogrencilerden LE2 “...Tarih dgrendigim seyler aslinda su sekilde oluyor film de merak
ediyorum. Bir sonraki boliimde ne olacak diye fragman ¢ikmadan yeni bolimii gérmeden
bakiyorum okuyorum veya bu filmin sonu nasil bitecek diye bundan sonraki padisah kim diye

2

internetten arastirtyorum mesela...” derken tarihi dizilere olan merakinin onu farkli
kaynaklarda tarihi arastirmaya yoOnlendirdigini ortaya koymaktadir ki 6grencilerden LK7
“...dizinin devaminda neler oluyor kag kisi yaralandi, 61dii, kim kime galip geliyor gercekten
aragtirdigim oluyor. Ciinkii merak ediyoruz onun devaminda da bir arasgtirmak gerekiyor.”

diyerek bu bulguyu desteklemektedir.

Ogrencilerden LE1 “...babamla konusuruz siirekli Dirilis Ertugrul dizisini izliyor tartisiyoruz,
en son dizide ne oldu falan seklinde soruyoruz birbirimize...” ifadesinden hareketle dizilerde
islenen tarihi olgu ve olaylarin sadece dgrencilerin degil yetiskin aile bireylerinin de tarihe ilgi

duymasina ve muhakeme yapmasina sebep oldugu soylenebilir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler tarihi dizilerin okuldaki tarih derslerine de yardimei oldugunu

(13

belirtmigler; ogrencilerden LK9 “...hatta izliyorsun daha sonrada derslerde karsimiza
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ciktiginda iyi oluyor.” derken OEI “...tarih derslerinde falan onlarla ilgili konular isliyoruz,
onlara yardimer oluyor hem konuyu daha iyi 6greniyorum yani dersler daha eglenceli oluyor
bdyle olunca bildigim i¢in...” demis izledikleri ve 6grendiklerini derslerde kullandiklarini hatta
sinavlarda karsilastiklart sorularin cevaplarini tarihi diziler sayesinde daha kolay verdiklerini,
dersteki konulara aktif katilabildiklerini belirtmislerdir. Stradling’e (2003, 23) gore, 6grenciler
daha 6nce kiiresel anlamda tiim diinyayi ilgilendiren bir¢ok giincel olayi kitle iletisim araglari
arasindan Ozellikle televizyon araciligiyla edindikleri bilgileri sinif ortaminda da kullanirlar.
Stradling’in bu goriisli ¢alismanin bulgularini da desteklemekte, 6grenciler televizyondaki

tarihi dizilerden edindikleri tarihi bilgiyi sinif icinde de kullanabilmektedirler.

Arastirmaya katilan 6grencilerden tarihi dizilerin tarihi yerlere olan ilgilerini artirdigini ve daha
cok tarihi yerleri gezdiklerini ifade eden LE3, OKS veLK 10 “Tarihi mekanlara kars1 olan ilgim
arttr.” derken Ogrencilerden LKS5 “...Mesela bir yere gezmek i¢in de tarihi bir mekan
gordiiglimiizde kim tarafindan hangi sartlar altinda yapildig1 aklimiza gelebiliyor. O ylizden
etkisi oluyor mesela” diyerek dizilerdeki tarihi yerleri gezerken zihninde canlandirma

yapabildigini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogrenciler tarihi dizilerdeki bilgiyi farkli yerde de kullandiklarini
sOylemisler ve OK6 “...Hatta Filinta izledigim birka¢ boliimde sinava ¢alisirken akilda kalan
boliimler oldu hala aklimda.” derken OKS8 “... dizi izledikten sonra tarih dersinde hocamiz o
zamanlarda olan konulari isledigi zaman oradan aklimda kalanlarla cevap verebildim.” diyerek
tarihi dizilerden edindigi bilgi ile tarihi sorulara cevap verdigini belirtmistir. Ogrencilerden
OKO9 “...bilgi yarigmasinda bu tarz bilgi ¢iktiginda hemen bilebiliyorum soylityorum mesela
okulda test ¢oziiyorum test cozerken de sOyle bir sebepten dolay1 bunu yapmis diyebiliyorum
izledigimde gordiigiim i¢in biliyorum.” demis ve farkli zamanlarda farkli ortamlarda karsilarina
ciktiginda o konu ile ilgili bildiklerini hatirlamalarini sagladigini ve 6grendikleri bilgileri farklt

yerlerde kullanabildiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogrenciler tarithi diziler ile tarihi sorgulamayi ogrendiklerini dile
getirmiglerdir. Ogrencilerden LE2 “Bilmedigim seyleri sorguluyorum internete yazip
ogreniyorum.” derken LK8 “...Mesela keske bu seyi yapmasayd: savaglar falan oldugu i¢in
iste sey diyorum. Keske onu dldiirseydi ve birakmasaydi. Ciinkii diger asamalarda zararlar
oluyor. Daha ¢ok hani bdyle onlar tenkit ediyorum.” demis ve sorgulamay1 6grendiklerini

belirtmislerdir.
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Tarihi dizilerin kendilerinde bir kiiltiir olusturdugunu 6zelliklede Tiirk kiiltlirii hakkinda birgok
sey 6grendiklerini LK7 .. .tarihteki olay1 bir kere simdi okudugumuzda izledigimiz arasindaki
fark oldugu i¢in okunan sey de hani ¢ok fazla géziimde canlaniyor belki ama biz de mesela
yemek yiyis tarzlari, yasayis tarzlari, ev ortamlarini goriiyor ve biliyoruz bize tarihimizi

ogrenmede daha etkili oluyor bu tarz seyler diye diisiiniiyorum yani o yonde etkiliyor” demistir.

Ogrencilerin gériisleri incelendiginde, tarihi dizilerden tarihi olaylar1 ve sahsiyetleri
ogrenebildikleri, televizyonun eglenceli yapisi geregi sikilmadan dizileri takip ettikleri ve tarihi
olay ve olgular sorgulayarak arastirdiklari, ayrica bu okul dig1 6grenmelerini de sinif i¢ine ve

sinavlarina dahi aktardiklar1 yani 6grenmeyi 6grendikleri goriilmektedir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada ortaokul 8. sinif ve ortadgretim 12. smif 6grencilerinin cinsiyete ve sinifa gore
herhangi bir farklilik bulunmadigi i¢in, karsilastirmali icerik analizi yapilmamistir. Goriisme
yapilan toplam 22 6grencinin de, televizyonda yayinlanan tarihi dizilerden tarihsel diisiinme,
tarih bilgisi, 6grenmeyi 6grenme ve tarih bilinci boyutunda etkilendigi goriilmiis ve buna goére
aragtirma bulgular1 degerlendirilmistir. Teknolojinin hizla gelismesi ve dolayisi ile kitle iletisim
aracglarinin insanlar arasinda yayginlagsmasiyla televizyon ve televizyon programlari adeta tiim
bireylerin hayatinda bir dokunus birakmakta, boylece izler kitleyi tesiri altina alabilmektedir.
McLuhan “Artik yolcu yoktur, herkes miirettebattir! ”(Akt. Altun, 2015, 389) ifadesiyle anlattigi
bu durum medya okuryazarliginin 6nemini vurgularken okuyucularin yazar, seyircilerin
yapimci, dinleyicilerin seslendiren olduklar1 bir zamani da gostermektedir (Altun, 2015, 405) .
Yapilan calismada tarihi dizilerin yasam boyu 6grenme siirecinde tarih bilgisi veren birer
kaynak gibi goriildiigli vedgrencilerin 6grenmeyi Ogrenme becerisine katkida bulundugu

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin tarihi dizileri izlemelerinin dnemli bir nedeninin, tarihi gorsel-isitsel
olarak sunmasi oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Oztas (2014,297)’a gére ise tarihi konularin
kurgusal bir yapi ile birlikte gercek yasananlarin birlestirilip film veya diziler yoluyla
gorsellestirilerek sunulmasi 6grencilerin tarihe duydugu ilgiyi arttirdigi gibi tarih dersini de
sevmesini saglayacaktir. Tarihi dizilerin diger bir izlenme nedeni ¢evre etkisidir. Ciinkii
ogrenciler gerek aile biiyliklerinden gerekse arkadaslarindan etkilenerek dizileri izlediklerini
belirtmiglerdir. Arastirmada, tarihi dizileri ortaokul ve lise 6grencilerinin yaninda, yetiskin

bireylerinde (ebeveynlerin) izledikleri, etkilendikleri ve bu dizileri tarihi birer kaynak gibi
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goriip onerdikleri tespit edilmistir. Kocadag (2004, 131), bugiin egitim kurumlar1 yaninda kitle
iletisim araglarinin da bireyin egitilmesi noktasinda 6nemli bir yer ettigini ve gengleri

etkiledigini belirtmektedir.

Dizi de gosterilen sahneler ve efektler 6grencilerin hosuna gitmekte ve tarihi yerlere olan
ilgilerini artirmaktadir. Ogrencilerin seyrettikleri tarihi yerleri gezme ihtiyaci hissetmesi ve
gezdigi yerler, camiler, tlirbeler, saraylar vb. hakkinda diziler araciligiyla bilgi sahibi olmasi,
gezilen tarihi mekanlar1 zihinlerinde anlamlandirmalarina etki ettigini gostermektedir. Unal ve
Kalgik (2016) yaptiklar1 calismada, tarihi dizileri metafor yoluyla incelemisler ve dgrencilerin
tarthi dizileri tarihi bir kitap gibi goriip ger¢ek oldugunu diisiindiiklerini ve onlar1 zaman
makinesi gibi gegmise gotiirdiigiinii diisiindiikleri sonucuna ulagmislardir. Harper’in (2000)
“Goérmek inanmaktir.” (Akt., Culha Ozbas, 2015, 209) sozii de bunu gostermektedir ki
ogrencilerin aklinda olusan tarihi mekan algisi dizide gordiikleriyle sekillenmekte ve bu yerlere

kars1 ilgi duymasini saglamaktadir.

Ogrencilerin, tarihi dizilerdeki tarihi olay ve sahsiyetleri merak ederek sorgulamalari ve
arastirmalar1 dizide sunulan bilginin dogrulugunu elestirmeleri, ayn1 zamanda gosterilen tarihi
boliimlerin birey tarafindan Ogrenilmesini saglamakta ve bdylece izleyiciler gerek
etraflarindaki kisilere, uzmanlara sorarak gerek internet ve tarihi kaynaklara bakarak dogru bilgi
edinme yollarin1 aramaktadirlar. Dizilere olan merak Ogrencileri tarihi kaynaklar okuyup
arastirarak bilgi edinmeye yoOnlendirirken, tarihi dergilere bile iiye olmalarinda etkili
olmaktadir. Oztas (2008) yaptig1 tarih dgretimi ve filmlerle ilgili calismasinda,tarihi filmlerin
11.smif 6grencilerinin basarilari tizerindeki etkisini belirlemeye ¢alismis ve tarihi filmlerin tarih
ogretiminde olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer olarak (Kalgik ve Kalgik,
2016, 170) yaptiklar1 “tarih derslerinde aktif ve 6grenci merkezli anlayisa iliskin 6gretmen
goriisleri” baslikli ¢alismasinda da tarihi dizi izleyen 6grencilerin tarih derslerine de aktif
katildiklarim1 ve tarihi konularini sorguladiklart bu filmlerin izlenmesinin 6gretmenler
tarafindan 6grenciye verilen sorumluluklar arasinda yer aldig1 ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda
ozellikle 6grencilerin tarihi bilgi edinmelerinde onemli bir rol oynadigi tespit edilen tarihi
dizilerin senaryolarmin tarihsel gergeklige uygun olarak hazirlanmasi 6nem tagimaktadir.
Bunun yaninda orgiin egitim kurumlarinda Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenme becerisini
gelistirmeye yonelik uygulamali egitim almalar1 saglanmalidir. Sosyal bilgiler ve tarih

derslerinde bu beceriye de yer verilmelidir.
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SOSYAL BiLGILER OGRETMEN ADAYLARI iCiN EKONOMI
DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGININ GELiSTIiRILMESI:
GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI

The Development of Attitude Scale of Towards the Economics Course for Social Studies
Teacher Candidates: Validity and Reliability Studies

Hayati ADALAR:

Oz

Bu ¢alismanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin 1. Smifin 2. Donemlerinde zorunlu olarak aldiklar
ekonomi dersine yonelik tutumlarini 6l¢meye yonelik bir 6l¢me araci gelistirmektir. Bu amagla besli likert tipinde
ve 29 maddeden olusan taslak bir dlgek hazirlanmistir. Olgegin kapsam gegerligi igin uzman goriisiine
basvurulmustur. Hazirlanan &lgek 2014-2015 giiz déneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenliginde &grenim géren 205 Ogretmen adayma uygulanmistir. Olgegin yap1 gegerligini
belirleyebilmek icin agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmistir. Yapilan
faktor analizi sonucunda Slgekten toplam 6 madde ¢ikarilmis ve 23 maddelik yapi ilizerinde yapilan nihai 6l¢iimler
sonucunda dlgegin 3 alt faktdrli bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulagilmistir. Derse yonelik tutum ve yargilar
kapsaminda yapilan literatiir taramasi sonrasi 1. Boyut: “Sevme”, 2. Boyut: “Deger Verme”, 3. Boyut: “Aktarim”
olarak adlandirilmigtir. Gelistirilen olgegin faktor yiik degerleri .51 ile .94 arasinda degisirken, madde test
korelasyon degerleri .61 ile .89 arasinda degismektedir. 8 maddeden olusan birinci faktoriin Cronbach alpha degeri
.95, 8 maddeden olusan ikinci faktoriin Cronbach alpha degeri .92, 7 maddeden olusan tigilincii faktoriin Cronbach
alpha degeri ise .91 gibi oldukea yiiksek degerde bulunmustur. Tiim 6l¢egin Cronbach alpha degeri ise .97 olarak
hesaplanmistir. 1. faktoriin acgikladigi varyans %55,930, II. Faktoriin agikladigi varyans %8,235, III. Faktoriin
acikladig1 varyans ise %5,034, olarak bulunmustur. Uygulanan dogrulayici faktér analizi (DFA) sonucunda
Olcegin acimlayict faktdr analizinde oldugu gibi {i¢ boyutlu ve 23 maddeden olusan modelin iyi uyum verdigi
bulunmusgtur (x>=487.02, sd=227, RMSEA=.078, CFI=.93, IFI=.93, GFI=.82, RMR=.055).

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretmen Aday1, Ekonomi Dersi, Tutum, Olgek Gelistirme Siireci.

Abstract

The aim of this study is to develop an instrument for measuring attitudes towards the economy that social studies
teachers take courses compulsorily in of 1st Class 2. Term. For this purpose a five-point Likert-type draft scale
consisting of 29 items is prepared. For the content validity has consulted on expert opinion. The scale was applied
to 205 teacher candidates studying at Gazi University Faculty of Education Social Studies Education in 2014-2015
fall semester. To determine the construct validity an exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor
analysis (CFA) was performed. As a results of factor analysis, the total 6 item was removed from the scale and as
a result of the final measurements on 23-point structures, it is concluded that the scale possess a 3 factor structure.
After the literature review made within the attitudes and judgments towards course,1. dimension: "to love", 2.
dimension: "Valuing" 3. dimension "Transfer" was named. While the load factor of improved scale values ranged
from .51 to .94, item testing correlations ranged from .61 to .89. As Cronbach's alpha value of the first factor

1 Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi ABD. e-posta: adalarhayati@gmail.com
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consisting of 8 items: .95, Cronbach's alpha value of the second factor consisting of 8 items: .92, Cronbach'’s alpha
value of the third factor consisting of 7 items: .91 was found at a very high value. The Cronbach's alpha values of
all scale were calculated as .97. The variance explained of I. factors: 55.930%, the variance explained of Il. factors:
8.235% the variance explained by Il1. factors 5.034% were found as. As a result of the applied confirmatory factor
analysis (CFA), it was found that the model which consists of 23 items gave good fit (chi-square= 487.02, df=
227, RMSEA=.078, CFI= .93, IFI= .93, GFI= .82, RMR=.055).

Keywords: Social Studies Teacher Candidates, Economics Lesson, Attitude, Scale Development Process.

1. GIRIS

Ekonomi egitimi, geng¢ insanlara temel konular hakkinda diistinmenin ve kisisel ve sosyal
kararlar almanin islevsel bir yolunu saglar. Temel ekonomi kavramlarinin ve ilkelerinin
farkinda olunmasi ve uygulanisi, bu geng insanlara karar alma siirecinde yardim eder. Ekonomi
egitiminin amaci, becerikli ve katilime1 vatandaslar olmak i¢in gerekli olan diisiinme becerileri
ve ekonomi bilgilerini gelistirmektir (Schug, 1985) Bircok arastirmaci, ekonominin
calisilmasini vatandaglik egitimi ile iligkilendirir. Schug (1981), gen¢ insanlarin ekonomi
konulartyla basa ¢ikmay1 6grenmelerine yardim etmenin, vatandaglik egitiminin esas bir amact
oldugunu belirtmigtir. Cyert’a gore (1984) halk, ekonomi siire¢lerine yonelik yeterli bilgiden
eksik olursa hiikiimetin ekonomi politikalarini denetleyemez ve iyi bir segmen olamaz. Becker,
ekonomi egitimi almis dgretmenlerin dgrencilerinin seviyelerinin ekonomi egitim programi
almamig 6gretmenlerin 6grencilerine gore daha iyi oldugunu rapor etmistir (Akt: Racich, 1982:
16). Meszaros ve Suiter (1998); 6gretmenlerin sahip oldugu ekonomi bilgilerinin, dogrudan
ogrencilerin performansini etkiledigini ileri slirmektedir. Allgood ve Walstad (1999) ise
ogretmenlerin aldig1 ekonomi derslerinin sayisinin, dgretmenin ekonomi bilgileri igin bir
gosterge olarak kullanilmasinin yaniltict oldugunu, 6gretmenlerinin ekonomiye karsi

tutumlarinin daha belirgin bir gosterge oldugunu sdylemislerdir.

Tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davranislarima yon veren ve karar verme siirecinde
yanliliga neden olabilen bir olgudur (Ulgen, 1997:88). Bir derse ya da konuya kars1 olumlu
diisiincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyussal 6zellikler
gosterme hali olarak da ifade edilebilen tutum, bir derse ve konuya kars1 olumsuz diisiincelere
sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz duyussal 6zellik gosterme haline
kadar uzanan iki kutuplu tek bir niteliktir (Bloom, 1979; akt: Saritag ve Siiral, 2008).

Bireylerin tutumlarint dogrudan gézlemlemek olanaksizdir. Tutumlar bireylerin gézlenebilir

davraniglarindan yordanabilir. Tutum “bireylerin belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya
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diisiinceyi kabul ya da reddetmesi seklinde gozlenen, duyussal bir hazir olus hali veya
egilimidir” (Ozgiiven, 2011). Alport (1935) tutumun 16 tanimini inceleyerek, tutumun iic
onemli 6zelligini; “(1) tecriibe ile organize edilen, (2) tutuma bagli oldugu biitiin durumlarin ve
objelerin varliginda harekete gecen ve (3) olumlu ya da olumsuz tepkiler i¢in hazirlanma ve
hazir olma” olarak agiklamaktadir (Akt; Koklii, 1995, s. 81). Ayrica tutumun, yasantt ve

deneyimlerle 6rgiitlendigi ve bir 6grenme sonunda olustugu belirtilmistir (Tavsancil, 2010).

Patterson’a gore (2002), birgok Sosyal Bilgiler 6gretmeni ekonomiyi goniilsiiz bir sekilde ve
belli bir miktar endiseyle Ogretmektedir. Arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin,
herhangi bir diger sosyal bilim igerik alanina gore ekonomiye karsi daha fazla kaygih
olduklarina deginilmektedir. Highsmith (1990), 6gretmenlerin ekonomiyi Ogretmeye karsi
endiseli ve olumsuz tutumlar gelistirdiklerini bulmustur. Staubs (2007) c¢alismasinda,
Ogretmenlerin ekonomi bilgilerine inanglarinin ve bu dersi anlatmaya kars1 tutumlarinin 6grenci
Ogrenmelerini etkileyecegini ortaya koymustur.

Adalar (2015) yapmis oldugu c¢aligmasinda iilkemizin egitim fakiiltelerinin Sosyal Bilgiler
Egitimi programi g¢ercevesinde 0gretmen adaylarina verilen ekonomi egitiminde, bu dersin
gerek icerigi, gerekse verilis seklinden kaynakli birgok probleminin oldugunu ifade etmektedir.
Bu anlamda o6gretmen adaylarinin lisans diizeyinde aldiklar1 ekonomi dersine yonelik
tutumlarinin bilinmesi de 6nem arz etmektedir.

Bu calismanin amaci, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimlerinin 2. donemlerinde
zorunlu olarak aldiklar1 ekonomi dersine yonelik tutumlarini 6lgmeye yonelik yapilacak
akademik calismalara veri temini saglayacak olan gegerli ve giivenilir bir tutum Olgegi

gelistirmektir.

2. YONTEM

Arastirma bir dlgek gelistirme calismasidir. Ogretmen adaylarinin ekonomi dersine yonelik bir
tutum OSlgegi (ED-TO) gelistirme ¢alismasinin hangi asamalarda gerceklestigi ve calisma

grubunun Ozellikleri asagida sunulmustur.

2.1. Cahisma Grubunun Olusturulmasi

Arastirma Orneklem se¢iminde amagli drnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi

yontemine basvurulmustur. Burada One c¢ikan tipik durum ise secilecek olan Ogretmen
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adaylarinin ekonomi dersini almis ve bu ders ile ilgili yasant1 gegirmis olmasi durumudur. Bu
cercevede calismanin 6rneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yilinin giiz doneminde Ankara
Gazi Universitesinde Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda &grenim géren 2. 3. ve 4.
smiftaki lisans 0grencileri olusturmustur. Taslak 6l¢ek ulasilabilirlik durumlart ¢ergevesinde
belirtilen donemde 6grenim goren 205 6grenciye uygulanmistir. Ancak 15 6lcek eksik ve yanlig
dolduruldugundan, toplam 190 o6lgek formu [92 Erkek (%48,4) ve 98 Kadin (51,6)]
degerlendirmeye alinmistir. Pilot uygulamalardan giivenilir sonuclar elde etmek i¢in arastirma
grubunun oOlgekte yer alan madde sayisinin bes kat1 kadar olmasi istenilen bir durumdur
(Tabachnick ve Fidell, 2001). Buna gore, 29 maddelik 6grenci tutum 6lgegi icin 190 sayisinin
yeterli oldugu ifade edilebilir.

2.2. (")lg:egin Gelistirilme Asamasi
Ekonomi dersine iliskin 6grenci tutum 6lgegi alt1 asamada gelistirilmistir.

e Madde havuzunun olusturulmasi

e Uzman goriisiiniin alinmasi

e Gerekli iznin alinmasi

e Acimlayici faktor analizinin yapilmasi

e Dogrulayici faktdr analizinin yapilmasi
Ik olarak arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir gdzden gegirilerek dgrencilerin ekonomi
dersine yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla 5°1i likert tipinde 42 maddeden olusan taslak bir
tutum Olgegi hazirlanmistir. Tutum Olgekleri iginde en yaygin olarak kullanilan likert tipi
Ol¢ceklerdir. Likert tipi Olgeklerin gelistirilmesinin diger olgeklere gore daha kolay ve
kullanisliginin daha yiiksek olmasi bu duruma sebep olarak gosterilebilir (Tavsancil, 2010).
Ogrencilerin 6lgekte yer alan tutum maddelerine katilim diizeyleri “Kesinlikle katiliyorum,
Katiliyorum, Kismen katiliyorum, Katilmiyorum, Kesinlikle katilmiyorum” olarak
derecelendirilmistir. Uzmanlar tarafindan incelenen ve gézden gegcirilen taslak dlcege gelen
gorlis ve elestiriler dogrultusunda gereken diizeltmeler yapilarak 22'si olumlu, 7'si olumsuz
olmak iizere 29 maddeden olusan taslak tutum 6lgegi 6n deneme i¢in uygun hale getirilmistir.
Arastirma i¢in ilgili anabilim dal1 bagkanligindan gerekli izin alindiktan sonra 6l¢ek aragtirmaci
tarafindan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Olgegi doldurmalart igin
ogrencilere belirli bir siire verilerek nasil doldurmalar1 gerektigi anlatilmis ve doldurmalari

saglanmistir. Toplanan veriler SPSS programina yiiklenerek gegerlik ve gilivenirlik
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hesaplamalar1 yapilmistir. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda; Tamamen katiliyorum:
4.21-5.00; Katiliyorum: 3.41-4.20; Kismen katiliyorum: 2.61-3.40; Katilmiyorum: 1.81-2.60;
Hi¢ katilmiyorum: 1.00-1.80. 1.00-5.00 olarak belirlenmistir. Son olarak LISREL
programindan yararlanilarak Olgege dogrulayicit faktdr analizi yapilarak uyum degerleri

belirlenmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdéliimiinde 6lgegin agimlayici faktor analizi, madde analizi ve giivenirlige

iligskin bulgular ve dogrulayici faktor analizine iliskin bulgulara ve yorumlarina yer verilmistir.
3.1 Agaimlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Olgegin faktér analizine uygun olup olmadigim belirlemek igin yapilan KMO testi ve
normalligi siayan Barltlett testi sonucunda KMO katsayis1 .95. Bartlett Testi ise 3627.100
olarak hesaplanmis ve test sonuglart anlamli bulunmustur (p=.000). KMO katsayisinin 0.60’dan
yiiksek olmasi ve Bartlett testinin de anlamli ¢gikmasi verilerin faktor analizine uygun oldugunu
gosterir (Biiyiikoztiirk, 2010, s.120). Buna gore, verilerin faktor analizine uygun oldugu ifade
edilebilir. Yapilan bu islemlerin ardindan, faktor analizi islemlerine geg¢ilmistir. Faktor analizi
Olgekte yer alan maddelerin bir araya toplanarak daha az sayida gruba ayrilip ayrilmadigini
belirlemek iizere kullanilir (Balc1, 2001, 5.120). Olgegin faktor yapisini belirlemek amaciyla,
maddelere ayr1 ayr1 faktor analizi yapilarak faktor yiikleri belirlenmistir. Tablo 1.°de

maddelerin faktor yiik degerleri ve ortak faktor varyanslarina yer verilmistir.

Tablo 1. Faktor Yiik Degerleri ve Ortak Faktor Varyansi

. o N Ortak
Maddeler Faktor Faktor Faktor Faktir
1 2 3
Varyansi
M4 Ekonomi dersinden nefret ederim. ,944 ,781
M10 Ekonomi dersini sikict bulurum. 933 773
M1 Ekonomi dersini severim ,846 ,855
g M6 Ekonomi dersi benim igin ilgi ¢ekici degildir. 797 762
> Ekonomi dersi hakkinda konugmaktan
LJ.JJ M13 hoslanmam. 167 733
Ekonomi dersinde zamanin nasil gegtigini
M3 anlamam. 124 691
M2 Ekonomi dersine dgrenme istegiyle gelirim. 714 768
Devam mecburiyeti olmasaydi ekonomi
MIS dersine girmezdim. 607 657
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M28  Ekonomi dersi bize iilke ekonomisine katki
saglama bilincine sahip etkin vatandas olma ,831 734
becerisi kazandirir.

M14  Ekonomi dersinde 6grendiklerimizin
hayatimiza  ilerleyen  yillarda  katk: ,826 ,659
saglayacagini diislinliyorum.

M21  Ekonomi dersi tiiketim ve israf konularinda

bilinglenmemize yardimei olur. 813 ,545

M29  Ekonomi dersi sayesinde temel ekonomik

kavramlarin giinliik hayat ile iligkisini 174 ,753
kurabilme becerisi kazanirim.

Ekonomi dersi iilke ve diinya ekonomisi

konusunda farkindaligimi artirir. 761 628
Ekonomi dersinde edindigim temel ekonomi

bilgisinin mesleki yeterliligime dnemli katki 751 604
saglayacagini diisliniiyorum.

Ekonomi dersinde 6grendiklerimin ufkumun

genislemesine katki sagladigini 694 729
diisiiniiyorum.

Ekonomi dersi sayesinde giinliikk hayatimi

ekonomik yasama fikrine uygun diizenleme 659 619
bilinci kazanirim.

-

DEGER VERME

M16

M24

M18

M26

Serbest zamanlarimda ekonomi dersi ile
ilgili kitaplar okurum. 908 709
TV ve radyolarda ekonomi programlarini
takip ederim. 806 674

M27  Gazetelerin ekonomi sayfalarin1 okurum. 793 668

M22

M20

Ekonomi ile ilgili kurumlar (Merkez

Bankasi, Hazine Miistesarligi, TOBB, DPT

v.b.) hakkinda arastirma yapmak hosuma 147 600
gider.

Ekonomi dersiyle ilgili kitap ve metinleri

okumaktan hoglanirim. 692 665
Ekonomik sistemler (Para teorileri, milli

gelir, biitce analizleri, kar-zarar analizleri

vb.) lzerinde arastirma yapmaktan zevk 653 695
alinm.

Ekonomi dersi ile ilgili elime gegen her

yayini okumak isterim. 521 614

M19

M7

AKTARIM

M9

M12

Ozdeger: 12,864 1,894 1,158 -

Aciklana Varyans: 55,930 8,235 5,034 -

Aciklanan Toplam Varyans: 69,199 -

KMO: .955 Barlett Testi: 3627,100
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Maddelerin faktor yiik degerlerinin .45 ve iistiinde olmasi se¢im i¢in iyi bir ol¢iidiir (Kaiser,
1974). Bu baglamda madde faktor yiikk degerlerinin alt kesme noktast .50 olarak tercih
edilmistir. Ogrenci tutum 6lgeginin faktor yiikii .50 ve .50°den biiyiik olanlar secilmis ve
oncelikle Scree Plot grafigi incelenmistir. Asagida Ol¢ege iliskin Scree Plot (6zdeger-faktor)

grafigi verilmistir.

=y
H
N

=

NEEHEEMDE BRI IRAfaFTA3faEIEIEIE]

Sekil 1. Tutum 6l¢egi scree plot grafigi

[lk olarak Scree Plot ¢iziminde ii¢ ana kirilma olduguna karar verilerek dlgegin ii¢ faktorlii bir
yapida olduguna karar verilmistir. Bu islemlerin ardindan, 6lgekten varimax dondiirmesi
sonucunda faktdr yiikii .50 nin altinda kalan ve birden ¢ok faktdrde yer alip farki .20 nin altinda
olan 6 madde sirasiyla denenerek (5, 8, 11, 17, 23 ve 25. maddeler) elenmistir. Faktor analizi
ile birlikte yapilan korelasyon analizi sonuglar1 dikkate alindiginda ise faktorlerin birbiriyle
iliskili oldugu anlasilmistir. Olgegi olusturan faktorlerin birbiriyle iliskili oldugu varsaymmi
dikkate alinarak yeniden yapilan egik dondiirme “promax” analizi sonucunda 23 maddelik,
faktor yiikii .51 ile .94 arasinda degisen 3 faktorlii bir 6lgek elde edilmistir. Bir maddenin bir
faktorde gosterilmesi i¢in faktor yiikiiniin en az .40 olmasi gerektigi ifade edilmektedir
(DeVellis, 2003; Field, 2005). Tablo 1’de goriildiigii lizere birinci boyut faktor yiikii .60 ile .94
arasinda degisen 8 maddeden; ikinci boyut faktor yiikii .65 ile .83 arasinda degisen 8 maddeden;
ticlincli boyut faktor yiikii ise .52 ile .90 arasinda degisen 7 maddeden olusmaktadir. Tim

faktorlerin toplam varyansin %69,19’unu agikladig goriilmiistiir.
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Belirlenen bu faktorlere literatiir kapsaminda anlamli isimler verilmeye ¢alisilmistir. Buna gore

1. faktor “sevme”, 2. faktor “deger verme” 3. faktor “aktarim” olarak adlandirilmistir.

Ayni1 ¢aligsma grubu lizerinde 6lgegin alt boyutlari arasindaki iligski sorgulanmistir. Alt boyutlar
arasindaki korelasyon katsayilart Tablo 2’de sunulmustur. Analiz sonucuna gore boyutlarin

birbirleriyle yiiksek ve anlamli iligki icinde oldugu goriilmiistiir.

Tablo 2. Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon Katsayilar

Boyutlar Sevme Deger Verme Aktarim
Sevme 1,000 ,669™ ,710™
Deger Verme 1,000 ,580™
Aktarim 1,000

Tablo 2 incelendiginde 6l¢egin alt boyutlar1 arasindaki korelasyonlarin .58 ile .71 arasinda

degistigi ve .01 diizeyinde anlamli farkliliga sahip oldugu goriilmektedir.
3.2. Madde Analizi ve Giivenirlige iliskin Bulgular

Olgekte yer alan her bir maddenin, 6lgmek istedigi dzelligi dl¢iip dlgmedigi ve dlgtiikleri dzellik
acisindan kisileri ayirt etmede ne kadar yeterli olduklarinin belirlenmesi amaciyla ilk olarak
madde-toplam korelasyonlart hesaplanmigtir. Ayrica 6lgegin giivenirligini belirlemek igin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisina bakilmustir. Olgekte yer alan her bir madde igin madde-
toplam korelasyonlar1 ve her bir alt boyuta iligkin Cra giivenirlik katsayilar1 Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3. Maddelere Tliskin Madde-Toplam Korelasyonlari ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilari

Faktorler Madde Cikarldiginda Cronbach Alpha
Madde Toplam Giivenirlik Katsayisi

ve
Korelasyonu

<1
[%2)

Maddeler

Faktor 1: Sevme (a = 0.950)

M4 3,27 1,20 ,828 ,943
M10 2,96 1,22 ,826 ,943
M1 2,88 1,22 ,898 ,938
M6 3,00 1,21 ,830 ,943
M13 2,97 1,21 ,806 ,944
M3 2,52 1,09 ,752 ,948
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M2 2,97 1,18 ,834 ,943

M15 3,01 1,24 ,761 ,948

Faktor 2: Deger Verme (a = 0.922)

M28 3,53 1,02 ,802 ,906
M14 3,71 0,96 ,740 ,911
M21 3,63 1,01 ,615 ,921
M29 343 1,07 ,821 ,904
M16 3,71 0,90 122 ,913
M24 3,27 1,06 ,696 ,915
M18 3,38 1,10 ,7193 ,907
M26 3,27 1,02 ,715 ,913

Faktor 3: Aktarim (a = 0.910)

M22 2,27 1,04 ,725 ,896
M20 2,65 111 ,734 895
m27 2,69 1,16 729 896
M19 2,73 1,10 ,688 ,900
M7 2,76 1,07 ,746 894
M9 2,65 111 077 ,890
M12 2,38 1,03 ,695 ,900

Genel olarak, giivenilirlik katsayilarmin .70 veya daha yiiksek olmasi, yeterli olarak
degerlendirilmektedir (Nunnally, 1978). Olgegin tiimiine ait Cra giivenirligi .97, birinci alt
faktore iliskin Cra .95, ikinci alt fakore iliskin Cro .92 ve iigiincii alt fakore iliskin Cra .91
olarak bulunmustur. Ttim bu bulgular 6l¢egin tatmin edici diizeyde giivenirlige sahip oldugunu

gostermektedir.

Faktor analizi ile belirlenen {i¢ boyuttan olusturan 23 maddenin madde analizleri yapilarak,
secilen maddelerin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6l¢gme amacina hizmet edip etmedigi ve dl¢iilmek
istenen ozellige sahip olan bireylerle olmayanlari ayirt edip etmedigi sorgulanmistir. Olgek
maddelerinin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6lgme amacina hizmet edip etmedigini belirlemek
izere, Tablo 3’te Ozetlenmis olan madde analizi sonuglar1 incelenmistir. Buna gore; sevme
faktoriinde madde-toplam test korelasyonlart incelendiginde degerler (r=.76) ile (r=.82)
arasinda degismektedir. Deger verme faktdriinde madde-toplam test korelasyonlari

incelendiginde degerler (r=.71) ile (r=.80) arasinda degisim gostermektedir. Aktarim
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faktoriinde madde toplam test korelasyonlari incelendiginde degerler (r=.69) ile (r=.72)
arasinda degismektedir. Maddetoplam korelasyonlarimin .30 ve daha yiiksek olmasi Olgek
maddelerinin gegerligine bir kanit olarak kullanilmaktadir (Nunnally ve Bernstein, 1994).
Madde-toplam test korelasyonlari incelendiginde, herbir madde igin (r=.30)’un {izerindedir. Bu
durum, Olgek maddelerinin Olgiilmek istenen Ozelligi 6lgme amacina hizmet ettiine isaret

etmektedir.
3.3. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Ekonomi Dersine Yonelik Tutum Olgegi *nin (ED-TO) agimlayic1 faktor analizi sonucunda
ortaya c¢ikan iki faktorlii yapmin gegerligini degerlendirmek i¢in dogrulayici faktor analizi
(DFA) yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4 ve Sekil

2’de bulunmaktadir.

Tablo 4. ED-TO’niin DFA Sonuglar1

Uyum Olciitleri Degerler
X2 471,57
sd 227
X2/sd 2.07
p- Value 0.000
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) 0.078
NFI (Normed Fit Index) 0.88
NNFI (Non-Normed Fit Index) 0.92
RMR (Root Mean Square Residual) 0.055
SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) 0.046
GFI (Goodness of Fit Index) 0.82
AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index) 0.78
CFI (Comparative Fit Index) 0.93
RFI (Relative Fit Index) 0.86
IFI (Incremental Fit Index) 0.93

Joreskog ve Sorbom (1993)’e gére RMSA degerinin 0.080’den kiiciik olmasi1 iyl uyuma isaret
ederken; Byrne (2005)’e gore CFI, GFI, IFI, NNFI gibi degerlerin .90’a yakin ve {lizeri olmasi

miitkemmel bir uyumu gostermektedir.

Yine tek tek bakilacak olursa, RMSEA’nin 0.078 olmasi nedeniyle iyi uyuma, GFI’nin 0.82
olmasi nedeniyle iyi uyuma, SRMR’nin 0.046 olmas1 nedeniyle iyi uyuma, AGFI’'nin 0.78
olmasi1 nedeniyle iyi uyuma, CFI’'nin 0.93 olmasi nedeniyle miikemmel uyuma ve NNFI’nin

0.92 olmasi1 nedeniyle miikkemmel uyuma sahip oldugu anlagilmaktadir. Diger uyum degerleri
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de kabul sinirlar igindedir (Bartholomew, Knott & Moustaki, 2011; Brown, 2006; Thompson,
2004).

Sekil 2: ED-TO’niin Dogrulayici Faktor Analizi (Path Diagram)
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4. SONUC

Bu ¢alismada, Sosyal Bilgiler Egitimi lisans 6grencilerinin ekonomi dersine yonelik tutumlarini
belirleyebilecek gegerli ve giivenilir bir tutum 6lgegini gelistirmek amaglanmistir. Bu amagla
ilgili alan yazin dogrulusunda madde havuzu olusturulmus, maddelerle ilgili uzman goriisii

alinmis ve taslak madde havuzu iizerinde pilot uygulama asamas1 gergeklestirilmistir.

Deneme uygulamasi sirasinda giivenirligi ve gegerligi diisliren etkenleri en aza indirebilmek
amaciyla goniilliiliik esas1 dikkate alinmaya c¢alisilmistir. Toplanan veriler SPSS programina
yiiklenerek (AFA) gecerlik ve giivenirlik hesaplamalari yapilmistir. Son olarak LISREL
programindan yararlanilarak Olgek tiizerinde (DFA) analizi yapilarak uyum degerleri

belirlenmistir.

Olgegin faktdr analizine uygun olup olmadigimi belirlemek icin yapilan KMO testi ve
normalligi sinayan Barltlett testi sonucunda KMO katsayis1 .95; Bartlett Testi ise 3627.100

olarak hesaplanmis ve test sonuglar1 anlamli bulunmustur (p=.000).

Yapilan Scree Plot ¢iziminde {i¢ ana kirilma olduguna karar verilerek 6l¢egin ti¢ faktorli bir
yapida olduguna karar verilmistir. Bu islemlerin ardindan, 6l¢ekten varimax dondiirmesi
sonucunda faktdr yiikii .50 nin altinda kalan ve birden ¢ok faktdrde yer alip farki .20 nin altinda
olan binisik 6 madde sirasiyla denenerek (5, 8, 11, 17, 23 ve 25. maddeler) elenmistir. Faktor
analizi ile birlikte yapilan korelasyon analizi sonuglari dikkate alindiginda ise faktorlerin
birbiriyle iliskili oldugu anlasilmistir. Olcegi olusturan faktdrlerin birbiriyle iliskili oldugu
varsayimi dikkate alinarak yeniden yapilan egik dondiirme “promax” analizi sonucunda 23

maddelik, faktor yiikii .51 ile .94 arasinda degisen 3 faktorlii bir 6lcek elde edilmistir.

ED-TO’niin 15 maddeden olusan iki faktorlii yapisinin gegerligi igin yapilan DFA sonucuna
gbére X%’nin serbestlik derecesine oranmin 2 degerinin biraz {istiinde (2,07)’dir. Modelin
RMSEA degerinin 0.078 olmasi nedeniyle 1yi uyuma, GFI degerinin 0.82 olmas1 nedeniyle iyi
uyuma, CFI degerinin 0.93 olmas1 nedeniyle miikemmel uyuma sahip oldugu anlagiimaktadir.
Bu sonuglar 6lgegin gergek verilerle uyumlu oldugunu gostermektedir.

Olgegin tiimiine ait Cro giivenirligi .97, birinci alt faktére iliskin Cra .95, ikinci alt fakére iliskin
Cra .92 ve lgiincii alt fakore iligkin Cra .91 olarak bulunmustur. Tiim bu bulgular 6l¢egin

tatmin edici diizeyde glivenirlige sahip oldugunu gostermektedir.
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Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 6rnekleminde gelistirilen “Ekonomi Dersine Yonelik Tutum

Olgegi (ED-TO) nin Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin bu derse yonelik tutumlarinin

belirlenmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu sdylenebilir. Ancak

gelistirilen bu 6l¢egin farkli calisma gruplari izerinde uygulanmasi durumunda 6l¢egin gegerlik

ve giivenirlik analizlerinin tekrar yapilmasi 6nerilebilir.
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ZIHINSEL YETERSIZLIGE SAHIiP OGRENCILERE YON BULMA
BECERISININ KAZANDIRILMASI*

Upskilling Students Who Have Mental Inadequacy with Sence of Direction
Zeynep YAYLACI
Biilent AKSOY>2

Oz

Arastirmanin amaci zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere yon bulma becerisini kazandirmaktir. Arastirmanin
calisma grubunu 6.smifa devam eden ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip ii¢ dgrenci olusturmaktadir.
Arastirmaya iligkin veriler sosyal bilgiler ve 6zel egitim alanindan ikiser uzman goriisii alinarak hazirlanan “Beceri
Diizeyi Belirleme Testi” ile toplanmistir. Verilerin analizinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore, zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin yon bulma becerisi kazanabilmeleri
icin Oncelikli olarak bu beceriye iliskin yon, harita ve pusula gibi dnkosul kavramlari tam olarak 6grenmeleri
gerektigi ortaya ¢ikmugtir.  Yon bulma becerisinin  kazandirilmasinda becerinin  analiz  edilerek
basamaklandirilmasinin yetersizlige sahip 6grencilerin 6grenmelerini oldukga kolaylastirdigi, arastirmada elde
edilen bir diger sonugtur. Ayrica ¢aligmada kullanilan gosterip yaptirma yonteminin, zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilere harita ve pusula ile yon bulma becerisini kazandirmada etkili oldugu; fakat diger yon bulma
becerilerinin kazandirilmasinda tek basina yetersiz kaldig1 goriilmiistiir. Bu nedenle giines, yildizlar ve dogadaki
diger unsurlardan yararlanarak yon bulma becerilerinin kazandirilmasinda gezi ve gozlem gibi yontemlerin

kullanilmasinin, bu 6grencilerin mekani daha iyi algilamalarini saglayarak ogrenmelerini kolaylastiracagi
sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, zihinsel yetersizlik, yon bulma becerisi

Abstract

The purpose of this research is to help mentally deficient students acquire the sense of direction. The study group
of the research consists of three 6™ grade students with slight mental deficiency. Research data is collected through
the “Skill Level Assessment Test” which was prepared based on the views of two specialists in Social Studies and
Special Education field. Wilcoxon Signed Rank Test is used in data analysis. According to research results, in
order for the mentally deficient students to acquire the sense of direction, first they need to fully comprehend
prerequisite concepts of this skill, such as direction, map and compass. Another research result is that, analysis
and laddering of the skill highly facilitate the mentally deficient students in acquiring the sense of direction. The
research further shows that; while demonstration method is efficient in helping the students acquire the sense of
direction through the use of map and compass, it fails to be fully satisfying in teaching other direction finding
methods. So it is concluded that; methods making use of natural elements like the sun and stars, such as trip and
observation, could help the students perceive the place better and thus facilitate their acquisition of the sense of
direction.

*Bu ¢aligma birinci yazarin “Sosyal Bilgiler Dersinde Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrencilere Yén Bulma
Becerisinin Kazandirilmasi1” isimli yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.

1 Gazi Egitim Bilimleri Enstitiisli, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali, e-posta: zeynepyylc@gmail.com

2Dog.Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, e-posta: baksoy28@gmail.com
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1. GIRIS

Glinlimiize kadar bilgi edinme, yasam ve okulun temel amaci1 olarak goriilmiistiir. Giiniimiizde
ise bilgiye olan bakis degismis ve artik bilgi; olgu, kavram, ilke, siirecleri ezberlemek olarak
goriilmemektedir. Bilgiyi kullanma, bilgiyi edinmekten daha fazla vurgulanmaya baslanmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin bilgiyi agirlikli olarak problem ¢ézmede, elestirel diisiinmede ve
yaratici diisginmede kullanmalar1 hedeflenmektedir. Bu baglamda kazandirilmak istenen
beceriler de bilgi ve bu bilgiyi kullanmay1 gerektiren eylemler olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2005:47). Becerilerin kalic1 olarak kazandirilabilmesi iginse plan ve program dahilinde

gergeklesecek egitime gereksinim duyulmaktadir.

Okullarda verilen egitimle 6grencilerin kisisel, sosyal, akademik ve mesleki alanda gerekli
bilgi, beceri ve donanimi kazanarak ileriki yagamlarinda bagimsiz ve sorumluluk sahibi bireyler
olarak hareket etmeleri hedeflenir. Egitimin bu hedefleri, normal zeka seviyesine sahip, saglik
durumu bakimindan higbir yetersizligi olmayan ¢ocuklar1 kapsadig1 gibi 6zel egitime muhtag
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar1 da kapsar. Zihinsel agidan yetersizlige sahip ¢ocuklarin

egitimlerinin en temel amaci bu ¢ocuklara bagimsiz yasam becerileri kazandirmaktir.
1.1. Zihinsel Yetersizligi Olan Bireyler I¢in Sosyal Bilgiler Dersi

Sucuoglu (2010)’na gore hafif diizey zihinsel engelli ¢cocuklar, 6zel destek isteyen baska bir
engel durumuna sahip olmadiklar1 takdirde genel egitim programlarindan yararlanabilmekte,
gerekli destek saglandiginda 6zel programlara gereksinim duymamaktadir. Bu grup i¢in yagam
merkezli model, slire¢ egitimi modeli ve akademik model olmak iizere {li¢ farkli 6gretim
programi gelistirilmistir. Yasam merkezli modelde program, toplumda yasami siirdiirebilmek
icin gerekli olan temel ve pratik becerileri vurgulamaktadir. Siire¢ 6gretimi modelinde program
akademik becerileri ya da diger hedef becerileri tek tek 6gretmek yerine tiim becerilerin
ogretilmesini kolaylastiracak zihinsel siirecleri 6gretmeyi amaglar. Akademik model ise temel

akademik becerilerin gelistirilmesini hedeflemektedir.

Yasam merkezli modelde program esas problemin sosyal davranislar oldugu ileri stiriilerek
dil becerileri, matematik, motor becerilerle birlikte sosyal davranislar1 6gretmeyi hedefler.
Siire¢ Ogretimi Modelinde problem ¢ézme becerileri ve motivasyonu arttirict ¢alismalar

yapilmast amaglanmaktadir. Hafif derecede zihin engelli ¢cocuklarin en fazla karsi karsiya
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kaldiklart akademik model okuma ve matematik gibi temel akademik becerilerin

gelistirilmesini hedefler ve genel egitim programlarma oldukga yakidir (Ozgiir, 2013:308).

Tablo 1. Hafif Diizey Zihinsel Yetersizlige Sahip Ogrenciler igin Gelistirilmis Ogretim Modeline Gore Sosyal
Bilgiler Programinda Yer Alan Beceriler

Yasam Merkezli Model Akademik Model

-Sebep- sonug iliskilerini belirleme -Kanit tanima ve kullanma

-Kargilagtirma yapma

-Mekani algilama -Bilgiyi kullanilabilir bigimde yazma

-Karar verme

-Gozlem -Tablo, diyagram, grafik okuma

-Sosyal Katilim -Kiitiiphane ve referans kaynaklarimi kullanma
-Girisimcilik Yaraticilik -Yazili anlatim

-Aragtirma -Estetik

-Iletisim -Basili gorsel kaynaklari kullanma-degerlendirme

-Cikarimda bulunma
-Olgu ve diisiinceyi ayirt etme
-Bilimsel genelleme yapma
-Harita okuma ve atlas kullanma
-Grafik hazirlama
-Tarihsel olgu ve yorumu ayirt etme
-Zaman ve kronolojiyi algilama
-Tarihsel empati
-Kalip yargilart fark etme

-Basit istatistiksel verileri okuma

Tablo 1 incelendiginde; sosyal bilgiler programiin igerdigi beceriler ve 0gretim amaglari
zihinsel engelli 6grencilere hem giinliikk yasaminda hem de akademik yasaminda ihtiyag
duyacag1 temel becerileri kazandirmay: hedefledigi i¢in akademik ve yagam merkezli model
programlarina; ayrica 6grenciyi merkeze alarak, 6grenciye dgrenmeyi 6greterek, biitlinsel ve
sarmal yaklasimla vermeyi amacladig i¢in de siire¢ 6gretim modeli programina son derece

yakindir.

Zihinsel yetersizligi olan bireyler icin hazirlanan egitim programlarinin temel hedefi, bu
bireylere bagimsiz yasam becerileri kazandirarak toplumsal yasama uyum saglamalarini
kolaylastirmak (Ozgiir, 2015:43) oldugu diisiiniildiigiinde sosyal bilgiler programinda yer alan
becerilerin bu amaca gokca hizmet ettigi goriilmektedir. Ornegin sosyal bilgiler programinin
kazandirmay1 hedefledigi elestirel diisiinme, mekan1 algilama, problem ¢6zme, iletisim, karar
verme, gozlem yapma, empati gibi beceriler zihinsel yetersizlige sahip bireylerin bagimsiz

hareket edebilmeleri ve yasamlarini siirdiirebilmelerinde anahtar role sahip temel becerilerdir.
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1.2. Destek Egitim Program ve Sosyal Bilgiler
MEB Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Zihinsel Engelli Bireyler Destek Egitim

Programi (2008), Milli Egitim Bakanligina bagli olarak faaliyet gdsteren 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde destek egitime devam eden zihinsel yetersizligi olan bireylerin,
verilen 6zel egitim hizmetlerinden etkili ve en iist diizeyde yararlanmalarini saglamayi
amaglamaktadir. Program, iilkemizde zihinsel yetersizligi (agir, orta, hafif diizeyde) olan

bireylerin gelisim alanlarina ait 6zellikler dikkate alinarak hazirlanmistir.

Bu programlarla 6grencilere birtakim beceriler (giinliik, 6z bakim, toplumsal uyum ve iletisim
becerileri) kazandirmay1 hedeflemenin yaninda Tiirk¢e, matematik ve sosyal bilgiler derslerine

iligkin baz1 6zel hedefler igermektedir.

Tablo 2. Destek Egitim Programinda Yer Alan Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi Konulari

Boliimler Konular
Sinifimizi Tantyalim Simifta Bulunan Arag Geregler, Sinif Kurallari
- Saglikli Yasam Viicudun ana bdliimleri, duyu organlari, kaza tiirleri, saglik
> kuruluslart
=
§ Yilin Boliimler Mevsimler, aylar, haftalar ve giinler
©
I
Diinyamiz ve Gokyiizii Diinya, giines, ay, yildizlar, doga olaylari
Cevremizdeki Varliklar Canli ve cansiz varliklar, hayvanlar, bitkiler
Tletisim Iletisim araglar, iletisim yerleri
1
(5]
E” Atatiirk ve Bayragimiz Atatiirk, Tiirk bayragi, Istiklal Mars1
m
_‘g Onemli Giinler Ulusal bayramlar, dini bayramlar, belirli giin ve haftalar
[70)
=}
n
Yurdumuzu Tantyalim Harita, yerlesim birimleri

Hazirlanan destek egitim programinda sosyal bilgiler konularina yer verilme diizeyi, hem 6zel
egitime hem de kaynastirma egitimine devam eden zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilerin
bagimsiz yasam becerileri ve akademik beceriler kazanabilmeleri agisindan da sosyal bilgiler

dersinin 6nemli bir islevi oldugunu vurgulamaktadir.
1.3. Zihinsel Yetersizlige Sahip Bireylerde Mekan Algisinin Onemi

Cocuklarin ilk olarak kendilerinin bulunduklar1 yerdeki konumlarini fark etmeleri, daha sonra

yakin ¢evresindeki nesneler ile kendileri arasindaki mekansal iligkileri, uzakliklari, boyutlari
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ve konumlarini degerlendirmeleri mekan algisi ile olmaktadir (D6nmez, Abidoglu, Dinger,
Erdemir, Giimiislii, 2000:5). Ayrica bireyin bir yerde yolunu bulmasi, nesneleri aramasi,
kestirme yollar bulmasi, kaybolduktan veya yolunu sasirdiktan sonra mevcut durumdaki

bilgiyi kavrama gibi konular da mekan algis igerisinde degerlendirilir (Ocal, 2007:16).

Mekan1 algilama becerisi, 2005 yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programiyla ilk defa beceri olarak programda yer almistir. Mekani algilama becerisi
cercevesinde giinliik hayatta bulundugu konumu belirleyebilme, rota ve yon tayini yapabilme,
bulundugu mekan ile ilgili cografi bilgileri kavrayabilme gibi bilgilerin bilinmesi, insanin
yasadig1 ¢cevreye uyum saglamasi i¢in son derece onemlidir (Safi, 2010, s.14). Dolayisiyla
mekani algilama becerisini kazanmis olmak zihinsel yetersizlige sahip bireylerin bagimsiz
olarak yasamlarim siirdiirmeleri ve giinliik ihtiyaclarini bagimsiz olarak karsilayabilmeleri

acisinda oldukga yarar saglar.

Ciinkii bu bireyler mekan oryantasyonunda (alismada) oldukg¢a giicliik cekerler. Bu
cocuklarin bulundugu yere uyum saglama becerileri zayif oldugu i¢in, kendi pozisyonlarini
fark etmede, kendi konumuna gore diger nesnelerin konumunu algilamada, nesnelerin
konumlarindaki degisiklere uyum saglamada (ayakta duran bir oyuncagi yatar pozisyona
getirince tantyamama) zorlanabilirler. Bellekleri yetersiz oldugundan ¢ok ¢cabuk unutabilirler

(Giiven 2003, Aktaran Aral, Giirsoy, 2007:130).

Mekani algilayamadiklarinda ve mekan i¢inde iliski kuramadiklarinda ise tek basina hareket
etmek istemezler. Bu ylizden ¢evreyi tanimada ve uyum saglamada bagkalarinin yardimina
thtiya¢ duyarlar. Bu sebeplerden otiiri bu bireylere mekam algilama becerisinin

kazandirilmas1 son derece onemlidir.

Sosyal bilgiler programinin yani sira Zihin Engelli Bireyler Destek Egitim Programi (2008)
ve Egitilebilir Zihinsel Engelli Cocuklara Uygulanacak ilkokul Taslak Programinda (1972)
yer alan kazanimlar incelendiginde mekani algilama becerisinin zihinsel yetersizlige sahip

bireyler i¢in ne derece 6nemli oldugu acik sekilde goriilmektedir.
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Tablo 3. Zihinsel Engelli Bireyler Destek Egitim Programi (2008) ve Ilkokul Taslak Programinda Mekam
Algilama Becerisi

Destek Egitim Program (2008) ilkokul Taslak Programi (1972)

-Diinya’miz1 tanir. -Yon fikri verilmesi

-Giines’i tanir. -Harita lizerinde ilimizin bulunmasi

-Ay’1 tanir. (Harita fikri verilecek)

-Yildizlar1 tanir. -llimizin i¢inde bulundugu cografi bélge adi (Ad: ve

P e e . . L . harita {izerindeki yeri
-Tiirkiye’nin harita tizerindeki yerini gosterir. yeri)

. o o -Tiirkiye’nin harita iizerinde tanitilmasi
-Haritada bulundugu ilin yerini gosterir. Y

-Harita bilgimizin genigletilmesi

Tablo 3’de gorildiigii gibi zihinsel yetersizlige sahip ¢ocuga mekan bilgisinin diinya,
Tiirkiye, cografi bolge, il seklinde kazandirilmasi amaglanmig, harita bilgisi ve harita

tizerinde konum 6gretimi ve yon fikrinin verilmesi hedefleri belirlenmistir.

Her iki programda yer alan bu ortak kazanimlar mekani algilama becerisinin zihinsel
yetersizlige sahip Ogrencilere kazandirilmak istenen bagimsiz yasam becerilerinden biri
oldugunu gostermektedir. Ornegin zihinsel yetersizlige sahip bir cocugun arkadaslariyla
oynamak i¢in sokaga ¢iktiginda ya da markete gittiginde; ¢evresinde bulunan yollar, evler,
nesneler arasinda iliski kurabilmesi, bulundugu konumun farkinda olmasi, evinin yoniinii tayin

edebilmesi onun ¢evreye uyumunu ve bagimsiz olarak hareket edebilmesini saglar.

Bu baglamda mekan1 algilama becerisi ve buna iligkin yon bulma becerisinin kazandirilmasi
zihinsel yetersizlige sahip bireyin bulundugu cevreyi taniyabilmesi, algilayabilmesi ile bu
cevreye uyum saglayabilmesi ve bu konuda bireyin baskalarina bagimli olmamasi agisindan

Onemlidir.

Sosyal Bilgiler Ogretimi alaninda yén kavrami ve yon bulma becerisinin 6gretilmesine iliskin
Demirkaya, Cetin ve Tokcan (2004) ile Karatekin (2006)’e; zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilere hayat bilgisi 6gretiminde kullanilacak yontemlerin etkililigine iliskin Vayi¢
(2008)’e ait caligmalar mevcuttur. Ancak YOK Tez, ASOS VE TUBA veri tabanlarinda “sosyal

bilgiler”, “zihinsel yetersizlik”, “y6n bulma becerisi” kelimeleri ile yapilan taramada “zihinsel

yetersizlige sahip Ogrencilere yon bulma becerisinin kazandirilmasi” ya da “zihinsel
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yetersizlige sahip Ogrencilere sosyal bilgiler 6gretimi” ile ilgili herhangi bir ¢aligmaya

rastlanmamustir.

Bu caligmanin amaci 6.smifa devam eden ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilere yon bulma becerisini kazandirmaktir. Arastirmanin alt amaci ise aragtirmaya katilan
ogrencilerin yon bulma beceri diizeyleri 6n test-son test puanlar1 farklilagsmakta midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma desenlerinde tek denekli deneysel desen kullanilmistir. Kircaali ve
Tekin (1997)’ e gore bir ya da birka¢ denekten standart kosullar altinda yinelenen Slgiimler
alinarak bir uygulamanin etkililiginin her bir denekte kendi i¢inde degerlendirildigi aragtirmalar

tek denekli arastirmalar olarak tanimlanmaktadir. .

2.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu amagli 6rneklem yoluyla secilmis, Ankara ilinde bir 6zel egitim

kurumuna devam eden hafif diizey zihinsel yetersizlige sahip ii¢ 6grenci olugturmaktadir.

Tablo 4. Calisma Grubunun Ozellikleri

Ogrenci  Cinsiyet Dsﬁl:;; Teshis (())rz:lfl
01 E 6. Biligsel gelisimde gecikme (%50)
02 K 6. Hafif mental retardasyon (%50)
03 E 6. Hafif mental retardasyon, miyop, astigmat (%53,5)

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan gegerlik-giivenirlik

caligmasi uzman goriisiine bagvurarak saglanan “Beceri Diizeyi Belirleme Testi” kullanilmistir.

2.4. Verilerin Analizi
Aragtirma verileri SPSS 22.0 paket programu ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans,
yizde degerleri kullanilmis ayrica deney grubunun Ontest-sontest puanlarinin

karsilastirilmadiginda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi teknigi kullanilmistir. Wilcoxon Isaretli
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Bu test ayrica puanlar arasindaki anlamlili§in yoniiniin yani sira puanlarin miktarini da dikkate

alir (Bliyukoztiirk, 2013:174).
2.5. Deneysel Islem Basamaklan

1.Calisma Grubunun Belirlenmesi: Calisma grubunu olusturan 6.sinif diizeyinde zihinsel

yetersizlige sahip li¢ 6grenci amagh 6rneklem yoluyla belirlenmistir.

2.Kazanimlarin Belirlenmesi: Kazanimlarin belirlenmesi asamasinda hem nitelikli bir
Ogretim yapabilmek hem de Ogrencilerin hedefe ne diizeyde ulastiklarini 6lgmeyi
kolaylastirmak adina hedeflerin Slgiilebilir ve gozlenebilir olmasina; zorluk derecesinin ise
Ogrenci performansiyla uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Bu amagla belirlenen kazanimlar,
on test sonuglar1 degerlendirildikten sonra 6grencilerin bilgi diizeyleri ve seviyelerine gore
tekrar gozden gegirilmistir ve sonug olarak yon bulma becerisinin kazanilmasina iliskin 3 temel

kazanim ve 11 alt kazanim belirlenmistir.

Tablo 5. Yén Bulma Becerisinin Ogretimine iliskin Belirlenen Alt Kazanimlar

Temel Kazanimlar Alt Kazanimlar
Harita ve pusula kullanarak yoniini bulur. -Harita {izerinde bir yerin bagka bir yere gére konumunu bilir,
sOyler.

-Pusulay1 dogru sekilde kullanir.
-Pusula kullanarak yoniinii bulur.
-Haritay1 yoniine koyar.

Giines ve yildizlardan faydalanarak yoniinii -Glinesin konumuna bakarak yoniini bulur.

bulur -Golgeden faydalanarak yoniinii bulur.
-Kutup yildizinin kuzeyi gosterdigini bilir, sdyler.
-Ayin yon bulmada kullanilabilecegini bilir, soyler.

Dogadaki unsurlardan faydalanarak yoniinii -Agag¢ yosunlarinin gosterdigi yonii bilir, syler.
bulur. -Karinca yuvalariin gosterdigi yonii bilir, sdyler.
-Minare kapilarinin gosterdigi yonii bilir, sdyler.

3.Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi: Bu asamada oncelikle kazanimlarin hangi biligsel
basamakta yer aldigina bakilmigtir. Belirlenen kazanimlar bilgi, kavrama ve uygulama
basamaginda yer aldigindan sorularin bu seviyede hazirlanmasina dikkat edilmistir. Ayrica
sorularin oldukga agik ve anlagilir bir dilde olmasina ve soru tiirlerinin dagilimlarinin dengeli
olmasina 6zen gosterilmistir. Bu c¢ercevede “Beceri Diizeyi Belirleme Testi” gelistirilmistir.

Sosyal bilgiler ve 6zel egitim alanindan ikiser uzman goriisii alinarak teste son sekli verilmistir.

4.0n Testin Uygulanmas1 ve Sonuclarinin Degerlendirilmesi: Beceri Diizeyi Belirleme

Testi 6grencilere agik ve anlasilir bir yonerge ile sunulmus ve gerektigi yerlerde sozel
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aciklamalar yapilmistir. Sonuglarin kabaca degerlendirilmesinin ardindan 6grencilerin bilgi

diizeylerine gore kazanimlar yeniden gozden gegcirilmistir.

5.Yontemin Belirlenmesi: Kazanimlarin belirlenmesinin ardindan oturum planlarinin

hazirlanmasina gegmeden once 6gretim stirecinde kullanilacak olan yontem belirlenmistir.

Bir islemin uygulanmasinda, bir ara¢ ve gerecin calistirilmasinda 6nce gostererek agiklamaya;
ardindan 6grenciye alistirma ve uygulama yaptirarak 6gretmeye dayanan (Demirel, 2011, s.73)

gosterip yaptirma yontemi beceri 6gretiminde en ¢ok kullanilan yontemlerdendir.

Gosterip yaptirma yontemi gosteri kisminin 6gretmen denetiminde olmasi, 6grenci dikkatini
canli tutmasi, 6grencilere yaparak yasayarak kalici 6grenmeler saglamasi, kelimelerin yetersiz
kaldig1 prensip ve hareketlerin agiklanmasini kolaylastirdigindan (Vural, 2004, s.115); dikkat
stireleri oldukca kisa, sadece sozel aciklamalari anlamakta giicliik ¢eken ve yavas 6grenen

zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere yon bulma becerisinin 6gretiminde de tercih edilmistir.

6.Ders Planlarimin Hazirlanmasi: Yontemin belirlenmesinin ardindan belirlenen ii¢ temel

kazanim g¢ergevesinde 3 oturum plani hazirlanmistir.

» 1.0turum: Harita ve pusula ile yon bulma becerisinin kazandirilmasi

» 2.0turum: Giines ve yildizlardan faydalanarak yon bulma becerisinin
kazandirilmasi

» 3.0turum: Dogadaki unsurlardan faydalanarak yon bulma becerisinin

kazandirilmasi

Ders planlar1 bigimsel boliim (tarih, konu, siire, yontem, degerlendirme tiirli, kazanimlar), giris
(dikkat ¢ekme, giidiileme, derse gecis), gelisme, sonu¢ ve degerlendirme bdliimlerinden

olusturulmustur.

Ogretim sirasinda ve sonrasinda yapilacak olan degerlendirmelerin tiiriinii belirlemeye
yardimec1 olmasi acgisindan kazanimlarin hangi biligsel basamakta yer aldigina da ders

planlarinda yer verilmistir.

7.0gretim Siireci: Derse gegmeden dnce ortamin dgrenmeler icin uygun olmasina, gereksiz
uyaricilarin ortamdan ¢ikarilmasina, kullanilacak materyallerin sinif ortaminda hazir
bulundurulmasina, 6grencilerin 6gretmeni rahat goriip duyabilecekleri sekilde simif diizeni

olusturulmasina dikkat edilmistir. Ardindan Ogrenciler hedeften haberdar edilmis,
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ogrenecekleri konunun kendilerine ne kazandiracagi acgiklanmis ve derse gegilmistir. Ders
stiresince oldukca sade ve anlasilir bir dil kullanilmis, 6grenciler anlamadiklari noktalarda soru
sormalar1 konusunda yiireklendirilmistir ve aninda doniitler saglanarak 6grenmeleri hakkinda

haberdar edilmislerdir.

Yon bulma becerisine iligkin olarak oncelikle 6grencilere harita iizerinde konum belirleme
becerisi kazandirilmistir. Ogrencilerin harita iizerinde bir yerin baska bir yere gére konumunu

sOyleyebilmeleri amaciyla etkinlikler yapilmistir.

Ardindan pusula ile yon bulma becerisinin dgretimi yapilmistir. Ilk olarak ogrencilere
pusulanin yapisi hakkinda bilgi verilmis ardindan pusulanin nasil kullanilacagi anlatilmistir. Bu
asamada pusula kullanma becerisi basamaklandirilarak 6grencilerin gorecegi sekilde tahtaya
yazilmistir. Ardindan O6grenci performanslari alinmis ve beceri kontrol cizelgelerine

kaydedilmistir.

Pusula kullanim1 6gretildikten sonra 6grencilere haritayr yoniine koyma becerisi 6gretilmistir.
Pusula kullanma becerisinde oldugu gibi yine bu asamada beceri analiz edilerek basamaklar
tahtaya yazilmistir. Haritanin yoOniine nasil konulacagi arastirmaci tarafindan Ogrencilere
gosterilmis, ardindan oOgrencilerin  beceriyi  gergeklestirmeleri saglanmistir.  Ogrenci

performanslari beceri kontrol ¢izelgelerine kaydedilmistir.

Harita ve pusula ile yon bulma becerisinin ardindan giines ve yildizlardan faydalanarak yon
bulma yonteminden bahsedilmistir. Giines, golge ve kutup yildizinin gosterdigi yonler

aktarilmis cesitli etkinlikler yaptirilmistir

Doga unsurlarindan faydalanarak yon bulma becerisinin kazandirilmasinda karinca yuvalari,
agac yosunlari, minare kapilarinin gosterdigi yonler 6gretilmistir. Bu asamada da 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri somutlagtirmalar1 agisindan gorsel materyal (resim, fotograf, belgesel)

kullanimina 6zen gosterilmistir.

8.Degerlendirme Siireci: Hazirlanan ders planlarinda ii¢ tiir degerlendirmeye yer verilmistir.
Oncelikle konunun sunumuna gecilmeden 6nce Ogrencilerin 6n bilgileri yoklanmis varsa

konuyla ilgili bilgilerinin hatirlanmasi1 saglanmistir.

Ders siiresince dgrencilerin kazandirilmak istenen becerilerin her bir basamagini bagimsiz
olarak yerine getirip getiremedigi oSlciilmiistiir. Ogrencilerin basamaklar1 bagimsiz olarak

gerceklestiremedigi durumlarda sdzel ipuglart verilmistir. Ogrenci davramsi sézel ipucuyla da
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gerceklestiremedigi takdirde 6gretmen tarafindan davranisin nasil yapilacagi gosterilmistir.

Ogrenci performanslar1 her beceri igin beceri kontrol ¢izelgelerine islenmistir.

Oturum sonlarinda ise 6grencilerin belirlenen hedefleri kazanma diizeylerini gérmek icin
izleme testi yapilmistir. Ogrenciler beceriyi kazandiysa bir sonraki oturuma gecilmistir aksi

takdirde eksik 6grenmeler tamamlanmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde 6.sin1fa devam eden ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilerin yon bulma beceri diizeyleri 6n test-son test puanlart verilmis ve test sonuglari

yorumlanmustir.

Tablo 6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test ve Son Testte Verdilerin Cevaplarin Dogruluguna
Iliskin Frekans ve Yiizdeler

01 02 03
Dogru Yanlis Dogru Yanlig Dogru Yanlis
Sayisi Sayist Sayisi Sayisi Sayist Sayist
f % f % f % f % f % f %
On Test 1 72 13 928 4 286 10 714 4 286 10 71,4
Son Test 11 786 3 21,4 12 858 2 142 14 100 0 0

Tablo 6 incelendiginde n testte sorularmn %7,2’sine dogru yanit veren O1’in, son testte
sorularm %78,6’sina dogru yanit verdigi goriilmektedir. On testte sorularin %28,6’sma dogru
yanit veren O2, son testte sorularin %85,8’in, dogru yanitlamistir. On testte sorularm
%28,6’sma dogru yanit veren O3’iin ise son testte sorularin tiimiinii dogru yanitladig

goriilmektedir.

Alt probleminin analizinde arastirmaya katilan 6grencilerin yon bulma becerisini kazanma
diizeylerine iliskin On test-son test puanlari arasinda anlamli farklihk olup olmadig:

arastirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 7. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Beceri Diizeyi Belirleme Testi On test-Son test Testi Akademik
Puanlarmin Karsilastirilmasina liskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Akademik Basar1 On Test- N Sira Ortalamas1  Siralar Toplam z p
Son Test

Negatif Sira 0 .00 .00 -1.604 .109
Pozitif Sira 3 2.00 6.00

Esit 0

Tablo 7°de gosterilen analiz sonuglarina gére deney grubu 6grencilerinin yon bulma becerisi
akademik basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (Z=-
1.604; p>.01). Deney grubunda yer alan 6grencilerin yon bulma becerisi akademik basari testi
negatif siralar ortalamasi =.00, pozitif siralar ortalamalar1 ise=2.00 olarak hesaplanmistir. Fark
puanlarinin sira ortalamalarina bakildiginda, pozitif siralar ortalamasinin (sira ort=2.00) daha
yiikksek oldugu goriilmektedir. Ancak aradaki sayisal fark istatistiksel acidan anlaml

bulunmamustir.

4. SONUC VE TARTISMA

Elde edilen son test sonuglari incelendiginde 6grencilerin harita ile yon bulma becerisini
kazanmadan 6nce beceriye iligskin olarak verilen harita kavramini tam olarak algilayamadiklari
ve harita kavramimi Ogrenciler i¢in anlasilmasi zor kilan etkenin Olgek kavraminin
anlagilamamasi oldugu soylenebilir. Ciinkii zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerde korunum
algis1 gelismemistir. Ocal (2007)’'mn da ¢alismasinda degindigi gibi 6grenciler iic boyutlu
diinyay1 iki boyutlu kagit iizerine aktarirken Olgek problemi yasamaktadirlar. Kagit tizerine
cizilenleri li¢ boyutlu olarak diislinmekte zorlanirlar ya da yuvarlak bir goriinlime sahip

diinyanin diiz olan kagit tizerine nasil aktarildigin1 kavramakta giigliik ¢ekerler.

Ara degerlendirmelerde ve son testte Ogrencilerin nesneleri ii¢ boyutlu olarak
algilayamamalarna iliskin bir sonuca daha ulagilmistir. Ogrenciler harita {izerinde ydnleri bazi
kavramlarla (kuzey/yukari, giiney/asagi) eslestirdiklerinden ii¢ boyutlu olan cevrede yon
belirlemede birtakim yanilgilara diismiislerdir. Son oturumda O6grencilerin 6n bilgilerinin
yoklanmasi sirasinda 6grencilere “Minare kapilart hangi yonii gosterir?” diye soruldugunda
“Kuzeyi gosterir ¢linkili minare kapis1 yukardadir.”; “Agac yosunlar1 hangi yonii gosterir” diye
soruldugunda “Giineyi gosterir ¢linkii yosunlar asagidadir.” cevaplarini vermislerdir. Ayni
sekilde son testte yer alan “Agaclarin yosun tutan kismu...... yoniinii gosterir.” “Minare
kapilari....... yontnii gosterir.” seklindeki bosluk doldurma sorularina da yanlis yonlerle cevap

verdikleri goriilmistiir. Cevaplardan gorildigii gibi 6grenciler harita tizerinde kullandiklar
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semayt oldugu gibi c¢evreye de uygulamiglardir. Demirkaya ve digerleri (2004) de

caligmalarinda 6grencilerin zihinlerinde olusan benzer bir yanilgidan bahsetmislerdir.

Calismada ogrencilerin harita kullanma, pusula kullanma ve harita ve pusula ile yon bulma
becerilerinin 6gretiminde beceri analizi yapilmis, beceri basamaklandirilmistir. Hazirlanan
beceri kontrol ¢izelgeleriyle de birkag kez 6grenci performansi alinmistir. Oturum sonunda
yapilan degerlendirmelerde karmasik becerilerin analiz yapilarak Ogretilmesinin zihinsel

yetersizlige sahip 6grencilerin 6grenmelerini oldukg¢a kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir.

Beceri 0gretiminde siklikla kullanilan gosterip yaptirma yontemi 6grencilerin harita ve pusula
ile yon bulma becerisi kazanmalarinda da etkili bir yontemdir; fakat gosterip yaptirma
yonteminin diger yon bulma yontemlerinin 6gretiminde yetersiz kaldigi goriilmiistiir. Bu
nedenle giines, yildizlar ve dogadaki diger unsurlardan yararlanarak yon bulma becerilerinin
kazandirilmasinda gezi ve gozlem gibi yontemlerin kullanilmasinin, bu 6grencilerin mekani

daha iyi algilamalarini saglayarak 6grenmelerini kolaylastiracagi sonucuna ulagilmistir.
Oneriler

1. Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere bir becerinin kazandirilmasi i¢in 6ncelikle, varsa,
o beceriye iligkin kavramlar siralanmalidir. Ardindan siralanan kavramlarin beceri i¢in
onkosul niteligi tastyip tasimadigi belirlenmelidir. Bu asamadan sonra dnkosul niteligi
tastyan kavramlarin dgretimi yapilmali, ardindan beceri 6gretimine gegilmelidir.

2. Zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilere harita kavrammnin tam manasiyla
algilayabilmeleri i¢in kavramla iligkili olan 6lgek kavraminin da 6gretilmesine yonelik
birtakim etkinlikler yapilmalidir. Bu cocuklarda kazanilmis bir mekan ve sekil
korunumu olmadigindan 6gretmen Olgek kavraminin  Ggretiminde yOntemleri
cesitlendirmeli, hareketli ve ii¢ boyutlu sunularla 6grencilerin sekil ve mekan korunumu
kazanmalarin1 saglamalaridir.

3. Ogrencilerin yonleri “yukari, asag1” gibi kavramlarla iliskilendirmelerinin Oniine
gecmek icin kabartma haritalar, modeller, gercek nesneler kullanilabilir. Ornegin
ogrenciye pusula kullandirilarak bir binanin ayni cephesinde iist katinda alt katinda ayni
yonde oldugunu gérmesi saglanabilir.

4. Harita ve pusula ile yon bulma becerisinin gelistirilmesinde gosterip yaptirma yontemi

tek basma etkili olurken gilines ve yildizlardan yararlanarak yon bulma, dogadaki
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unsurlardan faydalanarak yon bulma becerilerinin gelistirilmesinde, 68rencilerin somut
olani daha iyi kavradiklar1 bilindiginden, gezi, gézlem gibi yontemlerin kullanilmasi
daha ¢ok fayda saglayacaktir.

5. Yetersizlige sahip Ogrencilerin egitimlerinin en temel amaci bu bireylere bagimsiz
yasam becerileri kazandirmaktir. Sosyal bilgiler programinda yer alan beceriler
incelendiginde programin, bu O&grencilerin bagimsiz yasamalarin1 saglayacak
becerilerin birgoguna sahip oldugu goriilmektedir. Ornegin zihinsel yetersizlige sahip
bir birey bir ortamda kayboldugunda i¢ine bulundugu mekani algilayarak ve geldigi
yollar1 diisiinerek yoniinii bulabilir, varsa teknolojiden faydalanabilir yoksa yon bulma
yontemlerini hatirlayabilir. Tek basina bir sey yapamadiginda bile etrafinda bulunan
herhangi bir kimseyle iletisime gegerek yoniinii bulmada yardim isteyebilir. Zihinsel
yetersizlige sahip bir bireyin bunlar1 yapabildigi noktada sosyal bilgiler programinin
Oonemi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii sadece bu 6rnekte bile sosyal bilgiler programinin
kazandirmay1 hedefledigi dort beceri yer almaktadir. Bu baglamda 6zel gereksinime
sahip 6grencilere sosyal bilgiler 6gretimine iliskin ¢alismalarin sayisi artirtlmalidir.

6. Sadece zihinsel yetersizlige sahip Ogrenciler degil; gorme yetersizligi, isitme
yetersizligi, 6zel 6grenme giicliigiine sahip 6grenciler kaynastirma egitimi ile normal
okullarda egitim almaktadir. Hemen her sinifta 6zel destege ihtiya¢ duyan en az bir
ogrenci oldugu diisiiniiliirse, bu 6grencilerle ilgili yapilan ¢aligsmalar ve uygulamalarin
sayisinin artiritlmast sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ve 6gretmenleri ig¢in oldukga
onemlidir. Ayrica lisans egitiminde verilen Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimu,
Ozel Ogretim Yontemleri, Ogretim Y6ntem ve Teknikleri gibi dersler igerisinde sadece
normal gelisim seyri gosteren dgrenciler icin degil 6zel destege ihtiyag duyan bireyler
i¢in de dgretimin nasil yapilabilecegi sorgulanmalidir. Ornegin Materyal Tasarlama
dersi gergevesinde 6gretmen adaylarina “Kurtulus savasi cepheleriyle ilgili bir materyal
tasarlayiniz.” demek yerine “Gorme yetersizligi/ zihinsel yetersizligi/ 6zel 6grenme
giicliigii olan 6grencilere bu konuyu anlatmak ic¢in bir materyal tasarlayiniz.” demek
hem 6gretmen adaylarinin bu dgrencilerin gereksinimlerini dgrenmelerini saglayacak
hem de yontem bilgisi konusunda onlar1 daha donanimli kilacaktir (Yaylaci ve Aksoy,
2016).
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6. SINIF SOSYAL BILGILER DERSINDE KARIKATUR KULLANIMININ
YARATICI DUSUNME BECERILERINE ETKISI*

The Effect of Using Cartoon in 6" Grade Social Studies Course on Creative Thinking
Skills

Dondii BARUT™

Biilent AKBABA™***
Oz
Bu c¢alismanm amaci 6.smmif Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin yaratici diisiinme
becerilerine etkisini belirlemektir. Aragtirmada nitel aragtirma modeli kullanilmistir. Arastirmanin uygulamalari
2014-2015 egitim-6gretim y1l1 ikinci doneminde Yozgat ili Fatma Temel Turhan Ortaokulu 6.sinif 6grencilerinden
C subesinde 6grenim géren 27 dgrenci ile yapilmistir. Arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 2
bolim 9 agik uglu sorudan olusan ‘‘Karikatiir Calisma Kagidi’’ ile 6grencilere ¢izdirilen karikatiirler ve
ogrencilerle yapilan goriismeler ile toplanmistir. Karikatiir ¢alisima kagidinin hazirlanmasinda uzman goriislerine
basvurulmustur. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
Sosyal Bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerine katki sagladigi
goriilmiistiir. Kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore daha yaraticr fikirler ortaya koymustur.
Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Dersi, Karikatiir, Yaratic1 Diisiinme, Beceri.
Abstract

This study aims to specify the effect of using cartoon in 6™ grade social studies course on the students’ creative
thinking skills. Qualitative research model is used in this study. The implementation of the study was carried out
with 27 students in class C of 6™ grade at Fatma Temel Turhan Secondary School in Yozgat during the 2014-2015
school year. The data of the study was collected through “Cartoon Worksheet” prepared by the researchers as 2
sections with 9 questions in total as well as cartoon drawn by and interviews carried out with the students. During
the preparation of cartoon worksheet, the researchers consulted specialists for their opinions. Qualitative data went
through descriptive and content analyses. At the end of the study, it was concluded that using cartoon in social
studies course improves the creative thinking skills of students. Female students had more creative ideas than male
students.

Key Words: Social Studies Lesson, Cartoon, Creative Thinking, Skill.

* Bu ¢aligma birinci yazarin ikinci yazar damigmanliginda hazirladigr “6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Karikatiir
Kullaniminin Yaratic1 Diisiinmeye Etkisi” adl1 yiliksek lisans tezinin bir béliimiinden tiretilmistir.

** Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi
Mezunu, hasretbarut@gmail.com

*** Dog. Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi ABD, akbaba@gazi.edu.tr

Déndii BARUT — Biilent AKBABA 51



Journal of Anatolian Cultural Research, 2017, Volume:1,(1)

1. GIRIS

Yaraticilik yeni bir diislince, liriinii ortaya koymak, yapilmayan1 yapmak, sdylenmeyeni
sOylemektir (Taspinar, 2007:201). Yaratici diisiinme ise arastirici, bulus giicii olan, yenilikler
pesinde kosan, sorunlara yeni ¢Oziim Onerileri gelistirebilen ve 6zgilin diislincelerin ortaya
¢ikmasini saglayan bir diislince bigimi olarak tanimlanabilir. Teknolojinin her gegen giin daha
da 6nem kazandig1 bu donemde iiretici bireyler olmak gereklidir. Bunun i¢in insanlar diisiinme,
hayal kurma ve diislerinin pesinden kosabilme yetisini iyi kullanabilmelidir. Insanlar bu
diinyada olumlu bir seyler yapabilmek ve basariya ulasabilmek i¢in bu yetilerinin farkina
varmali ve yaraticiligin 6nemini kavramalidir. Bireyler her seyden once kiiciik yaslardan
itibaren yaratic1 bir sekilde yetistirilmelidir. Bunun saglanabilmesi i¢in okullara biiyiik is
diismektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin hayal giicleri ve yaraticiliklarinin gelisimine dair
iimit verici uygulamalar gozlense de bu siire¢ egitimin iist basamaklarina tirmandik¢a negatif
bir seyir izlemektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2004 yilinda gelistirdigi Sosyal Bilgiler
Ogretimi Programinda dgrencilerin kazanimlarla birlikte, beceri ve degerleri de edinmesini
temel almustir. Sosyal Bilgiler Ogretimi Programlarinda 6grencilere kazandirilmaya galisilan

temel becerilerden bir tanesi yaratici diisiinmedir.

Yaratici diisiinme hayatin her aninda ve her yerindedir. Sosyal Bilgiler dersinin hayatin i¢inden
bir kesit olmasi diisiiniildiiginde bu derste 6grencilere yaratici diislinmenin 6gretilmesinin
gerekliligi dogrudan ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmelerinde materyal kullanimi1 ¢ok 6nemli avantajlar saglamaktadir. Gorsel materyallerin
kullanim1 6grencilerin hayal diinyalarini zenginlestirmekte, yeni fikirler tiretmelerine kaynaklik
etmekte, problem ¢6zme davranislarina da destek olmaktadir. Ogretmenler derslerinde gorsel
materyallere cokga yer vererek 6grencilerin diisiinmelerini, aragtirmalarini ve sorgulamalarin

saglamalidir.

Toplumu ve toplum igerisindeki her seyi ele alan sosyal bilgiler dersinde gérsel materyallerin
yerini almasi kaginilmazdir. Resim, fotograf, karikatiir, minyatiir, graviir, gazete gibi gorsel
materyalleri kullanmak 6grenme-6gretme siirecini daha zengin ve nitelikli bir hale getirecektir
(Akbaba, 2012:287). Bu gorsel materyallerden biri olan karikatiirii Tirk Dil Kurumu (TDK,
2011:1332) “insan ve toplumla ilgili her tiir olayr konu alarak abartili bir bicimde belirten,
diistindiiriicii ve giildiiriicii resim” olarak tanimlamaktadir. Karikatiiriin toplum igerisindeki
olaylar1 aktarirken kendine gore bir yontemi vardir. Karikatlir en soyut kavramlar1 bile

somutlastirarak verilmek istenen mesaj1 kolay bir sekilde 6grencilerin anlamasina yardimei
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olur. Karikatiir 6grencilerin siradan, sikict ve zor bulduklari konular1 eglenceli bir sekilde
Ogretebilir. Ayrica karikatiir 6grencilerin konu iizerinde sorgulama yapmalarini, konunun
degisik boyutlarini kavrayabilmelerini ve sonuglar ¢ikarabilmelerini de saglayabilir. Boylece
karikatiir, ezberciligi ortadan kaldirir. Karikatiire bakan her bireyin o karikatiirde gorebilecegi
farkli bir durum, bunun sonucunda agiklayabilecegi farkli bir diisiince olusabilir (Akbaba,

2012:296).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde karikatiir kullanimi ile ilgili yar1 deneysel caligmalarin Orug
(2006); Ozsahin (2009); Koseoglu (2009); Secgin, Yalvag ve Cetin (2010); Ersoy (2010);
Akengin ve Ibrahimoglu (2010); Palaz (2010); Ersoy ve Tiirkan (2010); Yiiksel ve Adigiizel
(2012); Sidekli, Er, Yavaser ve Aydin (2014) yani1 sira yaraticilikla ilgili ¢caligmalar da Emir
(2001); Akbulut (2004); Erdogdu (2006); Erdogan ve Yigit (2008); Kuyubasicioglu (2009);
Ozerbas (2011); Celik (2015) gorsel materyallerin bu becerilerin gelisimine sagladig: katkiy
ortaya koymaktadir.

1.1. Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin 6grencilerin yaratici diistinme becerilerine etkisi

nedir?

1.2. Alt Problemler
1. Ogrencilerin yaratic1 diisiinme becerileri agisindan 6n test ve son test cevaplari
arasinda farklilik var midir?
2. Ogrencilerin karikatiirler araciligiyla yaratici diisinme becerilerini gelistirmeye

yonelik goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

Bu caligmada nitel arastirma modeli kullanilmistir. Nitel arastirmalar, gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi

arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2011: 39).
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2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Yozgat ilinde Fatma Temel
Turhan Ortaokuluna devam eden 6/C sinifi 6grencileri olugturmustur. Arastirmaya 13 kiz 14
erkek 6grenci katilmistir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
izinler almmistir. Ayrica Ogrencilerin arastirmaya goniilli olup olmadiklar1 sorulmus ve

ogrenciler goniillli olarak arastirmaya katilmistir.
2.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veriler ¢calisma kagidi ve karikatilirlerden olusan dokiimanlardan, goriismelerden

ve gozlemlerden elde edilmistir.

Karikatiir Calisma Kagidi: Arastirmacilar tarafindan 6grencilerin yaratici diistinme becerilerini
belirleyebilmek i¢in karikatiir ¢aligma kagidi hazirlanmistir. Bu ¢alisma kagidiyla, 6grencilerin
karikatiirlere verdikleri yanitlar dogrultusunda ne kadar yaratici ¢oziimler iretebildikleri
belirlenmeye calisiimigtir. Ogrenciler karikatiir ¢alisma kagidiyla uygulama &ncesi ve

uygulama sonrasinda ¢aligsmiglardir.

Calisma kagidinda ‘‘Karikatiiri Tantyalim’’ bashigr altinda 3 agik uclu soru, karikatiir ile
Ogrencilerin yaratict diislinme becerisini belirleyebilmeyi amacglayan 6 acik uglu soru yer
almistir. Sorularin hazirlanmasinda kapsam gecerligini saglayabilmek amaciyla sosyal bilgiler
Ogretimi, gorsel sanatlar 6gretimi ve nitel veri analizi konusunda uzman 6gretim tiyelerinden

uzman goriisii alinmistir. Calisma kagidinda kullanilan karikatiir asagida yer almaktadir.
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Karikatiir ¢alisma kagidi testinde sorularin dagilimi su sekildedir:

1.

Karikatiirii tanima: 3 soru

» Karikatiirde neler goriiyorsunuz?

» Karikatiirdeki adam ne yapiyor?

» Karikatiirde bilgisayar ne olarak kullaniliyor?

Kavramlar: 1 soru

» Karikatiirdeki semboller nelerdir? Neyi ifade etmektedir?

Sorun: 1 soru

» Sizce karikatiiriin baslig1 ne olabilir?

Amag: 1 soru

» Karikatiirist bu karikatiirii ¢cizmekle neyi amaglamistir?

Varsayim: 1 soru

» Bu karikatiirii ¢izenin sizce haklilik pay1 var m1? Neden?

Sonug: 1 soru

» Karikatiiriin bize anlatmak istedigi diisiincelerin ne gibi sonuglari olabilir?
Etki: 1 soru

» Bu karikatiirin devami niteliginde bir karikatiir daha ¢izilse nasil bir karikatiir

cizerdiniz?

Uygulama oncesi farkli okullardaki 6 tane 6. sinif 6grencisine ¢aligma kagidi uygulanmis ve

sorularin dgrencilerin seviyesine uygunlugu tespit edilmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda

ogrencilere uygulanan caligma kagitlarindaki 6grenci cevaplar1 arastirmacilar tarafindan

okunmus ve temalar olusturarak analiz edilmistir. Arastirmanin giivenirliligi i¢in 6grenci

cevaplari tliglincii bir arastirmaci tarafindan okunmus ve analiz kisminda ortak kavramlara yer

verilmistir.

Uygulama 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi

““Elektronik Yiizyil’’ linitesindeki ii¢ kazanim iizerinde yapilmistir. Bu iinitenin konu ile ilgili

kazanimlar1 sunlardir:

1. Sosyal bilimlerdeki ¢aligma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina

etkisine Ornekler verir.
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2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam {iizerine etkilerine iliskin yaratici

fikirler ileri stirer.

3. Telif ve patent haklar1 sakli iirlinlerin yasal yollardan temin edilmesinin gerekliligini

savunur.

Uygulamalar 16 ders saati i¢inde birinci arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Uygulama
oncesi Ogrenciler karikatiir hakkinda bilgilendirilmistir. Uygulama siirecinde karikatiirlerden
olusan Powerpoint sunusuna yer verilmistir. Karikatiirler daha 6nce ¢izilmis olan karikatiirler
arasindan ders kazanimlarina uygun olacak sekilde arastirmacilar tarafindan secilmistir.
Powerpoint sunusunda 7 karikatiir kullanilmistir. Yine uygulama esnasinda karikatiirlerle altt
sapkal1 diistinme teknigi ve beyin firtinasi teknigi etkinliklerine yer verilmis olup alt1 sapkali

diisiinme etkinliginde 4 karikatiir, beyin firtinas1 tekniginde 2 karikatiir kullanilmistir.

Uygulama sonunda 6grencilerin yaraticiliklarini belirleyebilmek i¢in karikatiir ¢izdirilmis ve
cizdikleri karikatiirle ilgili sohbet tarzinda goriismeler yapilmistir. Goniillii 7 6grenci O1. O2.
03. seklinde kodlanmustir. Ogrenciler uygulama siirecinde birinci aragtirmaci tarafindan

gozlemlenmis ve arastirmacinin gozlemleri yorumlama kisminda dikkate alinmastir.
2.3. Verilerin Analizi

Nitel verilerde 6grencilerden elde edilen dokiimanlarin analizinde betimsel ve nitel analiz
yontemleri kullanilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda Ogrencilere uygulanan calisma
kagitlarindaki Ogrenci cevaplari arastirmacilar tarafindan sirasiyla okunmus ve analiz
edilmistir. Ayrica aragtirmanin gilivenirligi i¢in 6grenci cevaplart iiglincii bir arastirmaci

tarafindan okunmus ve analiz kisminda ortak kavramlara yer verilmistir.

Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir sekilde yansitmak
amaciyla dogrudan alintilara sik yer verilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011,

s.224).

Icerik analizi, bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde taninmasina
yonelik ¢ikarimlarin yapildigi bir tekniktir. Icerik analizi metin veya metinlerden olusan bir
kiimenin i¢indeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini, anlamlarin ve iligkilerini belirler
ve analiz ederek metinlerdeki mesaja iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar (Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s.269).
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Arastirmada 6grencilerin ¢alisma kagitlarindaki verdikleri 6n ve son uygulama cevaplarinda ne
kadar yaratic1 kavramlar kullandiklarin1 belirlemek icin igerik analizi yapilmistir. Ogrencilerin
cizdikleri karikatiirler ile 6grencilerle yapilan goriismeleri yorumlayabilmek icin betimsel

analiz kullanilmistir.
3. BULGULAR VE YORUM

Ogrencilerin On-Son Calisma Kagitlarinda Karikatiir icin Kullandiklar1 Kavramlarin

Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Ogrencilerin én-son ¢alisma kagitlarinda karikatiir icin kullandiklar1 kavramlar belirlenerek,
cinsiyetlerine gore cevaplarinda 6n ve son uygulama arasindaki farklar ortaya konulmaya ve
yorumlanmaya calisilmigtir. Arastirmada bulgular, Ogrencilerin karikatiirde gordiikleri,
karikatlirde temsil edilen semboller, Ogrencilerin karikatlir hakkinda distindiikleri ve
karikatiiriin devamin1 getirirken kullandiklar1 kavramlar bigiminde olusturulan dort baslikta

sunulmustur.

Tablo 1. On Uygulamada Ogrencilerin Karikatiirde Gordiikleri

Ana Tema Alt Tema Kiz Erkek
Dogru 4 2
Kismen Dogru 6 6
Ogrencilerin Karikatiirde Yanlig 2 3
Gordiikleri Kismen ilgili 1 1
Mlgisiz 0 2
Toplam 13 14

Tablo 2. Son Uygulamada Ogrencilerin Karikatiirde Gordiikleri

Ana Tema Alt Tema Kiz Erkek
Dogru 9 7
Kismen Dogru 3 5
Ogrencilerin Karikatiirde Yanlis 0 0
Gordiikleri Kismen Tlgili 1 2
Ilgisiz 0 0
Toplam 13 14
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Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin uygulamadan onceki cevaplarinda karikatiirleri ¢ok iyi

tantyamadiklar goriilmektedir. 27 6grenciden altis1 karikatiirii iyi tanimlamis, 12’si kismen

dogru tanimlamistir. Uygulama Oncesi ¢alisma kagidindaki karikatiirii kiz 6grenciler erkek

ogrencilere gore kismen daha 1yi tanimiglardir.

Tablo 2 incelendiginde uygulama sonrasi 6grenci cevaplarinda 27 6grenciden 16’smnin

karikatiirii iyi tanimladigi, sekiz tanesinin kismen dogru tanimladigr goriilmektedir. Tablo 2’ye

gore karikatiirii tanimlama konusunda kiz Ogrenciler erkek Ogrencilerden daha basarili

olmustur.

Tablo 1 ve 2 bir arada incelendiginde karikatiir ¢alisma kagidi kullanilarak yapilan etkinliklerin

ogrencilerin karikatiirii betimlemesi konusundaki becerilerini artirdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 3. On Uygulamada Karikatiirde Temsil Edilen Semboller

Ana Tema Alt Tema Kiz Erkek
Bilgisayar-Balik 6 5
Bilgisayar-Teknoloji 1 7
Karikatiirde Temsil Edilen Bilgisayar-Deniz 3 1
Semboller Adam-Kole 3 1
Toplam 13 14

Tablo 3’e gore dgrencilerin ¢cogunlugu karikatiirde temsil edilen semboller arasinda bilgisayar

ve balik sembollerini 6ne ¢ikarmistir.

Tablo 4. Son Uygulamada Karikatiirde Temsil Edilen Semboller

Ana Tema Alt Tema

Kiz

Erkek

Bilgisayar-Balik
Bilgisayar-Teknoloji
Karikatiirde Temsil Edilen Bilgisayar-Deniz
Semboller Adam-Kole
Adam-Sanallik
Bilgisayar-Bos vakit
Deniz-Col
Toplam

W P P N W RN
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Tablo 3 ve 4 bir arada incelendiginde 6grencilerin uygulama sonrasi olusturduklari sembollerin
uygulama oOncesi olusturduklar1 sembollerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum
uygulama sonrasit yapilan analizlerin daha nitelikli oldugunun ve yaratic1 diistinmenin
gelistirildiginin  gOstergesi olarak yorumlanabilir. Tablo 4’te kiz 6grencilerin erkek

ogrencilerden daha farkli semboller ortaya koyduklar1 goriilmektedir.

Tablo 5. On Uygulamada Ogrencilerin Karikatiir Hakkinda Diisiindiikleri

Ana Tema Alt Tema Kiz Erkek
Teknolojinin Olumsuzlugu 7 6
Sanal Diinya 3 4
Ogrencilerin Karikatiirde Kirlenen Diinya ve Teknoloji 2 1
Diisiindiikleri Bagimlilik 1 3
Toplam 13 14
Tablo 6. Son Uygulamada Ogrencilerin Karikatiir Hakkinda Diisiindiikleri
Ana Tema Alt Tema Kiz Erkek
Teknolojinin Olumsuzlugu 2 4
Sanal Diinya 3 4
Ogrencilerin Karikatiirde Kirlenen Diinya ve Teknoloji 2 1
Diisiindiikleri Bagimlilik 0 2
Kiiresellesen Diinya 3 2
Sessizlik 1 0
Tembel Toplum 2 1
Toplam 13 14

Tablo 5 ve 6 incelendiginde Ogrencilerin uygulama sonrasi ¢alisma kagidinda uygulama
oncesine gore daha farkli goriisler sunduklar1 goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde 6grencilerin
cogunlugu karikatiirdeki duruma teknolojinin olumsuz getirileri olarak bakarken, uygulama

sonrasinda daha yaratici fikirler ortaya koymuslardir.
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Tablo 7. On Uygulamada Ogrencilerin Karikatiiriin Devanu I¢in Kullandiklar1 Kavramlar

Ana Tema Alt Tema Kiz Erkek

Mutlu Bir Insan
Balik Tutmus Insan
Karikatiiriin Devamu I¢in Sanal Insanlarm Olmasi
Kullandiklar1 Kavramlar Bilgisayar Yerine Yazici

Kitap Okuyan Adam

o N O W b~ b
=, O N = O

iki Bilgisayar
Toplam 13 14

Tablo 8. Son Uygulamada Ogrencilerin Karikatiiriin Devami I¢in Kullandiklar: Kavramlar

Ana Tema Alt Tema Kiz Erkek

Robot Devri
Diinya Laptopu Tutarken
Karikatiiriin Devam I¢in Sanal Insanlarin Olmasi
Kullandiklar1 Kavramlar ~ Bilgisayarin Kitaba Doniigmesi
Bilgisayar Adami Tutarken

Denizin Bilgisayarda da
Olmamasi

RN RPN NN W
o B N B N B

Karanlik Diinya

Toplam

Tablo 7 ve 8 incelendiginde Ogrencilerin uygulama sonrasindaki cevaplarinin uygulama
oncesine gore daha farkli ve yaratici oldugu goézlenmektedir. Ayrica kiz 6grencilerin agiklama
kisminda daha yaratict olduklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin karikatiiriin devaminda nasil bir

karikatiir ¢cizmek istediklerini belirttikleri uygulama sonrasi cevaplarindan bazilari sunlardir:

“Tam tersi olarak bilgisayar adami oltasina diigiirmiis olarak ¢izerdim. Denizin ¢ok

’

uzaklarinda ise yani kiyida o adam gibi insanlar ama o adama ¢ok uzaktalar.’
“Her seyin elektronik olup artik insanlarin devri bitip robotlarin devri baglamasi.”
“Artik sanal insanlar ¢izebilirdim yani durum béyle devam ederse.”

“Sanal bir baligin bilgisayardan ¢iktigint adamin ona saskin baktigini ¢izerdim.”

“Ben bu karikatiirii soyle devam ettirivdim: Agag¢larin suyunu tiiketip etraftaki her seyi karanlik

yapardim.”
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Ogrencilerin Cizdikleri Karikatiirler ve Cizdikleri Karikatiir Hakkindaki Diisiinceleri

Aragtirmada goniillii 6grenciler uygulamadaki konulardan istedikleri bir konuyla ilgili
uygulama sonunda karikatiir c¢izmislerdir. Daha sonra c¢izdikleri bu karikatiirleri ni¢in
cizdiklerini birinci aragtirmacinin sohbet tarzinda yaptigir goriismelerde dile getirmislerdir.

Karikatiir ¢iziminde de kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore daha istekli davranmiglardir.

O. I’in ¢izdigi karikatiir

O.1 yukaridaki karikatiirii ¢cizmistir. Karikatiirlerle ders anlatiminin ¢ok eglenceli oldugunu
hayal giiciinli gelistirdigi dile getirmistir. Niye bdyle bir karikatiir ¢izdigi ile ilgili sunlar

sOylemistir:

“Sec¢tigim konu hayatimizda neler degisiyor. Diinyamiz her giin daha kétii oluyor. Bunu siirekli
diisiindiim. Gelecekte bizi ne bekliyor. Gegen sene Kapadokya’ya gittim. Cok giizel bir yer. Ama
gelecekte her yer ¢op olacak gibime geliyor. Bu yiizden béyle bir karikatiir ¢izdim. Boyle bir

sey vapmak benim i¢in eglenceliydi. Daha ¢ok karikatiir ¢izmeyi deneyecegim.”
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0. 2’nin cizdigi karikatiir

0.2 karikatiirii cizerken zorlanmadigini, resim cizmeyi de ¢ok sevdigini dile getirmistir. Ama
karikatiirde istediklerini daha giizel bir sekilde dile getirdigini sdylemistir. Bu 6grenci de

hayatimizda nelerin degisecegi konusunda karikatiir ¢izmeyi tercih etmistir. Niye boyle bir
karikatiir ¢izdigini ise su sekilde dile getirmistir:

“Herkes gelecekte ¢ol olacagin diistiniiyor ama bence her yer suyla dolu olacak. Ciinkii
diinyanin her yeri su degil mi?(Biraz diisiindii ve karikatiire bakt1.) Bakin burada suyu déken

bir insan. Cevreyi kirleten insan oldugu icin temizlemesi gerekende o degil mi? Birbirimize bile

zarar veriyoruz.”

0. 3’iin cizdigi karikatiir
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0.3 daha once arastirmaci tarafindan uygulama esnasinda kullanilan bir karikatiiriin devami
niteliginde bir karikatiir ¢cizmeyi tercih etmistir. insanlarin gezilecek yerleri siirekli tiikettigini
karikatiiriin ¢cok giizel anlattigin1 bunun i¢in yapilmasi gerekeni kendi ¢izdigi karikatiirde

gdstermek istedigini sdylemistir. O.3 karikatiir i¢in sunlar1 sdylemistir:

“Karikatiirdeki G harfi diisiiyor. G harfi diistiigiinde insanlarin bu yerleri ezdigi goriiliiyor.
Yani karikatiirii cizen 6yle diistinmiis. Bende bir araya gelerek bunu diizeltebiliriz diye
diisiindiim. Béylece highir yer yok olmaz. Arkadaglarimi bana yardim ederken ¢izdim. Hep bir

s

arada bunu diizelttik. Diinya daha giizel olsun.’

O. 4’iin cizdigi karikatiir

0.4 Karikatiirii ¢izerken teknolojinin esiri olan insanlari diisiindiigiinii soylemistir.
Arkadaglarmin bile telefonu oldugunu dile getirmistir. Sadece yemekte herkesin bir arada
oldugunu sdylemis ve bunun yanhsh@mi anlatmistir. Ogrenci kendini de elestirdigini

soylemistir. O.4 karikatiir i¢in sunlar1 sdylemistir:

“Herkes teknolojinin esiri olmus. Odadan odaya mesaj ¢ekiyoruz. Tembelde olduk. Yani
ogretmenim ben oyleyim. Yani burada kendimi ¢izdim sayilir. (Giilityor) Hayal giiciimii kendimi

elestirerek kullandim. Bundan sonra karikatiir ¢izerken daha ¢ok diisiinecegim.”
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0. 5’in ¢izdigi karikatiir

0.5 teknolojinin hayatimizda ne kadar yer kapladigini belirten bir karikatiir ¢izmistir.
Karikatiirii ¢izmeden 6nce ¢ok diisiindiigiinii dile getirmistir. Biiyliklerinden eskiden olan
seyleri cok dinledigini ama simdi ¢ok farkli oldugunu sdylemistir. O.5 karikatiir icin sunlari

sOylemistir:

“Ogretmenim bakin burada bebek anne ben seni ¢aldiririm diyo o da telefonum nerde diyo.
Her sey ¢ok normal. Anne bebeginin telefonu olmasina sasirmiyo. Bakin giiliiyo. Artik bebek
bile biliyo telefon kullanmay:. Radyasyon onu ¢ok etkiliyordur. Ama annesi aldirmiyor ki.
Kitaplarda olmaz gelecekte. Biz hep telefondan, bilgisayardan bakariz. Bende elestirmek icin

’

¢izdim bunu ogretmenim.’

Déndii BARUT — Biilent AKBABA 64



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 2017, Cilt:1,(1)

0. 6’mn ¢izdigi karikatiir

0.6 karikatiirii gizerken haberlerde olanlardan etkilendigini bdyle bir karikatiir gizmek
istedigini dile getirmistir. Karikatiir ¢izmenin kendisini iyi hissettirdigini, hayalinde ¢ok degisik

karikatiirler canlandirdigini da sdylemistir. Cizdigi karikatiir i¢in sunlar1 soylemistir:

“Haberleri izledigimde ¢ok iiziildiim. Aslinda konu disinda ama siz bizle dersleri karikatiirle
isleyince aklima o giin geldi. Zaten ilk ben verdim size 6gretmenim. Cocuklar iiziilmesin.
Babasiz kalmasin artik. Size baska zaman da karikatiir ¢izip versem olur mu? Ben ¢ok giizel

s

seyler diistintiyorum.’

O. 7’nin cizdigi karikatiir
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0.7, karikatiirlerle ¢ok ilgilendigini ¢ok fazla dile getirmistir. Birinci arastirmaciya ¢izdigi
resimleri de gostermistir. Teknolojinin eskiden de bu kadar ilerlemis oldugunu hayal ederek
boyle bir karikatiir ¢izmeye karar verdigini sdylemistir. Ogrenci karikatiir icin sunlar1 dile

getirmistir:

“Ogretmenim padisahlarda boyle bir teknoloji olsa daha ¢ok yer fethetmezler mi? Bence
ederler. Hemen her yerden bilgi alirlar. Hem atla da gitmeye gerek yok. Hem komik hem de
diistindiiriicii bir karikatiir ¢izdim. Siz bize siirekli karikatiirlerde soru soruyordunuz ya. Bir de
karikatiir eglendirirken diistindiiriir demistiniz. Simdi karikatiirist benim ve istedigimi ¢izmekte

’

ozgiiriim. Ben de boyle yaptim. Teknoloji aslinda onemli bir sey. Bunu anlatmak istedim.’

Ogrencilerin cizdikleri karikatiirlerde ve yapilan goriismelerde dgrencilerin cevrelerine karst
duyarliliklarim1  yaratict bir sekilde ortaya koyabildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
yaraticiliklarin ortaya ¢ikarmak icin karikatiirii kullanmalar1 onlar i¢in eglenceli olmustur.
Goriismelerde ve gdzlemlerde dgrencilerin memnuniyeti goriilmiistiir. Ogrenciler karikatiirlerle
ilgili arastirmactya uygulama sonundaki goriigmelerde cok farkli sorular da sormuslardir.

Ayrica kiz 6grenciler bu konuda erkek 6grencilere gore daha istekli gdriinmiistiir.

Arastirmamizda uygulanan ¢alisma kagitlari, 6grencilere cizdirilen karikatiirler, 6grencilerle
yapilan goriigmeler ve aragtirma boyunca yapilan gézlemler sonucunda Sosyal Bilgiler dersinde
karikatiir kullanim1 yaratici diistinme becerisinin kazandirilmasinda katki saglayacagi

gorilmiistiir.
4. SONUC ve TARTISMA

Bu ¢alismada sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin yaratict diislinme becerilerine
etkisi ortaya konulmaya calisilmistir. Calismada 6grencilerin uygulama oOncesi ve sonrasi
cevapladiklar1 ¢alisma kagitlari, ¢izdikleri karikatiirler, yapilan goriigmeler ve smifta yapilan
gozlemler sonucunda elde edilen bulgular sosyal bilgiler dersinde karikatiir kullaniminin
ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Se¢gin vd.
(2010); Sidekli vd., (2014) calismalarinda karikatiir destekli egitimin olumlu etkilerini ortaya

koymuslardir. Bu sonuglar aragtirmanin bulgulariyla ortiismektedir.

Arastirmanin bulgulart Ersoy ve Tirkkan’in (2010) ¢alismalarinda ortaya koyduklar
ogrencilerin karikatlir ¢izmelerinin sorunlar iizerinde yaratici ve elestirel diisiinmelerini

gelistirmeleri agisindan etkili oldugu sonucuyla da uyum arz etmektedir.

Déndii BARUT — Biilent AKBABA 66



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 2017, Cilt:1,(1)

Calismada 6grencilerin karikatiirle ders islediklerinde daha aktif olduklar1 ve derslere daha ilgi

ve merakla katildiklar goriilmiistiir. Aktiirk, Yazici ve Bulut (2013) ¢alismalarinda karikatiir

kullannminin 6grencileri daha aktif hale getirdigini belirtmislerdir. Bu durum arastirmanin

sonu¢lartyla ortiismektedir.

Arastirmanin sonuglart Palaz’in (2010) calismasinda dile getirdigi O0grencilere karikatiir

¢izdirmenin onlara yeni bir bakis a¢is1 kazandiracagi bulgusuyla da uyumludur.

Arastirmada ulasilan karikatiiriin yaratic1 diistinmeye olumlu etkisi sonucu Kuyubasioglu’nun

(2009) calismasini da destekler niteliktedir.

Oneriler

Calismada elde edilen sonuclardan yola ¢ikilarak asagidaki dnerilerde bulunulabilir:

Ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi igin karikatiirler analitik bir seklide
okunmalidir.

Karikatiiriin analitik bir sekilde kullanimi i¢in 6gretmen etkili bir siif yonetimi
uygulamalidir.

Karikatiirlerin analizi konusunda 6grenciler siirekli aktif olmal1 ve zihin agic1 sorularla
bilgiye ve yoruma ulagilmalidir.

Ogrencilere karikatiir ¢cizdirmek iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmede efektif bir
yol olacaktir.

Karikatiir ¢cizmek, farkli 6grenme hiz, beceri ve stillerine sahip 6grenciler i¢in duygu ve
diistincelerini daha rahat ifade etme firsat1 saglayacaktir.

Sosyal bilgiler ders kitaplarinda kullanilan karikatiirler analiz edilebilecek boyutlarda
olmalidir.

Karikatiiriin diger gorsel kanitlar kadar giliclii ve farkliligi olan bir kaynak oldugu
unutulmamalidir.

Karikatiirlerin analizinde tek dogru cevabi olan sorular yerine farkl diisiinceleri ortaya
cikarabilecek sorular tercih edilmelidir.

Karikatiir kalip yargilar1 yikabilecek bir materyal olarak kullanilmalidir.

Karikatiiriin birinci elden kaynak olarak kullanilabilecegi unutulmamalidir.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ INANC TURIiZMi
VE HOSGORU ALGISI:

Perceptions about Faith Tourism and Tolerance of Middle School Students
Turhan CETIN 2
Seda ONGER *
Oz
Turizm kavrami ve hosgorii degeri sosyal bilgiler derslerinde kazandirilmasi gereken iki 6nemli kavram ve
degerdir. Bu ¢aligma, ortaokul 8. simif 6grencilerinin inang turizmi ve hosgorii ile ilgili algilarini tespit etmek amact
ile yapilmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinda, Istanbul, Konya, Eskisehir illerindeki devlet ortaokullarinda
Ogrenim goren toplam 75 6grenci ¢alismada yer almistir. Calismada olgu-bilim (fenomenoloji) arastirma deseni
kullanilmig ve veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Calisma bulgularina goére, inang turizmi ve hosgori
iliskin bulgular incelendiginde 6grenciler inang turizmini en ¢ok hosgorii degeriyle, hosgorii degerindeki 6nemli
sahsiyetleri ise Mevlana ile iliskilendirmistir. Inang turizmi ve hosgérii degerinin birbirleriyle iliskisi dikkate
almarak olusturulan kategoriler incelendiginde, inang turizminin ve hosgoriinin ne oldugunun Ogrenciler

tarafindan bilinmesi inang turizmi ve hosgoriiniin dogru anlagilmasi bakimindan 6nemli bir sonug¢ olarak

degerlendirilebilir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Inan¢ Turizmi, Hosgdrii, Kiiltiirel turizm.

Abstract

In this study, middle school 8th grade students of faith tourism and perceptions of tolerance was made with the
aim to detect. In the 2014-2015 academic year , Istanbul, Konya, Eskisehir in secondary schools located in the
total of 75 students took part in the study studying case- study sciences (phenomenology) research design was used
and data were analyzed using content analysis technique. According to the study findings, Belief tourism and
tolerance were examined, students connected belief tourism with the most tolerance value and important figures
with tolerance value with Mevlana. When the categories of faith tourism and tolerance are taken into consideration,

beliefs are known to the learners as a crucial conclusion in terms of understanding tourism and tolerance.

Key Words: Social Studies, Faith Tourism, Tolerance, Cultural Tourism.
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Inang turizmi, insanlarin siirekli olarak yasadiklari, olagan gereksinimlerini karsiladiklari
yerlerin disinda, dini gereksinimlerini yerine getirmek, inan¢ ¢ekim merkezlerini gormek
amaciyla yaptiklar1 gezilerin turizm olgusu igerisinde degerlendirilmesi olarak
tanmimlanmaktadir (Kaya, Cankiil ve Emirci, 2013: 13; Harbalioglu ve Ozel, 2013: 1066; Cetin,
2015; Giinal, 2005; Hacioglu ve Tekin, 2014; Ozdemir, 2009 ).

Inang turizmi agisindan herhangi bir beseri mekani1 ¢ekici kilan temel varsil; semavi veya beseri
inang Onderlerinin yasadiklari, ziyaret etikleri, onemli toplant1 ve diyaloglar1 (antlagsmalar)
gerceklestirdikleri mekanlarin yani sira; bu diinyadan gog ettikten sonra defnedildikleri yerler
olarak siralanabilir (McKercher abd Cros, 2002; Ozgiic, 2003; Richards, 2001; Dogan, 2004;
Doganay ve Zaman, 2014). Bu mekanlar (tiirbe, mezar, anit mezar, cami, kilise, sinagog,
tapinak... vs), cogunlukla inan¢ 6nderlerinin diisiincelerini yaydiklar1 sembolik yapilardan
olusmaktadir. Inang turizminin temel yap1 taslarini olusturan bu yapilar, iilkelerin gelismislik
diizeylerine gore farkliliklar gostermektedir. Sosyoekonomik diizey bakimindan gelismis
iilkelerde daha ¢cok semavi (Hiristiyanlik, Miisliimanlik ve Musevilik) ve felsefi inan¢ (Budizm,
Taoizm, Sintoizm gibi) tapinaklar1 dikkat ¢ekerken, gelismemis toplumlarda ise insanlar daha
cok toplumsal totem ve kendi geleneklerine uygun olarak, ¢esitli yore, nesne ve mabetleri
ziyaret ederek, manevi (duyusal/ inangsal) bakimdan bir doygunluga erisme hazzin
yasamaktadirlar. Bu tiir turizm aktiviteleri diinyanin her bolgesinde goriilmekle beraber; daha
¢ok gelismemis diinya toplumlar1 bu turizm aktivitelerine ev sahipligi yapmaktadir (Ozgen,

2012: 253; Tapur, 2009; Tok, 2002; S6nmez, 2012; Sargin, 2006; Okuyucu ve Somuncu, 2014).

Inang turizmi bakimindan Tiirkiye biiyiik bir potansiyele sahiptir. Nitekim gerek ilkcag
medeniyetlerinin Anadolu’da gelismesi, gerekse de Hiristiyanligin ilk donemlerinde
havarilerin, Ortagag’da ise Musevilerin yasadiklar1 yerlerde karsilastiklar1 agir baski ve yok
etme politikalar1 sonucu, bu topraklara sigmmis olmalari, Tiirklerin kendi dini olan Islamiyet’e
ait eserlerin yani sira, ¢ok sayida sinagog ve kilisenin Anadolu’da yer almasina neden olmustur.
Anadolu’nun Tiirklesmesinden sonra, Selguklu ve 6zellikle de Osmanlilar doneminde bu
topraklarda yasayan insanlarin inanglarinda serbest birakilmalari ve herhangi bir baski olmadan
kendi inanglarin1 yagamalar1 ve mabetlerini insa etmelerine izin verilmesi bunda etkili olan en
onemli unsurlardandir. Bunun sonucunda da Anadolu’da insa edilmis dini mabetler ve

tapinaklar, milletimizin islami anlayis paralelinde derin sayg1 ve hosgdrii igerisinde giiniimiize
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kadar ulagsmistir (Zaman, 2005: 2; harunogullar1, 2016; ibret, Aydmézii ve Ugurlu, 2015;
Kaynak ve Karabulut, 2016; Kozak, Kozak-Akoglan ve Kozak, 2011; ).

Anadolu geleneginde ¢cok dnemli bir yeri olan tasavvuf felsefesi, hosgorii ve ahenge dayanir.
Yunus Emre, Hac1 Bektasi Veli, Mevlana Celaleddin Rumi gibi biiyiik sair ve diisiiniirler,
farkliliklar1 bir zenginlik olarak goérmiislerdir (Cetin, 2013; Sezgin, 1996; Tanman, 1996;
Oztiirk, 1997; UNUSCO, 2015; Oguz, 2007). Bu agidan Anadolu, hosgorii ve farkliliklart bir
arada yonetmenin hassas ayarlarina biiylik katkilarda bulunabilecek bir tarihsel mirasa sahiptir.
Ayrica, gerek Museviler gerekse Hiristiyanlar da bulunduklan iilkelerde zuliim ve eziyet
gordiikleri donemlerde Anadolu’ya siginmis ve bu topraklarda yasayan insanlardan hosgori,
saygl ve anlayis gormislerdir. Bunun bir sonucu olarak; Anadolu’da, Hiristiyanligin ilk
yillarinda yapilmis olan dini eserler ile birlikte giiniimiize kadar gegen siirecte hemen her cagda
inananlarin insa ettigi kiliseler, sinagoglar, mabetler ve tapinaklar bulunmaktadir (Baser ve

Basc1, 2012: 432).

Hosgorii demokrasinin ana kavramlarindan birisidir. Caligkan ve Saglam (2012)’ a gore
hosgorii, bireylerin farkliliklariyla bir arada yasayabilmesi, dogruluk degerlerini dikkate
almadan farkli inang ve diisiincelerde bulunabilecegini kabul etme ve bu duyguya sahip olma
esas1 lizerine sekillenmis toplumsal yonii olan bir deger olarak tanimlanmaktadir. Yine temel
demokratik degerler arasinda; esitlik, bagimsizlik, 6zgiirlik, kendine saygi, insan onuruna
saygi, arkadashik, yardimseverlik, isbirligi, gizlilik, diirtistliik, dogruluk, sorumluluk, adalet,
hakkaniyet, cesitlilik, hosgorii, ¢evreye saygi, hukukun istiinliigii, ¢atigmalara bariscil
coziimler arama ve uluslararast insan haklar1 yer almaktadir (Yilmaz, 2011: 299; Bektas-

Oztaskin ve Igen, 2015).

Okullar bireylere demokratik fikirlerin ve hosgdrii duygusunun asilandigi yerler olarak
degerlendirilir. Demokrasi bilincinin kazanilmasi ve yasam boyunca 6ziimsenebilmesi 6nemli
bir ¢aba gerektirir. Bu ¢aba okullarda biiyiik oranda anahtar bir role sahip olan dgretmenlerin
sayesinde gerceklesir. Ogretmen bu durumda “ne Ogretilecegi” ve “nasil gretilecegi”

konusunu basarmak durumundadir (Zehir Topkaya ve Yavuz, 2011).

Bireylerin disiplinli ve hosgoriilii olmaya, toplumda huzurlu bir sekilde yasamaya tesvik
edilmesi ve bu tiir eylemlerin asilanmast i¢in Sosyal Bilgiler (Odejobi ve Adesina, 2012), Insan
Haklar1 ve Vatandaslik gibi derslerin oldukca fazla dnemi bulunmaktadir. Ornegin demokrasi
ve hosgorii kavramlart ve bu kavramlar ilgilendiren diger konular Sosyal Bilgiler dersinin ana

amaclari icinde yer almaktadir. Bu kapsamda literatiir incelendiginde, hosgorii, demokrasi,
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esitlik, insan haklar1, vatandaglik egitimi, bagimsizlik, 6zgiirliik, kendine saygi, insan onuruna
saygi, adalet, hakkaniyet, c¢esitlilik, ¢cevreye saygi, hukukun istiinliigii, baris gibi konularin
arastirildig caligmalarin (Yiiksel, Bagc1 ve Vatansever, 2013; Zehir Topkaya ve Yavuz, 2011;
Karadag, Baloglu ve Yalginkayalar, 2006; Sadik ve Sar1, 2012; {1gan, Karayigit ve Cetin, 2013;
Duruhan ve Ersoz, 2013; Duman, 2010; Diker, 2012; Demircioglu, Mutluer ve Demircioglu,
2011; Kus ve Cetin, 2014; Yilmaz, 2011) olduk¢a fazla oldugu goriilmektedir. Hosgorii
kavramini egitim boyundan ele alan ¢alismalar oldukc¢a sinirlidir (Aslan, 2001; Biiyiikkaragoz

ve Kesici, 1996; Caliskan ve Saglam, 2012; Bektas-Oztaskin ve Icen, 2015; Ersoy, 2016).

Ancak alanyazin incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin inan¢ turizmi algilarina yonelik
dogrudan calismalarm sinirli oldugu gdzlenmistir. Ancak Inang turizmi, kiiltiirel turizm ve
bunlarin 6gretimi konularinda ortaokul, lise ve tiniversite diizeyinde yapilan ¢calismalara (Cetin,
Karakus ve Aksoy, 2012; Cetin, 2010; Cetin, 2013; BASER ve Base¢1, 2012; Aliagaoglu, 2004;
Doganer, 2009; Ekici ve Sagir, 2012; Emekli, 2003; Emekli, 2006; Kaynak, 2010; Kayserili,
2010; Kizilirmak ve Kurtuldu, 2005; Uygur Meydan ve Baykan, 2007; Tanyildizi, 2011)
rastlanilmaktadir. Inang turizmi ve hosgérii algisina yonelik bir calismaya ise rastlanilmamistir.
Bu anlamda ¢alismanin sonuglarinin inang turizmi ve hosgoriiyii ilgilendiren diger kavramlarla

olan etkilesimine dair yapilacak ¢aligmalara yol gosterecegi ongoriilmektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ortaokul 8. simif 6grencilerinin inang turizmi ve hosgorti ile ilgili algilarini tespit
etmek amaci ile yapilmistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada, 6grencilerin “inang turizmi ve hosgoriiye yonelik algilarmi belirlemede, nitel
arastirma yontemleri arasinda yer alan olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir.
Verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi kullamlmstir. igerik analizi teknigi, elde
edilen verilerin agiklanmasinda gerekli olan kavramlar: ve iliskileri ortaya koymakta kullanilir.
Boylece. “Olgu bilim arastirmalarinda veri analizi yasantilar: ve anlamlar ortaya ¢ikarmaya
yoneliktir. Bu amagla yapilan icerik analizinde verinin kavramsallastirilmas: ve olguyu
tanimlayabilecek temalarin ortaya ¢ikarilmasi gabasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile

sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer verilir. Bunun yaninda ortaya c¢ikan temalar ve
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ortintiiler ¢ercevesinde elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanir” (Simsek ve Yildirim,
2013: 78).

2.2. Cahisma Grubu

Arastirmaya 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Eskisehir, Istanbul, Konya illerindeki devlet
ortaokullarda 6grenim goren toplam 75 o6grenci katilmistir. Katilimcilarin cinsiyete gore

dagiliminin yiizdelik oranlar1 ve frekanslari tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyete gére dagilimimnin yiizdelik oranlari ve frekanslari

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Bayan 51 0.68
Bay 24 0.32
Toplam 75 100

Tablo 1°de gorildigi gibi arastirmaya katilan toplam 75 6grencinin 51 (% 68.1)’1 bayan, 24
(% 0.32)’1 ise erkektir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama yontemi olarak yari yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Sorular
hazirlanirken Oncelikle literatiir taranmis, alaninda tecriibeli ve uzman kisilerden goris
almmustir. Veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu sorulardan

“Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilmstir.
2.4. Verilerin Analizi

Acik uglu sorularin yer aldig1 anketten elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi
kullanmilmigtir. Elde edilen veriler kategorilere ayrilarak, uygun kodlar olusturulmus ve
tablolastirilmistir. Elde edilen verilere gore olusturulan kategoriler ise Inang turizmi, Farkli Din
ve Kiiltiirlere Sahip Insanlarin Yaptiklar1 Ziyaretler, Inang Turizminin Gelistirilmesi, inang

Turizmi ve Hosgorli kapsaminda degerlendirilebilecek Sahsiyetler seklinde belirlenmistir.
3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde arastirmadan elde edilen veriler sonucunda olusturulan kategori ve kodlarin yer
aldig1 tablolar yer almaktadir. Tablolarin altinda ise bazi 6grenci goriislerine yer verilmistir.

Ogrenci ifadeleri sonunda verilen kisaltma (O) ve say1 ise dgrencileri temsil etmektedir.
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Tablo 2. inang Turizmine iliskin Bulgular

Kategori Kodlar n
Hosgorii 32
Ayasofya
Mevlana
Yunus Emre
Yerler Sultan Ahmet 22

Ortodoks Kilisesi

Meryem Ana

Yunus Emre Tiirbesi

[EEN
~

Sayg1

-
N

Yeni Bilgi Ogrenmek

Ozgiirliik

Farkli Inanglar

Misafirperverlik

Inanglarin Merkezi

Bir Arada yasamak

Gelir Kaynagi

Dine baglilik

Deger

Heyecan Verici

Gegmisin Izleri

Dini Ziyaret

| PR R R NN W B o o o1

Turizme Agilan Bir Kap1

Toplam 114

Tablo 2 incelendiginde arastirma grubunda yer alan &grencilerin Inang Turizmi algilari,
hosgorii (n=32) ile en ¢ok, deger (n=1), Heyecan Verici (n=1), Gegmisin Izleri (n=1), Dini
Ziyaret (n=1), Misafirperverlik (n=1), ile en az cevaba yer vererek tanimlamiglardir.

Ogrencilerin Inang turizmine iliskin tanimlaridan bazi drnekler asagida verilmistir.

“Istanbul inan¢ turizmi acisindan iyi ve éneme sahip, Inang turizmi acisindan bir¢ok
yvapitlarimiz var, ornegin cami, tiirbe, kilise gibi, bu yapitlar: bir¢ok insan ziyaret ediyor. Bu

yonden Istanbul inan¢ turizmi agisindan gelismistir.” (0-58). “Insanlar arasinda ayrimcilik
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vapildigimi diigiinmiiyorum, hala hosgorii var, ¢iinkii Mimar Sinan Ayasofya’yr yaparken

oraya kilise de yapmistir. Insanlar hem camiye hem de kiliseye gitmistir ayni anda.” (O-60)

Tablo 3. Farkli Din ve Kiiltiirlere Sahip Insanlarin Yaptiklar1 Ziyaretlere liskin Bulgular

Kategori Kodlar n

Hosgori 19

Maddi ve Manevi Kazang 11

Fikir Aligverisi 11

-
o

Farkli yer ve insanlar

Sayg1
Gurur verici olay

Ozgiirliik

Kiltir Turizmi

Kiiltir Etkilesimi

Merhamet
Farkindalik

Farkli Din ve Kiiltiirlere
Sahip Insanlarin
Ziyaretleri Sayginlik

Misafirperverlik

Baris

Ulkeleraras: Etkilesim
Temel Hak

Empati

Anlay1s

Misyonerlik

Tletisim

Birlik ve beraberlik

o ) e e e B el B e B e L S S B ST RS B S B 7V ) B N e’}

Toplam

oo
N

Tablo 3 incelendiginde arastirma grubunda yer alan dgrencilerin Inang Turizmi algilar1, hosgorii
(n=32) ile en ¢ok, deger (n=1), Heyecan Verici (n=1), Gegmisin Izleri (n=1), Dini Ziyaret (n=1),
Misafirperverlik (n=1), ile en az cevaba yer vererek tanimlamislardir. Ogrencilerin Inang

turizmine iligkin tanimlarindan bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Farkl dinlere ve insanlara hosgoriilii oldugumuzdan farkli din ve kiiltiirlere olabildigince iyi

ve misafirperver davraniriz.” (O-5)
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Tablo 3. inang Turizminin Gelistirilmesi iliskin Bulgular

Kategori Kodlar n
Farkl1 Inang Merkezleri Agmak-Yeni Yerler Yapmak 41
Afis, Reklam, Sosyal Medya Caligmalar1 Yapmak 14
Konferans Vermek-Bilgi Vermek 9
Ziyaretleri Artirmak 4
Tarihi Eserleri Korumak-Korumak-Sahip Cikmak 2
Bilingli Olmak 2
Restorasyon 2
Irk¢ilik ve Din Ayrimciligi Yapmamak 2
Okullarda farkli din dersleri 6gretilmeli 2
Biitce 1
Misafirperverlik 1
Ozen ve Deger Vermek 1
Potansiyeli Artirmak 1

Toplam 82

Tablo 2 incelendiginde arastirma grubunda yer alan 6grencilerin Inang Turizmi algilar1, hosgorii
(n=32) ile en ¢ok, deger (n=1), Heyecan Verici (n=1), Gegmisin Izleri (n=1), Dini Ziyaret (n=1),
Misafirperverlik (n=1), ile en az cevaba yer vererek tanimlamislardir. Ogrencilerin Inang

turizmine iliskin tanimlarindan bazi 6rnekler asagida verilmistir.

“Ozen gosterilip ve deger vererek gelistirilebilir ve restore edilebilir.” (O-4)
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Tablo 5. inang Turizmi ve Hosgérii Kapsaminda Degerlendirilebilecek Sahsiyetler

Kategori Kodlar n
Mevlana 58
Yunus Emre 32
Mimar Sinan 23
Fatih Sultan Mehmet 21
Haci Bektasi Veli 15
Nasreddin Hoca 14
Ibni Sina 13
Kanuni Sultan Siileyman 12
Hz. Muhammed 9
Atatiirk 8
Meryem Ana 7
e _Sems-i Tebiz 7
Sahsiyetler Hazerfen 4
Hz Yusa 4
Pir Sultan Abdal 3
Gavs Hazretleri 3
Hz Ali 2
Yavuz Sultan Selim 2
Fuzuli 2
Ahmet Yesevi 2
Asik Veysel 2
Cengiz Han 1
Toplam 244

Tablo 4 incelendiginde arastirma grubunda yer alan 6grencilerin Inan¢ Turizmi ve Hosgorii
sahsiyetleri deyince, en ¢ok Mevlana (n=58) ile en ¢ok, Cengiz Han ile (n=1), ile en az cevaba

yer vererek tanimlamiglardir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Turizm, kiiresellesmenin getirdigi imkanlarin doniistiirdigii en énemli toplumsal olgulardan
birisidir. Kitle iletisim araglarinin getirdigi genis bir gorsel sunum ag ve kolay ulasilabilir
ulagim imkanlar1 insanlarin seyahatlerini kolaylastirmistir. Turizmin yayginlagmasiyla birlikte
farkli bi¢cimlerinin de karsimiza ¢iktig1 ve ¢alismada da ortaya konuldugu inang turizminin de

bu bigimlerden birisi oldugu goriilmektedir (Ekici ve Sagir, 2012: 42).

Kiiresel medeniyet, tek kutuplu bir diinya nizam1 kurmak i¢in dayatmalarda ve yaptirimlarda
bulunurken medeniyetler arasindaki dostluk ve kardesligin daha da pekismesi i¢in igimizde
tasidigimiz ve asirlardan beri korudugumuz insani degerlerimizi inang turizmi olgusuyla ortaya
koyarak ekonomik, hukuki, siyasal, sosyal ve kiiltiirel alanlarda dayanisma i¢ine girmelidirler.
Geligmis tilkeler, diinyanin gelecek tasarimi ile ilgili olarak goriislerinde ‘’medeniyetler
catigmast’’ lizerine atif yaparak insanlari olumsuz yonde etkilerken, bunun aksine giiglii bir
Tiirkiye ve sag duyulu insanlari, tilkemizin degil biitiin diinyanin ihtiyact olan ‘’hosgorii, baris,
sevgi ve sayglyl’’ eski donemlerden kalan dini ve tarihi eserlerin bakim ve onarimini yaparak,
onlara yeniden hayat vererek bunu kendine tarihi bir misyon olarak gordiiglinii her zaman
gostermektedir. inang turizmi, farkli inang ve kiiltiirdeki insanlari bir araya getirecek ve onlarin

birbirlerini daha iyi anlayabilecegi bir ortam sunacaktir (Kaynak, 2010: 126).
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SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ
UYUSTURUCU MADDE KAVRAMINA ILISKIN ALGILARI

The Perceptions of Social Studies Teacher Candidates on the Concept of

Drugs
Yusuf CELIK!

Oz

Bu arastirma, Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylarmnin uyusturucu madde kavramini nasil algilandiklarini ortaya
koymak amaciyla yapilmistir. Bu amag dogrultusunda; Ogretmen adaylarmin ilgili kavrama iliskin gelistirdikleri
metaforlar, c¢izdikleri resim/karikatiirler incelenmistir. Nitel arastirma deseninde tarama modelinde
gergeklestirilmis olan arastirmada, tiggenleme seklinde veri toplamaya uygun olarak nitelendirilen nitel arastirma
teknikleri (mecazlar yoluyla veri toplama ve dokiiman analizi) birlikte kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
gurubunu 2016-2017 egitim dgretim yili giiz ddneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim goren 189 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Katilimeilardan elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde ve yorumlanmasinda ise igerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin gecerligi ve
giivenirligi icin, arastirmada ulasilan kavramsal kategorilerin biinyesinde yer alan metaforlarin, s6z konusu
kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini belirlemek amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Elde edilen
veriler arastirmaci tarafindan incelenerek, dgrenciler tarafindan ilgili kavrama iliskin olusturduklar1 metaforlar,
gerekeeleri ve o gerekceye ve kavrama uygun olarak cizdikleri resim/karikatiirler alan uzmani ile gézden
gecirilmis ve benzer resim/karikatiir ¢gizenler, farkli resim/karikatiir ¢izenler ve hi¢ resim/karikatiir ¢izmeyenler
smiflandirilmistir. Katilimcilar tarafindan 189 metafor gelistirilmistir. Bu metafor formlarinin ayiklama, derleme
ve gegerli kabul edilme sonrasinda 139 tanesi gegerli kabul edilmistir. Arastirmanin sonucunda, katilimeilarin
¢ogunlugunun uyusturucu madde kavramini “kurtulmasi zor bir ¢aresizlik”,” tahribat yaratan ve zarar veren”, “kisa

stireli etkisi ile gegici mutluluk veren” ve “bagimliliktan kaynakli istem disi hareket etme” seklinde algiladiklar
goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, 6gretmen adaylari, uyusturucu madde, metafor, nitel aragtirma.
Abstract

This research aims at identifying perception and perspectives of teacher candidates towards “drugs” concept. In
this direction, metaphors and pictures/cartoons that teacher candidates’ formed and drew about the concept were
examined. In this qualitative study designed in survey model used data research techniques such as collecting data
via metaphors, semi-structured interview, and document analysis in triangulation method. Research was carried
out at Gazi University Gazi Faculty of Education Social Studies Teacher Education Department in the fall semester
2016-2017 academic year. The working group of the study consisted of 189 1st, 2nd, 3rd and 4th grade teacher
candidates who 1st, 2nd, 3rd and 4th grade and voluntarily participated in the research. Content analysis was
conducted to analyse and interpret the data of the study. An expert was consulted whether the metaphors used
represent the conceptual categories. The data obtained were analyzed by the worker and the expert and the pictures
[caricatures drawn by the pre service teachers were divided into three categories hamely the ones who draw
highly relevant caricatures/pictures, the ones who draw who draw irrelevant caricatures/pictures and the ones who
drew no pictures/caricatures. There were 189 metaphors developed by the participants. 139 of them found to be
acceptable after a through selection process. Consequently, in this research, most of the participants marked that
they perceived “is a dilemma which is very difficult to survive”, ”a destructive process”, “compounds which give
people short period happiness” and “compounds and which cause uncontrolled movements due to the addition of
such drugs”.

Keywords: Social studies, teacher candidates, metaphor, drugs, qualitative study.

1 Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi, celik.yusuf@gazi.edu.tr
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1. GIRIS

Insanlik tarihinin baslangicindan beri uyusturucu maddelerin keyif verici, agr1 giderici ve
hastaliklar1 iyilestirici olarak kullanildig1 bilinmektedir. Eskiden afyon ve esrar, tanrinin saglik
ve mutluluk i¢in gonderdigi hediyeler olarak kabul edilirdi ve ilkel toplumlarda sagaltim
torenlerinde, kabile ayinlerinde, erkeklige gecis torenlerinde uygulanan diger yontemlere ek
olarak haliisinojen bitkiler, afyon tiirevleri, koka yapraklari, esrar gibi psikoaktif maddeler
biiyiik rol oynamaktayd: (Ogel, 2009: 95). Uyusturucu madde bagimlilig1 bagimli olunan
maddenin elde edilmesi i¢in bireyin biitiin degerlerini feda edebilecegi c¢ok tehlikeli bir
bagimlilik tiirii olarak tanimlanabilir. Bagimli olunan maddeden baslangicta beklenenler, haz
verici Ozellikleridir (Kasatura, 1998: 100). Cagimizin biiyiilk sorunlar igerisinde yer alan
madde bagimlilig1 haz verici 6zelligi sayesinde her gegen giin daha hizli bir sekilde insanlar1

kendine baglamaktadir.

Birey herhangi bir nedenden dolay1 bagimlilik yapan maddeyi kullandig1 vakit bu madde
beyindeki merkezleri uyarir ve etkilesime girer. Zamanla beyinin belirli merkezleri bu
maddeye normal gorevlerini yapmak i¢in ihtiya¢ duymaya baslarlar. Viicut maddeye alisinca
devamli ona ihtiya¢ duyar. Bagimlilik yapicit madde agligi olusur. Bu ihtiya¢ karsilanmadigi
vakit bedensel ve ruhsal bircok sikayetler belirir. Bagimlilik yapan maddelerde ihtiya¢ her
gegen siirede artarak devam eder. Baglangicta ¢ok kiigiik miktarlarla istenilen etki olusurken
zamanla madde yetersiz kalir, dolayistyla her gegen giin kullanilma miktar1 artirilir kullanma

stiresi kisalir (Caglayan, 2015: 27).

Genclik donemi, biyolojik, psikolojik, zihinsel ve sosyal agidan bir gelisme ve olgunlagsmanin
yer aldigi, ¢cocukluktan erigkinlige ge¢is donemidir (Bacanli, 2004). Bu donem kizlarda 11,
erkeklerde 13 yaslarinda baslar. Geng¢ bu dénemde degisen fiziksel yapisiyla birlikte ruhsal
diinyasinda meydana gelen degisimlerle de bas etmek zorundadir. Artik ailesinin ve ¢evresinin
ondan beklentisi daha fazla yetiskin gibi davranmasi yoniindedir (Ogel, Onal ve Kulkara,

2014: 9).

15 yasindan once alkol kullanilmaya baglanmas1 ge¢ ergenlikte agir alkol kullanimi, daha
sonra bagimlilik ve diger uyusturucu maddelerin kullanimi i¢in bir 6nciil olusturmaktadir.
Alkol kullanmaya baslama erken dénemlerde alkol kullanimindan ziyade, ge¢ donemlerde

ortaya ¢ikardigi sonuglar bakimindan énem kazanmaktadir. ilk alkol kullanilan yas, esrar ve

Yusuf Celik 86



Anadolu Kiilttirel Arastirmalar Dergisi, 2017, Cilt:1,(1)

yasa dist uyusturucu maddelerin kullanim yas1 ve oranlarini etkilemesi bakimindan olduk¢a

fazla 6nem tasimaktadir (Ogel, 2009: 73).

Ulkemizde madde kullaniminin her gegen giin giderek arttig1 gozlemlenmektedir. Kullanim
yas1 belirgin derecede diistiigii gibi yeni lretilen irilinler degisik isimlerle, bir¢ok degisik
kanallarla piyasaya ve kullanima arz edilmektedir. Ulkenin gelecegi genglerin saglikli, giivenli

ve umutlu olmalaria baglidir (Caglayan, 2015: 77).

Metafor kelime olarak Grekge “metapherein’ kelimesinden tiiretilmis olup meta
(degistirmek) ve pherein (tasimak) sozciiklerinin birlestirilmesi ile meydana gelmistir (Levine,
2005:172). Metafor kullanimi1 daha genel olarak diinyay1 kavrayisimiza yardim eden bir

diisiinme ve gérme bicimi anlamina da gelmektedir.

Lakoff ve Johnson (2010: 25) metaforu “bir diisiince malzemesi, insan kavrayisinin bir sekli
ve sadece bir soz figiirii degil ayn1 zamanda bir diisiince figiirii’’ olarak tanimlarken, Levine
(2005) ise “bir kavarami ya da olguyu algiladigi bi¢imde benzetmeler kullanarak ifade
etmesi’’ seklinde tanimlamaktadir. Metaforlar genellikle sdylemi siislemeye yonelik bir s6z
sanatindan ibaret sayilir; ancak 6nemi bundan daha biiyiiktiir. Metafor kullanimi bireyin genel
olarak kavrayisina sinen, bir diisiinme bir gérme bi¢gimi anlamina gelir. Metaforlar, soylenmek
isteneni daha az sozciikle, daha vurgulu bir bigimde ifade etmeye yararlar. Baska bir deyisle,
giiclii anlattim1 daha az sozciikle ifade etme sanati olarak da tanimlamak miimkiindiir.
Metaforlar; bireyi yaratici diislinmeye hayal etmeye kendi yasantisi i¢inde anlamlandirmaya
yonlendirir. Metaforlar ayn1 zamanda bireyin sinirlanmasini engelleyerek onlar yaraticiliga
yonlendirir, dilin derinliklerinde kendilerinin bulmalarini saglamaya yardimei olmaktadir. Bu
bakimdan, bireyin diisiincelerinin, duygularini yasantilarin1 tanimlamalarinda metaforlardan

yararlanmalar1 kaginilmazdir (Girmen, 2007).

Forceville (2002), herhangi bir seyin metafor olarak kabul gorebilmesi i¢in asagida verilen ii¢
sorunun yanitlanmasi gerektigini belirtmistir. Bu sorular; 1) Metaforun konusu nedir? 2)
Metaforun kaynagi nedir? 3) Metaforun kaynagindan konusuna atfedilmesi diisiiniilen

Ozellikler nelerdir?

Bu ogeler arasindaki iligki yapilan ¢aligmalardan hareketle soyle ifade edilebilir. Metaforun
konusu “uyusturucu madde bataklik gibidir” cimlesindeki “uyusturucu madde”dir. Metaforun

kaynag1 se “uyusturucu madde fast food gibidir” ciimlesindeki “fast food” sozciigiidiir.
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Metaforun kaynagindan, yani ¢alisma sozciligiinden metaforun konusuna yani uyusturucu
maddeye atfedilen ozellik ise “Ciinkii kullanirken keyif alirsin ama ashinda zarar verir”
seklinde gelistirilen gerekgedir. Gerekce olarak sunulan ifadeden anlasilacagi tizere
uyusturucu madde tanimi keyif alinacak bir faaliyet “ ¢ok sevilen bir yiyecek” olarak
anlasilabilecegi ve metaforun konusuna atfedilmesi diisiiniilen 6zelligi belirtmektedir ve
ogrenci tarafindan gelistirilen bu metafor 6rnegi soyut bir kavram olarak uyusturucu maddeye
iligkin algiy1 ve metafor 6geleri arasindaki baglantiyr dogru bir sekilde ortaya koymaktadir.
Bu baglamda metaforlarin, soyut ve karmasik olan olgular1 ve kavramlari, daha somut
olaylarla karsilagtirarak, bilinmeyen olgulara karsin yeni bir anlayis gelistirmeyi sagladigi

goriilmektedir (Ocak ve Giindiiz, 2006:296).

Konuya iligkin alan yazin incelendiginde, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin uyusturucu
madde algilarina yonelik dogrudan bir arastirma olmadigi goriilmektedir. Ancak bununla
birlikte arastirma konusu ile yakindan ilgili olarak lisans ve lise diizeyinde uyusturucu madde
kullanim1 ve bagimlilik durumlart ile ilgili (Erdamar ve Kurupinar, 2014; Dayi, 2013; Giiler,
2008; Ulusoy, 2017; Yilmaz ve Tiirkkahraman, 2014; Gokler ve Kogak, 2008; Cali, 2012)

sinirli sayida arastirmanin bulundugu goriilmektedir.

Bu baglamda s6z konusu arastirmanin amaci, ortaokul sosyal bilgiler derslerini yiiriitecek olan
ogretmen adaylarinin uyusturucu maddeye iliskin algilar1 ve farkindaliklarinin tespiti ve

¢Oziim Onerilerini ortaya koymaktir.

2. YONTEM

Calismada sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin
uyusturucu madde kavramini nasil algiladiklarini belirlemek amaciyla; mecazlar yoluyla veri
toplama ve dokiiman analizinden olusan nitel arastirma teknikleri birlikte kullanilmistir.
Calismanin bu yoniiyle tiggenleme (metot tiggenlemesi) seklinde veri toplamaya uygun oldugu
sOylenebilir. Guion’a (2002) gbére metot tiggenlemesi, calisma i¢in farkli metotlarin
kullanimini igerir. Bu metotlarin kullanimina gorlisme, gozlem, dokiiman analizinin degisim

belirleme amagli ayn1 anda kullanilmasi 6rnek olarak verilebilir.

Yusuf Celik 88



Anadolu Kiilttirel Arastirmalar Dergisi, 2017, Cilt:1,(1)

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma nitel aragtirma deseninde tarama modelinde ger¢eklestirilmistir. Tarama modeli, bir
grubun Ozelliklerini belirlemek ya da gegmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme gabasi icine girilmez. Onemli olan onu uygun bir sekilde gozleyip
belirleyebilmektir (Karasar, 2010; Biiyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2015).

2.2. Calisma Gurubu

Arastirmanin ¢alisma gurubunu 2015-2016 bahar déneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
O0grenim goren Ogretmen adaylarmi segkisiz olmayan Ornekleme yonteminin kolay
ulagilabilirligi de goz oniinde bulundurularak uygun 6rnekleme yontemiyle secilmis olan;
mecazlar (metafor) araciligiyla veri toplamak i¢in ¢alismaya katilim gosteren 189 1. 2. 3. ve
4. smif ogrencilerinden olusmaktadir. Kazara ya da elverigli 6rnekleme ismi ile de anilan
uygun ornekleme yonteminde zaman, para ve isgiicli kaybini1 6nlemeyi temel amag edinmistir

(Bliytikoztiirk vd., 2015).
2.3. Veri Toplama Araglari

Mecazlar Yoluyla Veri Toplama Formu: Ogretmen adaylarmin uyusturucu madde

kavramina ytikledikleri anlamlara iliskin metaforlar1 (mecaz) belirlemek amaciyla cesitli

arastirmacilar (Saban, 2004; 2008; 2009; Oztiirk, 2007; Giiven ve Giiven, 2009; Aydin, 2010;

Kilcan, 2013; Cepni, 2013; Cetin vd., 2015) tarafindan kullanilan mecazlar yoluyla veri

toplama formu kullanilmistir. Metafor yani mecaz; bir seyi baska bir seye gore diisiinme ve

kavramlar1 daha 1yi anlamak i¢in bagvurulan insani akil yiiritmenin bir unsuru (Lakoff ve

Johnson, 2010) olarak tanimlanmakla beraber, bireyin yiiksek diizeyde soyut ve karmasik bir

olguyu aciklamada basvuracagi zihinsel imge olarak degerlendirilmektedir (Yob, 2003;

Saban, 2004).

Dokiiman Incelemesi: Arastirmanin bir baska veri toplama araci; metafor olusturulan

uyusturucu madde kavrami ile alakali olarak 6grencilerin cizdikleri resimlerden olusan gorsel
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dokiimanlardir. Ersoy ve Tiirkkan (2010) gorsel malzemelerin (karikatiirlerin) 6grencilerin
duygu ve diisiincelerini yansittigini, yorumlama ve ¢dziim liretme becerilerini vurguladigini,
Ersoy (2010) ise, karikatiirlerin 6zellikle sosyal igerikli deger, norm ve kurallara iligkin
kazanimlarda bir durum belirleme araci olarak kullanilabilecegini belirtmektedirler.
Arastirmacilar i¢in bu sekilde on bilgiler sunan gorsel malzemeler, yapilacak olan nitel
arastirmalar i¢in veri toplama araci olarak kullanilabilir. Literatiirde yer alan bilgiler, yazili
materyaller ile birlikte gorsel materyallerinde de nitel arastirmalar kapsaminda dokiiman
incelemesinin alanina girebileceginden ve nitel aragtirmalarda veri toplama araci olarak
kullanilabileceginden bahsetmektedir. Bu sekilde bahsi gegen gorsel materyaller tek baslarina
nitel bir aragtirmanin veri kaynagini olusturabilecegi gibi gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi gibi veri toplama yontemleri ile de ek veri kaynagi olarak kullanilabilirler (Yildirim

ve Simsek, 2005).
2.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin uygulama asamasinda her bir 6grenciye, uyusturucu madde ile ilgili metafor formu
dagitilmistir. Calismaya baslamadan once arastirmaci kendini ve arastirmayi yapma amaci
hakkinda kisa bilgiler sunmustur. Calismanin nasil yapilacagi konusuna ge¢gmeden once,
ogrencilere verilen formda yer alan yonerge okunarak arastirma konusunda bilgilenmeleri
amaglanarak caligmaya baslanmistir. Elde edilen veriler arastirmaci tarafindan smif
diizeylerine gore ayrilarak, dgrenciler tarafindan uyusturucu maddeye iliskin olusturduklar
metaforlar, gerekgeleri ve o gerekceye ve kavrama uygun olarak ¢izdikleri resim/karikatiirler
bir alan uzmam esliginde goézden gecirilmistir. Bu belirlemelerde; resim ve karikatiirlerin
ogrenciler tarafindan ozenle cizilip c¢izilmedigi, anlasilabilirligi, olusturulan metaforun
gerekgesini yansitip yansitmadigi vb. etkenler alan uzmanlariyla goriis birligi géz oniinde

bulundurularak yapilmistir.
2.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. igerik analizi insan davranislari
lizerinde dogrudan olmayan yollarla ¢aligmaya imkéan taniyan ve 6zellikle sosyal bilimlerde
siklikla kullanilan bir tekniktir (Biiyiikoztiirk vd., 2015). Igerik analizinde amag, toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir. Strauss ve Corbin’e (1990) gore

“kavramlar olmadan bilim var olamaz; kavramlar bizim olgulari anlamamiza ve bu olgular
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izerinde etkili diislinmemize yardime1 olur. Biz kavrama bir ad verdigimiz zaman; o kavramla
ilgili sorular sorabiliriz, o kavrami inceleyebiliriz ve bagka kavramlarla iliskilendirebiliriz”.
Kavramlar bizi temalara gotiirlir ve temalar sayesinde olgular1 daha iyi diizenleyebilir ve daha
anlagilabilir hale getirebiliriz (Yildirim ve Simsek, 2005). Arastirma sonrasinda elde edilen
verilerin analizi ve yorumlanmasi siireci Saban’dan (2009) yararlanilarak asagidaki gibi bes

asamada gercgeklestirilmistir.

1. Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Bu asamada ilk olarak arastirmaya katilan katilimcilarin
iirettigi metaforlar Excel programinda alfabetik siraya dizilerek bir liste meydana getirilmistir.
Arastirmanin amacina gore katilimcilarin yazilarinda, metaforlarin belirgin bir sekilde ifade
edilip edilmedigine bakilarak, her katilimcinin formda dile getirdigi metafor kodlanmstir.
Sonrasinda katilimcilarin  formlar1 incelenerek; uyusturucu madde kavramia iliskin
metaforun yer aldigi ancak gerekcesi bulunmayan formlar, belirtilen kavramin sadece
tanimlanmasinin yer aldigir formlar ve belirtilen kavrama iliskin herhangi bir metaforun
gerceklestirilmedigi (bos birakilan) formlar isaretlenmistir. Bu belirtilen gerekcelere
dayanarak; uyusturucu madde kavramiyla alakali 18 katilimer tarafindan belirlenen
“Uyusturucu madde oliimden daha kotii gibidir. Ciinkii kafayr yersin. (K, 21)”, “Uyusturucu
madde hastalik gibidir. Ciinkii eden bulur. (K, 56)”, “Uyusturucu madde mutluluk verir, kafast
glizeldir gibidir. Ciinkii bu yiizden uyusturucu tiretilir... (K, 107)”, “Uyusturucu madde
kotiiliigiin anasidwr gibidir. Ciinkii her istedigi zaman bwrakilamayabilir. (K, 157)”, gibi
ifadelerin yer aldig1 formlar ve 32 katilimci tarafindan bos birakilan toplam 50 form, elenerek

arastirma kapsami disinda birakilmistir.

2. Ornek Metafor Derleme Asamasi: Bu asamada “metafor analizi” (Saban, 2009) ve “igerik
analizi” (Yildirnm ve Simsek, 2005) teknikleri kullanilarak her metafor parcalara
ayristirilmistir. Bu asamanin amacina gore katilimeilarin yazdiklart metaforlar tekrar okunup
gbzden gegirilerek, her metaforda (1) benzeyen, (2) benzetilen ve (3) benzeyen ve benzetilen
arasindaki baginti analiz edilmistir. Katilimcilarin zayif yapili zihinsel imgeleri iceren
formlarinin ayiklanmasindan sonra uyusturucu madde kavramiyla alakali katilimcidan toplam

139 adet gecerli metafor elde edilmistir.

3. Kategori Gelistirme Asamasi: Bu agamada katilimcilar tarafindan formda yer alan ilgili
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kavrama yonelik gelistirilen metaforlar, katilimcilarin olusturduklart metaforun gerekgesine?
bakilarak kategorilendirilmistir.

4. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Aragtirmanin gecerligi ve giivenirligi igin,
aragtirmada ulasilan kavramsal kategorilerin bilinyesinde yer alan metaforlarin, s6z konusu
kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini belirlemek amaciyla uzman goriisiine
bagvurulmustur. Arastirmacilar tarafindan olusturulan katilimcilara ait metafor listeleri ve
kavramsal kategorileri i¢eren listeler uzman tarafindan incelenmistir. Daha sonra uzmanin
yaptig1 eslestirmeler ile arastirmacilarin  olusturdugu kategoriler karsilastirilmistir.
Karsilagtirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilar belirlenerek arastirmanin gilivenirligi,
Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Gorls Birligi/Goriis Birligi+Gorlis Ayriligr)
kullanilarak hesaplanmistir. Nitel arastirmalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri
arasindaki uyumun/uzlagmanin %90 ve iizeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir
giivenilirlik saglanmaktadir (Saban, 2009). Aragtirmada alan uzmani ile arastirmaci arasindaki
s6z konusu uyum orani %98’dir.

S. Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilma Asamasi: Katilimcilarin gelistirdikleri metaforlar
kategorilere ayrildiktan sonra, biitiin veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu islemlerden
sonra, metaforlarin ve bulunduklar1 kategoriyi temsil eden katilimcilarin sayisi (f) ve yiizdesi
(%) hesaplanmistir. Bu hesaplama tablolar1 ile birlikte olusturulan metafor kategorilerini
aciklamak i¢in katilimeilar tarafindan metaforun olusturulma gerekgesini belirten ifadelerden
yiiksek frekansa sahip olanlari temsil edenler aynen alinarak (“...” tirnak icinde) bulgular
kismina yerlestirilmistir. Bu yerlestirmelerde katilimcilara ait kodlama (K,3) kullanilmastir.
Yerlestirilen ifadelerin ardindan o katilimci tarafindan ¢izilmis, daha 6nceden elemeye tabi
tutulmus resim/karikatiirler, hem katilimcinin olusturdugu metaforu hem de bu metafora ait

gerekceyi desteklemesi agisindan bulgular kismina yerlestirilmigtir.

2 Metafor kategorileri olusturmada; katilimcilarin gelistirdikleri metaforun kelime anlami degil, metaforun
gerekgesi dikkate alinmistir.
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3. BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, katilimcilarin formlar incelenerek gelistirdikleri metaforlarin
frekans (f) ve ylizde (%) degerleri verilmistir. Yine katilimcilarin gelistirdikleri metaforlarin
kategorilere ayrilmasi ve bu kategorileri meydana getiren metaforlarin sayilari tablo halinde
sunulmustur. Ayrica katilimcilarin gelistirdikleri metaforlar ve olusturulan kategorileri de

verilmistir. Yine katilimcilar tarafindan olusturulan resim/karikatiirler de yorumlanmastir.

Tablo 1. Katilimcilarin “Uyusturucu Madde” Kavramina Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar

Sira Metafor (f % Sira Metafor () %
No No
1  Akilsiz Olmak 1 1.39 52  Kopmasi Zor Bela 1 1.39
2 Aliskanlik 1 1.39 53  Kor Bir Kuyu 1 1.39
3 Anne Siiti 1 1.39 54  Koti Aliskanliklar 1 1.39
4 Asalak 1 1.39 55  Kotii Arkadas 1 1.39
5 Ask 1 1.39 56  Kotii Bir Gegmis 1 1.39
6 Ates 2 2.78 57  Kotii Bir Hastalik 1 1.39
7 Bakteri 1 1.39 58  Kullanan Kisiye Arkadas 1 1.39
8 Batak 1 1.39 59  Kumar 1 1.39
9  Bataklik 5 6.95 60 Kurumayan Bataklik 1 1.39
10 Bigak 1 1.39 61 Mamak Copligi 1 1.39
11  Bilgi 1 1.39 62 Matkap 1 1.39
12 Bir Anlik Zevk 1 1.39 63 ODTU 1 1.39
13 Annenin Kucagindan Yeni 1 1.39 64  Okul 1 1.39
Dogrmus Bebegini Almak i}
14 Bomba 2 2.78 65 Olim 1 1.39
15 Bulasic1 Hastalik 1 1.39 66  Oliime Adim Adim 1 1.39
Yaklasma
16 Cam 1 1.39 67 Olime Giden Yolda 1 1.39
I?osma
17  Canli Bomba 1 1.39 68  Oliime Yaklagmak 1 1.39
18  Cekirdek 2 2.78 69 Para 1 1.39
19 Cikmayan Leke 1 1.39 70  Parkinson Hastalig1 1 1.39
20 Dawvul 1 1.39 1 Parmagin Kesilip Kanin 1 1.39
Akmamasi
21 Dipsiz Kuyularda 1 1.39 72 Pil 1 1.39
22  Dost 1 1.39 73 Riya 1 1.39
23 Elinde Kili¢ Olan Diigsman 1 1.39 74  Riiya Gormek 1 1.39
24 Elma Kurdu 2 2.78 75 Sakiz 2 2.78
25  Erkekler 1 1.39 76  Sarmagik 1 1.39
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26 Eski Sevgili 1 1.39 77  Sevgili 2 2.78
27  Fast Food 1 1.39 78  Siginak 1 1.39
28  Gazi Universitesi 1 1.39 79  Sigara 8 11.12
29  Girdap 1 1.39 80 Silah 2 2.78
30 Hain Arkadas 2 2.78 81 Soba 1 1.39
31 Hapishane 1 1.39 82  Solmus Bir Agag 1 1.39
32  Hastalik 3 4.17 83  Sonu Oliim Olan Yol 1 1.39
33  Hayati Bitiren Silah 1 1.39 84 Su 2 2.78
34  Hayatin Sonuna Gidis 1 1.39 85  Siilik 2 2.78
35 Hayvan Pisligi 1 1.39 86  Seker Hastalarinin Sekere 1 1.39
36  Hirosima Bombsi 1 1.39 87  Seytan 1 1.39
37 idda Bahis 1 1.39 88  Tahta Kurusu 1 1.39
38 Instagram 1 1.39 89  Tedavisi Olmayan Bir 1 1.39
. Hastalik
39 Internet 1 1.39 90  Tuvalet 1 1.39
40 Intihar 3 4.17 91  Ucu Bucagi Bulunmaz 1 1.39
41  Istenmeyen Bir Yapiskan 1 1.39 92  Ufak Dozlarda Verilen 1 1.39
42 Japon Yapistiricist 1 1.39 93  Uyku 1 1.39
43  Kabus Gormek 1 1.39 94  Verem 1 1.39
44 Kahve 2 2.78 95  Viris 2 2.78
45  Kalp Krizi 1 1.39 96  Vucuda Diismiis Kurt 1 1.39
46  Kan Emen Sinek 1 1.39 97  Yapiskan 1 1.39
47  Kangren 1 1.39 98  Yastik 1 1.39
48  Kanser 3 417 99  Zehir 10 13.9
49  Kanser Hiicresi 1 1.39 100  Zehirli Bir Sarmasik 1 1.39
50 Kelepge 1 1.39 101  Zehirli Bir Yilan 1 1.39
51  Kiyamet 1 1.39
Toplam 139 100

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilar “uyusturucu madde” kavramina yonelik 101 adet metafor

gelistirmislerdir. Gelistirilen metaforlarin tamamina yakini (85) yalniz bir katilime1 tarafindan

temsil edilmektedir. Geriye kalan 16 metafor ise 2 - 10 katilimci tarafindan temsil

edilmektedir. Metafor basina diisen ortalama katilimci sayis1 yaklasik olarak 1,4’diir. Bu

kavrama iligkin metaforlarin frekans dagilimina bakildiginda en sik kullanilanlar arasinda

“zehir” (f:10), “sigara” (f:8) ve “bataklik” (f:5) gelmektedir.
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Tablo 2. Katilimcilarin “Uyusturucu Madde” Kavramina Yonelik Sahip Olduklar1 Metafor

Kategorileri

Sira Kategori Ad1

Metafor

Metafor Toplam

Aligskanlik, Batak, Bataklik, Bilgi, Bulasict
Hastalik, Cekirdek, Cikmayan Leke, Dipsiz
Kuyularda Merdivensiz Kalmak, Eski Sevgili,
Girdap, Hayati1 Bitiren Silah, Hayatin Sonuna
Gidis, Iddia Bahis, Japon Yapistiricisi, Kopmasi
Zor Bela, Kor Bir Kuyu, Koti Aliskanliklar,
Kumar, Kurumayan Bataklik, Oliime Adim Adim
Yaklagma, Sakiz, Sarmasik, Sigara, Sigara, Stliik,
Tedavisi Olmaya Bir Hastalik, Tuvalet, Ucu
Bucagi Bulunmaz Tiinel, Yapiskan, Zehirli Bir
Sarmagik

1 Kurtulmasi Zor
Bir Caresizlik

2 Tahribat
Yaratan Ve

Zarar Veren

Akilsiz Olmak, Asalak, Ates, Bakteri, Bigak, Bir
Annenin Kucagindan Yeni Dogmus Bebegini
Almak, Bomba, Cam, Canli Bomba, Elinde Kilig
Olan Diisman, Elma Kurdu, Erkekler, Gazi
Universitesi, Hastalik, Hayvan Pisligi, Hirosima
Bombasi, Intihar, Intihar Etmek, Kalp Krizi, Kan
Emen Sinek, Kangren, Kanser, Kanser Hiicresi,
Kiyamet, Koti Bir Hastalik, Mamak Copliigi,
Matkap, ODTU, Olim, Olime Giden Yolda
Kosmak, Oliime Yaklasmak, Para, Parmagin
Kesilip Kanin Akmamasi, Sigara, Silah, Soba,
Solmus Bir Agac, Sonu Oliim Olan Yol, Seytan,
Tahta Kurusu, Ufak Dozlarda Verilen Zehir,
Verem, Viriis, Viicuda Diismiis Kurt, Zehirli Bir
Yilan

3  Kisa Siireli Etkisi
ile Gegici
Mutluluk Veren

Ask, Bir Anlik Zevk, Davul, Fast Food, Hain
Arkadas, Internet, Istenmeyen Bir Yapiskan, Kabus
Gormek, Kanser, Kotii Arkadas, Kot Bir Gegmis,
Kullanan Kisiye Arkadas, Pil, Riiya, Riiya Gérmek,
Sakiz, Siginak, Uyku, Yastik

Bagimliliktan

4 Kaynakli Istem
Dis1 Hareket
Etme

Anne Siitii, Dost, Hapishane, Instagram, Kahve,
Kelepge, Okul, Parkinson Hastaligi, Sevgili,
Sigara, Su, Seker Hastalarinin Sekere
Diiskiinltigi

Sayisi Metafor
30 3
6
43 6
6
19 20
12 17

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin “uyusturucu madde” kavramina yonelik gelistirdikleri

metaforlar ortak ozellikleri bakimindan 4 kavramsal kategori altinda toplanmistir. Her

metafor katilimcilarin  yaptiklar1  aciklamalar  dogrultusunda

(gerekgesini) olusturan diisiince kapsaminda gruplandirilmistir.

metaforun kaynagini
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Kategori 1: Kurtulmasi Zor Bir Caresizlik

Tablo 4 incelendiginde, “kurtulmasi zor ¢aresizlik” kategorisinin toplam 30 metafor ve 36
katilime1 (% 50.04) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin
frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilanlar1 “bataklik™ (f:5), “cekirdek” (f:2),
“sigara” (f:2), “stlik” (f:2),’tiir. Asagida katilimcilarin “kurtulmasi zor ¢aresizlik”
kategorisini olusturan metaforlart neden gelistirdiklerine yonelik gerekcelerine yer

verilmigtir.

“Uyusturucu madde bataklik gibidir. Clinkd bir kere igine distliginiizde kurtulmasi
zordur gabalar ise yaramayabilir.” (K, 143) Uyusturucu madde kavramina yonelik
“‘bataklik” seklinde metafor olusturan katilimcinin olusturdugu metaforu ve metafor

olusturma gerekgesini destekler mahiyette ¢izdigi gorsel asagida sunulmustur.

“Uyusturucu madde gekirdek gibidir. Clinkli ¢ekirdege basladigin zaman birakmak
zor, uyusturucuya da baslayinca destek olmadan birakilmasi zordur.” (K, 148)
“Uyusturucu madde sigara gibidir. Clinki bagladigin zaman birakman uzun zaman
alir” (K, 31) “Uyusturucu madde siiliik gibidir. Clinkl yapistigi zaman kolay kolay
birakmaz.” (K, 2)
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Kategori 2: Tahribat Yaratan ve Zarar Veren

Tablo 2 incelendiginde, “tahribat yaratan ve zarar veren” kategorisinin toplam 43 metafor ve
66 katilimci1 (% 91.74) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin
frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilanlarin “zehir” (f:10), “hastalik” (f:3),
“sigara” (f:3) oldugu goriilmektedir. Asagida katilimeilarin “tahribat yaratan ve zarar veren”

kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekcelerine yer verilmistir.

“Uyusturucu madde zehir gibidir. Clnki (insanin) beynin, viicudunu, ruh sagligini
sinsice ele gegirir.” (K, 98) Uyusturucu madde kavramina yodnelik “zehir” seklinde
metafor olusturan katilimcinin  olusturdugu metaforu ve metafor olusturma

gerekgesini destekler mahiyette ¢izdigi gorsel agsagida sunulmustur.

“Uyusturucu madde hastalik gibidir. Clnki insan saglhgini fiziki ve psikolojik olarak
etkiler.” (K, 175) “Uyusturucu madde sigara gibidir. Clnkt bagimlilik yapar ve insani
yavas yavas zehirleyerek olddirtr.” (K, 129)
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Kategori 3: Kisa Siireli Etkisi ile Gegici Mutluluk Veren

Tablo 2 incelendiginde, “kisa siireli etkisi ile gecici mutluluk veren” kategorisinin toplam 19
metafor ve 20 katilimer (% 27.8) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilan “hain arkadas” (f:2)’dir.
Asagida katilmeilarin “kisa siireli etkisi ile gecici mutluluk veren” kategorisini olusturan

metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekgelerine yer verilmistir.

“Uyusturucu madde hain arkadas gibidir. Clinkd giizel ve iyi gbriiniir ama arkandan
vurur.” (K, 7). Uyusturucu madde kavramina iligskin “hain arkadas” seklinde metafor
olusturan katiimcinin olusturdugu metaforu ve metafor olusturma gerekgesini

destekler mahiyette ¢izdigi gorsel yukarida sunulmustur.

“Uyusturucu madde fast food gibidir. Clinkd kullanirken keyif alirsin ama aslinda

zarar verir.” (K, 13)
Kategori 4: Bagimhliktan Kaynakh Istem Dis1 Hareket Etme

Tablo 2 incelendiginde, “bagimliliktan kaynakli istem dig1 hareket etme” kategorisinin toplam
12 metafor ve 17 katilime1 (% 23.63) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride bulunan
metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik kullanilanlar1 “sigara” (f:3), “kahve”
(f:2), “sevgili” (f:2), “su” (f:2)’dur. Asagida katilimcilarin “tahribat yaratan ve zarar veren”

kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekgelerine yer verilmistir.
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“Uyusturucu madde sigara gibidir. Clnkt bagimlilik yapar.” (K, 163) Uyusturucu
madde kavramina yonelik “sigara” seklinde metafor olusturan katiiimcinin
olusturdugu metaforu ve metafor olusturma gerekgesini destekler mahiyette cizdigi

gorsel yukarida sunulmusgtur.

“Uyusturucu madde kKahve gibidir. Ciinkii kahvede ictikge icersin uyusturucuda boyledir.”
(K, 103)

“Uyusturucu madde sevqili gibidir. Ciinkii yalniz oldugunuzu hissettiginiz anda yanmnizda
bulursunuz ve onunla bulustuktan sonra dertlerinizin azaldigini hissedersiniz. Ama daha sonra

onsuz yasayamayacaginizi fark eder ve kendinize yeni bir dert edinirsiniz.” (K, 90)
“Uyusturucu madde Su gibidir. Ciinkii onsuz yasayamaz bir hale gelirsin.” (K, 174).
4. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin uyusturucu madde kavramina iligkin
sahip olduklari algilari metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmak ve bu metaforlari belli
kavramsal kategoriler altinda toplamaya yonelik hazirlanmigtir. Arastirmanin
bulgularina gore, birkag nokta énem tasimaktadir. Oncelikle, uyusturucu madde
kavraminin tam olarak agiklanabilmesi i¢in ¢gok sayida metafora gereksinim bulunur.
Bu calismaya 6zgu olarak katilimcilar tarafindan uyusturucu madde kavramina iligkin
toplam 139 adet gecgerli metafor Uretilmistir (Aliskanlik, Batak, Bataklik, Cikmayan Leke,
Dipsiz Kuyularda Merdivensiz Kalmak, Eski Sevgili, Girdap, Hayat1 Bitiren Silah, Japon
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Yapistiricisi, Kor Bir Kuyu, Sakiz, Sarmasik, Sigara, Sigara, Siiliik, Zehirli Bir Sarmasik,
Asalak, Kan Emen Sinek, Kanser Hiicresi, Mamak Copliigii, Matkap, Seytan, Viicuda Diismiis
Kurt, Zehirli Bir Yilan, Ask, Bir Anlik Zevk, Fast Food, Hain Arkadas, Kabus Gormek, Kanser,
Sigimak, Anne Siitli, Dost, Hapishane, Seker Hastalarinin Sekere Diiskiinligii). Bu durum
uyusturucu madde kavraminin sadece bir metafor ile bir tam olarak agiklanabilmesinin

mumkun olmadigini gosterir.

Uyusturucu madde kavramina iliskin katilimcilarin gelistirdikleri metaforlara ve buna bagh
olarak olusturulan metafor kategorileri ile katilimcilar tarafindan ¢izilen resim/karikatiirler
incelendiginde; katilimeilarin biiytik bir ¢ogunlugunun uyusturucu madde kavramini “bataklik,
caresizlik ve kurtulmasi zor bir durum” seklinde algiladiklar1 goriilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin uyusturucu maddeyi icine diistiikkleri bataklik, dertleri ve kaygilariyla basa

cikamama ve i¢inde bulundugu durumdan siyrilamama olarak yorumladiklar1 goriiliir.

Katilimcilarin gelistirdikleri metaforlardan elde edilen metafor kategorilerine bakildiginda
kurtulmasi zor bir caresizlik kategorisi dikkat ¢ekmektedir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlar (bataklik, cekirdek, sigara, siiliik) ve gerekceleri incelendiginde katilimcilarin
uyusturucu madde kavramini insanlarin hayatlarinin hayatlarina girdiginde i¢inden ¢ikilamaz
bir durum ya da ¢ikilmasi ¢ok zor bir olay olarak algiladigr goriiliir. Katilimeilarin belirttigi
“Uyusturucu madde bataklik gibidir. Ciinkii bir kere icine diistiigiintizde kurtulmasi zordur
¢abalar ige yaramayabilir.” Uyusturucu madde ¢ekirdek gibidir. Ciinkii ¢cekirdege basladigin
zaman birakmak zor, uyusturucuya da baglayinca destek olmadan birakilmast zordur.” (K,
148) “Uyusturucu madde sigara gibidir. Ciinkii basladigin zaman birakman uzun zaman alir.”
(K, 31) “Uyusturucu madde siilitk gibidir. Ciinkii yapistigi zaman kolay kolay birakmaz.” (K,
2) seklindeki goriisleri yukaridaki ifadeyi desteklemektedir.

Tahribat yaratan ve zarar veren kategorisinde sik kullanilan (zehir, hastalik ve sigara)
metaforlar incelendiginde katilimcilar uyusturucu madde kavramini insan hayatina zarar veren,
viicutta onarilmasi zor tahribata yol acan bir durum olarak degerlendirmektedir. Nitekim
ogretmen adaylarinin “uyusturucu madde zehir gibidir. Ciinkii (insanin) beynin, viicudunu, ruh
saghgim sinsice ele gegirir.” (K, 98) “Uyusturucu madde hastalik Qibidir. Ciinkii insan
saghgmn fiziki ve psikolojik olarak etkiler.” (K, 175) “Uyusturucu madde sigara gibidir. Ciinkii
bagimlilik yapar ve insani yavas yavas zehirleyerek oldiiriir.” (K, 129) ifadeleri de bu goriisii
destelemektedir.
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Kisa siireli etkisi ile gecici mutluluk veren kategorisinde sik kullanilan (hain arkadas, fast
food) metaforlar incelendiginde katilimcilar uyusturucu madde kavramini insana ¢ok yakin
olan bir durum, her an zarar verebilecek yakin bir dost gibi ve birlikteyken ¢ok keyifli oldugunu
aslinda igeriden stirekli zarar veren bir durum olarak degerlendirmektedir. Nitekim ogretmen
adaylarinin “Uyusturucu madde hain arkadas gibidir. Ciinkii giizel ve iyi goriiniir ama
arkandan vurur.” (K, 7). “Uyusturucu madde fast food gibidir. Ciinkii kullanirken keyif alirsin

ama ashinda zarar verir.” (K, 13) seklindeki ifadeleri de bu goriisii destelemektedir.

Bagimhiliktan kaynakh istem dis1 hareket etme kategorisinde sik kullanilan (sigara, kahve,
sevgili ve su) metaforlar incelendiginde katilimcilar uyusturucu madde kavramini insan
hayatinda yogun bir sekilde kullanilan icecek ya da yalmzligin1 paylastigi sevgili yerine
koydugu bir durum olarak degerlendirmektedir. Nitekim &gretmen adaylarinin “Uyusturucu
madde sigara gibidir. Ciinkii bagimlilik yapar.” (K, 163) “Uyusturucu madde kahve gibidir.
Ciinkii kahvede ictikge icersin uyusturucuda béyledir.” (K, 103) “Uyusturucu madde sevgili
gibidir. Ciinkii yalniz oldugunuzu hissettiginiz anda yamnizda bulursunuz ve onunla
bulustuktan sonra dertlerinizin azaldigim  hissedersiniz. Ama daha sonra onsuz
yasayamayacaginizi fark eder ve kendinize yeni bir dert edinirsiniz.” (K, 90) “Uyusturucu
madde su gibidir. Ciinkii onsuz yasayamaz bir hale gelirsin.” (K, 174). seklindeki ifadeleri bu

goriisii destelemektedir.
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