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Cografya (:)gretmenlerinin Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) Yeterliklerini
Olcmeye Yonelik Hazirlanan Bir Basar1 Testinin Gelistirilmesi !

Erkan DUNDAR 2 Ulkii Eser UNALDI 3

2Doktora dgrencisi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Cografya Egitimi Bilim Dal1, Ankara, Tiirkiye,
e-posta: erkan.dundar@eba.gov.tr

3 Prof. Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Cografya Egitimi ABD, Ankara, Tiirkiye, e-posta:
unaldi@gazi.edu.tr

Oz
Anahtar Kelimeler Nicel arastirma yaklagimlarindan biri olan tarama
Bagart testi gelistirme, cografya egitimi, modelinin  kullanildigi bu ¢aligmanin amaci TPAB
teknolojik pedagojik alan bilgisi (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi) modeline dayal

yeterlikleri kazandirmaya yonelik olarak olusturulan bir
Keywords hizmetigi egitim programinda 6n test ve son test olarak
Achievement test developing, geography kullanilmak {izere gegerligi ve giivenirligi saglanmis bir
education,  technological  pedagogical bagar1 testi gelistirmektir. Bu kapsamda ilk olarak testin
content knowledge. gelistirilme amaci belirlenmis, daha sonra ise “Ogretmenlik

meslegi ig¢in Teknopedagojik Egitim Yeterlilikleri ve
Sorumlu yazar/Corresponding Author Gaostergeleri” ne uygun olarak 60 soruluk bir madde havuzu

]§rkan Diindar, Doktora oOgrencisi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Cografya Egitimi Bilim Dali

olusturulmustur. Basgar1 testinin kapsam gecerligi i¢in bir
belirtke tablosu hazirlanmistir. Alinan uzman gorisleri
dogrultusunda 25 soruda degisiklik yapilmis 10 soru basari
testinden ¢ikarilmig ve sonugta 50 soruluk taslak basar testi
hazirlanmistir. Hazirlanan basar1 testi daha 6énce TPAB
modeline dayali yeterlikleri kazandirmaya yonelik
tasarlanan bir hizmetigi egitim programina katilan 112
cografya 6gretmenine pilot ¢aligma olarak uygulanmstir.
Sonrasinda alinan cevaplara gére madde analizleri yapilmig
ve bu analizler neticesinde 5 soru daha basari testinden
¢ikarilmigtir. Nihai bagari testinin ortalama giigliik indeksi
0,52; ortalama madde ayirt edicilik indeksi de 0,51 olarak
hesaplanmistir. Basari testinin giivenirligini belirlemek i¢in
ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
formiilii kullanilarak iki 6l¢iim arasindaki korelasyon 0,765
olarak hesaplanmis, bu deger Spearman-Brown formiilii ile
diizeltilerek tiim testin giivenirlik katsayisi1 0,863 olarak
belirlenmistir. Sonug¢ olarak cografya Ogretmenlerinin
TPAB yeterliklerini 6lgmeye yarayan ortalama giigliikte,
ayirt edicilik degeri yiiksek, gegerli ve giivenilir bir basari
testi gelistirilmistir. Bu bagar1 testi aragtirmacinin doktora
tezinde kullandigi veri toplama araglarindan sadece bir
tanesidir.
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Diindar, E. & Unaldi Eser, U. 4 (3), 2020, 215-232

An Achievement Test Developing for Evaluating Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK) Qualifications of Geography Teachers

Abstract

In this study, general survey model which is one of the quantitative research approaches was used. The aim of the
study is to develop a valid and reliable achievement test which would like to be used as pre-test and post-test in an
in-service program in order to gain competence for TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge)
model. Firstly, the objective of the test developing was identified. Then, a question pool which includes sixty
questions based on “technological pedagogical content knowledge and its indicators for teaching profession” was
formed. According to the opinions of the experts, 25 questions were changed, 10 questions were excluded from
the achievement test. In the end, a draft achievement test including 50 questions was prepared. The achievement
test was used as pilot study for 112 geography teacher who had attended in-service program. Item analysis of the
answers had been done and as a result of the item analysis, 5 questions were excluded from the achievement test.
The average difficulty index of the test was calculated as 0,52; the average of the item discrimination index was
calculated as 0,51. To determine the reliability of the test, Pearson Product-moment Correlation Coefficient
formula was used and correlation between two measure was calculated as 0,765. This value corrected with
Spearman-Brown formula and the reliability co-efficient was determined as 0,863. As a conclusion, an
achievement test which could measure TPACK of geography teachers, average difficulty, having high distinctive
value, valid and reliable has been developed. This test is one of the data collection tools of the researcher’s doctoral
dissertation.

1. GIRIS

Diinyanin bilgi toplumuna ge¢mesi ve bilgiden bilgiyi iiretme yaklagiminin ortaya ¢ikmasi ile
birlikte teknoloji hizla gelismis, yayilmis ve nihayetinde hayatimizin her yanmi kusatmistir.
Teknolojinin yasantimizin her alanina girmesiyle beraber egitim-6gretim siireclerinde de
kullanilmas1 ka¢inilmaz hale gelmistir. Giiniimiizde teknolojiyi egitim-6gretim siireclerine
entegre etmek i¢in birgok yatirim yapilmaktadir.

Bilgi birikimli bir sekilde ¢ogalan bir varliktir. Bu birikim farkl: kiiltiirlerdeki farkli insanlarin
yasantilari, kesifleri, icatlar1 ile her gecen giin zenginlesmektedir. Boyle bir ortamda her
ogretmen kendi alanini takip etmeli, yasanan degisimlere gore kendini giincelleyebilmelidir.
Ornegin; uzun siire énce iiniversiteden mezun olan bir cografya dgretmeni Brexit siirecinden
sonra Ingiltere’nin AB iiyeliginden ayrildigini, Kosova’nin bagimsizligini ilan ettigini, Irak,
Suriye ya da Yemen’de meydana gelen gelismeleri bilmeli, topraklari yeni siniflandirma
sistemine gore siiflandirabilmeli, son donemlerde kesfedilen endemik bitki tiirlerini takip
ederek 6grenmeli ve bunlar1 dogru bir sekilde dgrencilerine aktarabilmelidir. Ogretmen alan
bilgisine hakim olmalidir. Bunu saglayabilmek i¢in iiniversitelerde 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken bilgi ve becerilerden dnce icerik bilgisine odaklanilmistir (Shulmann, 1986).

Gecmiste “En iyi 6gretmen kimdir?” sorusunun cevabi genellikle “Alanina hakim olan
ogretmen” olurken 1990’lardan itibaren bu sorunun cevabi biraz sekil degistirmis ve “Alanina
hakim olan ve bildiklerini karsi tarafa aktarabilen 6gretmen” olarak de§ismeye baslamistir
(Besoluk ve Horzum, 2011). 2000’11 yillardan itibaren teknolojinin gelisme hiz1 da katlanarak
artmis ve bu sorunun cevabi olarak “Alanina hakim olan, bildiklerini kars1 tarafa aktarabilen ve
bunu yaparken teknolojiyi de kullanan 6gretmen” olarak degismistir.

Giiniimlizde adimi siklikla duydugumuz 21.ylizyil becerilerinden biri olan bilgi ve iletisim
teknolojileri okur-yazarligina sahip olan bireyler yetistirebilmek i¢in oncelikle 6gretmenlerin
bu beceriye sahip olmasi gerekmektedir.
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Bu baglamda daha 6nce Shulmann tarafindan literatiire kazandirilan Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB)’ne “teknoloji’nin de eklenmesiyle Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) kavrami
ortaya ¢ikmuistir.

Mishra ve Koehler, TPAB’yi bir 6gretmenin sahip oldugu pedagoji, teknoloji uzmaninin sahip
oldugu teknolojik ve alan uzmaninin sahip oldugu alan bilgisinden farkli olarak tanimlamakta
ve bu ii¢ bilgi tiiriiniin 6tesinde oldugunu vurgulamaktadir (2006).

Teknolojik
Pedagojik
Alan

Bilgisi (TPAB)

Teknolojik

Teknolojik
Alan

Pedagojik
Bilgi
(TPB)

Teknolojik
Bilgi Sin
Bilgisi

(TB) (TAB)

Alan
Bilgisi
(4B)

Pedagojik
Bilgi
(PB)

Pedagojik
Alan

Bilgisi
(PAB)

Sekil 1. Teknolojik pedagojik alan bilgisi modeli (Canpolat, 2011:7).

Ulkemizde 6zellikle son yillarda TPAB ile ilgili yapilan ¢aligmalarin sayisinda bir artis oldugu
gozlenmektedir. Teknolojide meydana gelen gelismelerle birlikte Ogretmenlerin bu
teknolojileri kullanarak alan bilgilerine ve pedagojiye teknolojiyi nasil entegre edecekleri
konusu arastirmalarin ana problem ciimlelerini olusturmaktadir.

Teknolojinin egitim-6gretim siireglerine entegre edilmesiyle birlikte coklu ortam tasarimlar1 da
daha fazla kullanilmaya baglanmistir. Bu sayede dgrenciler daha fazla bilgi 6grenmis, daha ¢ok
duyu organini aktif bir sekilde kullanmis bu da hem bilginin kaliciligini artirmis hem de
ogrenme siiresini kisaltmistir. Iyi ve nitelikli bir egitim, sistemin en onemli &gesi olan
ogretmenin belirli donanimlara sahip olmasi ve bilgi birikiminin {ist diizeyde olmasi ile
miimkiindiir (Kayak ve Orhan, 2009). Cagdas toplumlarin ihtiyaci olan bireyleri yetistirecek
olan 6gretmenlerin; bilgi gereksinimlerini tanimlayabilmeleri, bilgiye nasil ulagabileceklerini,
ulastiklar1  bilgiyi nasil kullanabileceklerini ve degerlendirebileceklerini  bilmeleri
gerekmektedir (Adigiizel, 2005).

Ogretmenler, teknoloji ve pedagojiyi etkili bir bigcimde biitiinlestirmeyi basarabilmelidirler
(Sahin, 2011). Ancak, bu siiregte 6gretmenlerin egitime ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir
(Koehler, Mishra ve Yahya, 2007). Bu egitim eksikliginin ortaya ¢ikardigi sorunlarin pek cogu
teknolojilerin uygun pedagojik yaklasimlarla desteklenmemesinden kaynaklanmaktadir (Bass,
2000). Pedagojinin ve alan bilgisinin dahil edilmedigi bir teknolojik &grenme-6gretme
ortaminin verimli sonuglar sunmasini beklemek miimkiin degildir (Shulmann, 1986).

Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisini birbirleriyle baglantili olarak amaca hizmet edecek sekilde
kullanabilmek, nitelikli 6gretmenin o6zelliklerindendir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi
tarafindan 2008 yilinda uygulanmaya baslanan “Ogretmenlik Meslegi Ozel Alan Yeterlikleri”
ne bakildiginda; bir 6gretmenin sahip olmasi gereken yeterliklerin biiyiik kisminin egitim-
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ogretim siireclerine teknolojiyi entegre etme ile ilgili oldugu goriilmektedir. Teknoloji, bir
Ogretmenin sadece dersini planlarken ya da islerken kullandig1 bir ara¢ degil ayn1 zamanda
ogretim materyali gelistirirken de kullanmasi gereken bir bilgidir (OYEGM, 2008). Cografya
Dersi Ogretim Programi’nda da teknolojinin &gretim siireglerine entegrasyonu ile ilgili;
“Hayatimizin her alaninda yer alan bilgi ve iletisim teknolojilerinin Cografya 0gretiminde
kullanimina ve kazanimlarin gilinliik hayatla iliskisine yonelik vurgu arttirilmigtir. ”
denilmektedir. Yine programda belirtilen yetkinlikler arasinda “Dijital Yetkinlik” e de yer
verilmistir (MEB, 2018).

Biitiin bunlar g6z 6niine alindiginda bir cografya 6gretmeni ayr1 ayr1 alan, pedagoji ve teknoloji
bilgisine sahip olmali ve bu bilgileri birbirlerine entegre ederek sinif ortamlaria kullanabilme
yeterliliklerine sahip olmalidir.

Ote yandan dgretmenlerin, gelisen ve degisen durumlar ile uygulama alanlari arasinda var olan
eksiklikleri giderebilmelerinin ve mesleki gelisimlerini siirdiirmelerini saglamanin en etkili
yolu hizmetici egitim kurslaridir. Ogretmenlerin degisen ve gelisen bilimsel, teknolojik ve
mesleki gelisimlerden haberdar olmalari, kendilerini yenileyebilmeleri ve gorevlerini etkin bir
bicimde yerine getirebilmeleri i¢in kisa araliklarla egitimden gecirilmeleri gerekmektedir.
Gorev basinda bulunan 6gretmenler gorevlerine devam ederken kendilerini mesleki anlamda
gelistirememektedirler. Ogretmenler var olan eksikliklerini giderme ve mesleki gelisimlerini
stirdiirme firsatint hizmetici egitim kurslar1 sayesinde yakalamaktadirlar. Bu sebeplerden dolay1
hizmeti¢i egitim kurslar1 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini siirdiirmeleri i¢in firsattir (Kiylik,
2016).

Egitimde planlama; siiregten once, hedeflerin, bu hedeflere ulasabilmek i¢in kullanilacak
etkinliklerden hangilerinin belirleneceginin, belirlenen bu etkinliklerin 6grencilere nasil ve ne
sekilde yaptirilacaginin, yardimci kaynaklarin nasil kullanilacaginin ve siirecin sonunda
Ogrenci basarisinin nasil Sl¢iiliip degerlendirileceginin belirlenmesidir (Demirel, 2007). Buna
gore egitimde planlama dort ana bilesene ayrilabilir. Bunlar; 6grencinin siire¢ sonunda
kazanmas1 beklenen yeterlikler (amag), icerik, egitim durumlar1 ve 6lgme-degerlendirmedir.
Tiim egitim-6gretim siireclerinde oldugu gibi hizmetici egitim programlarinda da 6lgme ve
degerlendirme ¢ok dnemlidir.

Hizmetici egitimlerin 6l¢gme degerlendirme boyutunda genellikle ¢coktan se¢cmeli sorulardan
olusan degerlendirme araglar1 kullanilmaktadir. Coktan se¢meli testleri, testi alan kisilerin
kendilerine sunulan belli sayidaki secenek arasindan birini secerek dogru cevabini bulmasinin
gerektigi sorulardan olusan 6lgme araclari olarak tanimlamak miimkiindiir (Dogan, 2007). Bu
caligmada gelistirilen basar1 testi de Cografya ogretmenlerine TPAB modeline dayali
yeterlikleri kazandirmaya yonelik olarak tasarlanan hizmetici egitim programinin 6lgme ve
degerlendirme boyutunda kullanilmistir. Test gelistirme siireci bilim tarihi i¢inde oldukg¢a kisa
bir zaman dilimi iginde gesitli gereksinimleri karsilamak amaciyla olusmustur (Ozgiiven,
2007). Baykul (2000) test gelistirmeyi, 6zellikleri nceden belli bir yaklasiklikla kestirilebilen
bir dlgme aract hazirlama isi olarak tanimlamugtir.

Alan yazin tarandiginda cografya 6gretmenlerinin TPAB seviyelerini 6lgmek icin gesitli
6lceklerin kullanildig: goriilmektedir. Ancak, bu alanda basart testi gelistirme ile ilgili herhangi
bir ¢calisma olmadig1 goriilmektedir. Bu ¢alismada cografya 6gretmenlerine TPAB yeterliklerini
kazandirmaya yonelik olarak hazirlanan bir hizmeti¢i egitim programinda 6n test ve son test
olarak kullanilmak iizere gecerli ve giivenilir bir basar1 testi gelistirilmesi amaglanmaktadir.
Boylece hizmetici egitimin etkililigi degerlendirilebilecektir. Arastirma bu yontiyle gelecekte
yapilmasi planlanan benzer ¢aligmalara katki sunmasi agisindan da 6nemlidir.
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2. YONTEM
2.1 Arastirma Modeli

Bu aragtirma, cografya ogretmenlerine TPAB modeline dayali yeterlikleri kazandirmaya
yonelik olarak tasarlanan hizmetici egitim programinda 6n test ve son test olarak uygulanmak
lizere bir basar1 testi gelistirme ¢alismast olup bu yoniiyle bir dlgek gelistirme ¢alismasidir.
Olgekler, 6lgiilmesi planlanan nitelikleri smiflamak, siralamak ya da derece ve miktarlarmi
belirlemek i¢in kullanilan kural ve kisitlamalar1 belirleyen 6lgme araglaridir (Terlemez’den
aktaran Karakog¢ ve Dénmez, 2014).

2.2. Calisma grubu

Arastirma 6rnekleminin ya da ¢alisma grubunun belirlenmesi arastirmalarda 6zellikle dikkat
edilmesi gereken konulardandir. Bazi sebeplerle evrendeki tiim bireylere ulasabilmenin
olanakli olmamasindan, evrene genelleme yapabilmek i¢in, evrendeki temsil giicli yiiksek bir
orneklem ya da calisma grubunun belirlenmesi ¢ok 6nemlidir. Arastirma amaciyla uyugsmayan
veya evreni ¢ok iyi temsil edemeyen bir 6rneklemin belirlenmesi, arastirmaya biiyiik zararlar
verecektir (Karakaya, 2011).

Belli ozellikleri olan kisiler, nesneler, olaylar ya da durumlar bir arastirmanin goézlem
birimlerini olusturabilirler. Boyle durumlarda, bu birimlerden 6rneklem igin belirlenen kriteri
saglayan nesne ya da olaylar 6rnekleme alinirlar (Biiytlikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Bu nedenle arastirmada g¢alisma grubu belirlenirken amagli 6rnekleme
yontemlerinden &lgiit drnekleme yontemi secilmistir. Orneklem belirlemede kullanilan &lgiit;
cografya ogretmenlerinin TPAB modeline dayal1 yeterlikleri gelistirmeye yonelik tasarlanan
bir hizmetic¢i egitim kursuna katilmasidir.

Buna gore bu arastirmada kullanilan ¢alisma grubunu farkli tarihlerde yapilan TPAB modeline
dayal1 yeterlikleri gelistirmeye yonelik tasarlanan hizmeti¢i egitim kursuna katilan 112
cografya 6gretmeni olusturmaktadir.

2.3. Basar Testi Gelistirme Asamalari

Baykul (2000), Thorndike (1971) ile Crocker ve Algina (1986)’dan yararlanarak bir basari
testinin olusturulma asamalar1 asagidaki gibidir.

—_

Testin gelistirilme amacinin belirlenmesi.
. Test ile dlgiilecek yeterliklerin belirlenmesi.
. Belirtke tablosu olusturulmas.

Belirlenen yeterliklerle ilgili maddelerin yazilmasi.

2

3

4

5. Uzman goriist alma.
6. Pilot uygulamanin yapilmasi.

7. Madde analizlerinin yapilmasi.

8. Calismayan maddelerin basari testinden ¢ikarilmasi.
9. Giivenirlik analizlerinin yapilmasi.

10. Teste son halinin verilmesi.
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2.3.1. Testin Gelistirilme Amacinin Belirlenmesi

Testin gelistirilme amact TPAB modeline dayali yeterlikleri kazandirmaya yonelik olarak
tasarlanan hizmeti¢i egitim programinda On test ve son test olarak kullanilacak olan bir basari
testinin olusturulmasidir.

2.3.2. Test ile Olg¢iilecek Yeterliklerin Belirlenmesi

Testle ile olgiilecek yeterliklerinin belirlenmesinde Tiirkiye’nin 9 farkli tiniversitesinden 24
ogretim elemaninin katilim ile gergeklestirilen ¢alistay sonucu olusturulan “Ogretmenlik
meslegi icin Teknopedagojik Egitim Yeterlilikleri ve Gostergeleri” kullanilmistir. Bu
yeterliklerde TPAB’ ye iliskin 6 yeterlik alam1 ve 20 yeterlik ile 120 gosterge belirlenmistir
(Kabake1 Yurdakul, Odabasi, Kiliger, Coklar, Birinci ve Kurt, 2014). Bu yeterlik ve gostergeleri
Olgebilecek ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir test olusturulmasi hedeflenmistir.

2.3.3. Belirtke Tablosu Olusturulmasi

Basar1 testinin O6lgme degerlendirme araci olarak kullanilacagt TPAB modeline bagh
yeterlikleri kazandirmaya yonelik tasarlanan “FATIH Projesi Alan Bazli Ogretim Siireci
Tasarimi Egitici Egitimi” adli hizmetici egitim kursunun icerigi “Ogretmenlik Meslegi igin
Teknopedagojik Egitim Yeterlilikleri ve Gostergeleri” dikkate alinarak hazirlanmistir (MEB,
2020). Bu yeterlik ve gostergeler incelendiginde toplamda mevcut olan 120 gostergenin
yeterlik ve yeterlik alanlarina gore dengeli bir dagilim gostermedigi goriilmektedir. Ornegin
“B. Ogretim Siirecini Yiiriitme” yeterlik alaninda toplam 33 gosterge yer alirken “F. Alanda
Uzmanlasma” yeterlik alaninda 4 gosterge yer almaktadir (Kabak¢1r Yurdakul vd., 2014).
Yeterlik ve gostergelerdeki bu oransal dagilim hizmetigi egitim kursunun igerik olarak oransal
dagilimina da yansimistir. Bu nedenle olusturulan basari testindeki sorularin yeterliklere gore
orani da bu dagilima gore olusturulmustur. Yine sorular olusturulurken TPAB modeline bagl
yeterlikleri kazandirmaya yonelik tasarlanan “FATIH Projesi Alan Bazli Ogretim Siireci
Tasarimi1 Egitici Egitimi” adli hizmetici egitim kursunun cergeve programinda belirtilen
teknolojiler dikkate almmmistir. Bu teknolojiler; ¢esitli Web 2.0 araglari, FATIH Projesi
kapsaminda sunulan donanimlar ve EBA (Egitim Bilisim Ag1)’nin sundugu ¢esitli araclardir.
Tablo 1°deki belirtke tablosunda; yeterlik alanlari, yeterlikler ile her yeterlige ait gosterge
sayilar1 ve bu sayilara gore belirlenen basari testindeki planlanan soru dagilimlart verilmistir.
Boylelikle basari testinin kapsam gecerligi saglanmistir.

Tablo 1: Belirtke Tablosu

Yeterlikler Gosterge Toplam Yiizde Soru
Yeterlik Alan1 Sayisi gosterge (%) Sayisi

Ogretim 6ncesindeki dgrenci 2

durumlarini analiz etme.
OGRETIM SURECINI Ogretim siirecinde kullanilacak 3 26 2166 13
TASARLAMA metod, teknik ve teknolojilerden '

uygun olanlari belirleme.
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Yeterlikler Gosterge Toplam Yiizde Soru
Yeterlik Alam Sayis1 gosterge (%) Sayis1
Ortam, etkinlik, materyal ve 6lgme 10
araglarini 6gretim siirecinde
kullanilacak sekilde hazirlama.
Ortam ve materyalleri belirlenen 3
Ogretim siirecine gore diizenleme.
Ogretim durumlarim planlanma. 8
Ogretimi gerceklestirme. 23
OGRETIM SURECINI . 33 275 16
YURUTME Ogretim siirecinin etkililigini 6lgme 10 '
ve degerlendirme.
Alan bilgisi ile ilgili son gelismeleri 2
takip etme.
o Teknolojiyle ilgili son gelismeleri 2
YENILIKLERE takip etme.
ACIK OLMA
Ogretim siireciyle ilgili son 4 10 8,33 5
geligmeleri takip etme.
Giinliik hayata dair gelismeleri 2
6gretim siirecine dahil etme.
Teknolojiyi kullanirken erisim 4
hakki kurallarina uyma.
Dijital miilkiyet konularina uyma. 9
ETIK KONULARA UYMA 5 28 23,33 14
Teknolojik kaynaklardan elde edilen
bilginin dogrulugu konularma
uyma.
Teknoloji tabanli bilginin gizliligi 4
ve giivenligi konularina uyma.
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Yeterlikler Gosterge Toplam Yiizde Soru
Yeterlik Alam Sayis1 gosterge (%) Sayis1
Ogretmenlik meslek etigi 6
kurallarina uyma.
Teknoloji ile ilgili sorunlar1 ¢ézme. 11
Ogretim siireci ile ilgili sorunlar 3
PROBLEM COZME ¢ozme. 19 15,83 10
Icerik bilgisi ile sorunlar1 ¢dzme. 5
Konu alani uzmanligi ile liderlik 4
yapabilme. 4 333 )
ALANDA UZMANLASMA
Toplam 20 120 120 100 60

2.3.4. Belirlenen Yeterliklerle ilgili Maddelerin Yazilmasi

Belirlenen yeterlikler kullanilarak her bir yeterlik alanina ait gosterge sayisinin 3’er kat1 soru
yazilarak toplamda 60 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu
olusturulurken yeterlik oranlar1 dikkate alinmig, hazirlanan 60 sorunun dagilimi bu oranlara
gore yapilmistir. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi ii¢ ana bilesenden meydana gelmektedir.
Bu bilesenler “Teknoloji Bilgisi”, “Pedagoji Bilgisi” ve “Alan Bilgisi” dir. Dolayisiyla
olusturulan sorular da bu 3 bilesene sahip olacak sekilde hazirlanmistir. Madde havuzu, bu
bilesenlerle ilgili uzmanlardan destek alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmastir.

“Ogretim Siirecini Tasarlama” yeterlik alaninda toplam 26 gdsterge bulunmakta olup bu
gostergelerin toplam gosterge sayisina orant %21,66’dir. Bu oran dikkate alinarak; 1, 4, 9, 11,
13, 18, 25, 28, 30, 31, 34, 39 ve 40 nolu maddeler (13 adet) bu yeterlik alan1 i¢in yazilmistir.

“Ogretim Siirecini Yiiriitme” yeterlik alaninda toplam 33 gdsterge bulunmakta olup bu
gostergelerin toplam gosterge sayisina orani %27,5’tir. Bu oran dikkate alinarak; 2, 3, 5, 8, 15,
17, 20, 21, 24, 26, 29, 33, 41, 43, 44 ve 49 nolu maddeler (16 adet) bu yeterlik alan1 igin
yazilmistir.

“Yeniliklere Acik Olma” yeterlik alaninda toplam 10 gdsterge bulunmakta olup bu
gostergelerin toplam gosterge sayisina orani %8,33’tiir. Bu oran dikkate alinarak 6,14, 23, 37
ve 45 nolu maddeler (5 adet) bu yeterlik alan1 i¢in yazilmistir.

“Etik Konulara Uyma” yeterlik alaninda toplam 28 gdsterge bulunmakta olup bu gostergelerin
toplam gosterge sayisina orani %23,33’tlir. Bu oran dikkate alinarak 7, 10, 12, 16, 19, 22, 27,
32, 35, 36, 38, 42, 46, 47 nolu maddeler (14 adet) bu yeterlik alani i¢in yazilmistir.

“Problem Cozme” yeterlik alaninda toplam 19 gosterge bulunmakta olup bu gostergelerin
toplam gosterge sayisina oran1 %15,83 tiir. Bu oran dikkate alinarak 48, 50, 51, 52, 53, 55, 56,
57, 58 ve 59 nolu maddeler (10 adet) bu yeterlik alani i¢in yazilmigtir.
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“Alanda Uzmanlagma” yeterlik alaninda toplam 4 gosterge bulunmakta olup bu gostergelerin
toplam gosterge sayisina orani %3,33’tiir. Bu oran dikkate alinarak 54 ve 60 nolu maddeler (2
adet) bu yeterlik alan1 i¢in yazilmistir.

2.3.5. Uzman Goriisii Alma

Hazirlanan madde havuzundaki sorular 2 cografya egitimcisi akademisyen ile 5 cografya
ogretmeni, 2 egitim bilimci akademisyen, 1 OSlgme ve degerlendirme uzmani, 1 Tirkce
ogretmeni ile 1 Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 6gretmeni tarafindan incelenerek, verilen
doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapilmis ve 10 soru testten ¢ikarilarak 50 sorudan olusan bir
basar1 testi olusturulmustur. Uzman goriisii alinirken uzmanlarin  genellikle kendi
uzmanliklartyla ilgili doniitler verdigi goriilmiistir. Ornegin; Cografya egitimcisi
akademisyenler ve Cografya 6gretmenlerinden olusan uzmanlar sorularda kullanilan Cografya
alan bilgisi ile doniitler vermis, buna gore toplam 9 maddede degisiklik yapilmis ve higbir
madde testten ¢ikarilmamistir. Egitim bilimci iki uzman akademisyen ise madde havuzunda
bulunan 3 sorunun Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlilikleri ile ortiismedigini belirtmis
ve bu 3 soru da basari testinden ¢ikarilmistir. Olgme ve degerlendirme uzmani testte yer alan
bazi sorularin anlagilmasinin zor oldugunu, soru ifadelerinin karisik oldugunu, soru kokiinde
yer alan olumsuz ifadelerin koyu ve alt1 ¢izili olmasi1 gerektigini belirtmistir. Bu doniitlere gore
diizeltilmesi miimkiin olan 11 soru diizeltilmis 4 soru ise basari testinden ¢ikarilmistir. Tiirkce
ogretmeni uzmanlar soru kokleri ve siklarda yer alan yazim yanliglart ve anlatim bozukluklari
ile ilgili doniitler vermistir. Verilen bu doniitlere gore gerekli diizeltmeler yapilmis ve higbir
madde testten cikarilmamustir. Bilgisayar ve dgretim teknolojileri 6gretmeni olan uzman da
sorularda bulunan teknolojiler ile ilgili kullanilan resim ve ikonlardan bazilarinin yanlis
kullanildigin1 ve bazi ikonlarin da ¢ok kii¢lik oldugu i¢in tam olarak anlasilamadig ile ilgili
dontitler vermis, bu doniitlere gore 5 soru diizeltilmis 3 soru ise basari testinden ¢ikarilmistir.
Boylelikle uzman goriisii neticesinde 25 soruda degisiklik yapilmis, 10 soru ise basari testinden
cikarilarak 50 soruluk bir basar testi elde edilmistir.

2.3.6. Pilot Uygulamanmin Yapilmasi

Uzman gériisleri dogrultusunda uygulamaya hazir hale getirilen test daha énce “FATIH Projesi
Alan Bazli Ogretim Siireci Tasarinu Egitimi” hizmetigi egitim kursuna katilmis 120 cografya
ogretmenine Google Form araciligityla gonderilerek pilot calisma yapilmistir. 120 cografya
ogretmeninden 112°si gonderilen basari testini cevaplamislardir. Bu hizmetici egitimi alan
cografya ogretmenlerinin sorularin iligkili oldugu yeterliklere ait bilgisi oldugu i¢in tercih
edilmisgtir.

2.3.7. Madde Analizlerinin Yapilmasi

Elde edilen veriler kullanilarak madde analizleri yapilmigtir. Madde analizi ile test
maddelerinin, bilen ve bilmeyen 6grenciyi belirleyip belirlemedigini ortaya koymak ve testin
ne kadar iyi igledigini belirlemek amaglanmaktadir. 112 cografya 6gretmeninden elde edilen
veriler dogrultusunda madde puanlar1 matrisi hazirlanmistir. Sorulara dogru cevap verenlere
“1”, vermeyenlere “0” puan verilmis; puanlar en yiliksekten en diisiige dogru siralanmistir.
Boylelikle basari testinden alinabilecek en yiiksek puan 50, en diisiik puan ise 0’dir. Sonrasinda
puan siralamalarina gore en basarisiz %27’lik alt ve en basarili %27°lik iist grup olmak {izere
30’ar kisilik iki grup olusturulmustur. Bu gruplar1 olusturan cografya 6gretmenlerinin sorulara
vermis olduklar1 cevaplara gore basar1 testindeki sorularin ayirt edicilik (D) ve giiclik
indeksleri (p) hesaplanmistir. Tablo 2’de pilot uygulama neticesinde alt ve iist gruplarin
sorulara verdikleri cevaplarin seceneklere dagilimi ile madde giiclik (p) ve ayirt edicilik
indeksleri (D) verilmistir.
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Tablo 2: Madde Analizleri

Secenekler
Soru Gruplar p D
B C D E BOS
Ust Grup 1 2 1 3 23* 0
1 0,567 0,4
Alt grup 2 3 5 7 11* 2
Ust grup 23* 2 1 1 2 1
2 0,55 0,433
Alt grup 10* 3 10 2 3 2
Ust grup 18* 1 5 3 2 1
3 0,55 0,1
Alt grup 15% 3 7 2 2 1
Ust grup 2 1 0 3 24* 0
4 0,517 0,567
Alt grup 4 8 4 6 7* 1
Ust grup 1 23* 3 1 2 0
0,55 0,433
5 Alt grup 9 10* 4 5 2 0
Ust grup 1 1 24% 2 2 0
6 0,533 0,533
Alt Grup 6 4 8* 10 1 1
Ust Grup 0 3 4 21* 2 0
7 0,467 0,467
Alt Grup 4 3 13 7 0 3
Ust Grup 1 3 1 1 24* 0
8 0,533 0,533
Alt Grup 9 4 3 5 8* 1
Ust Grup 2 6 3 1 18* 0
9 0,55 0,1
Alt Grup 4 3 4 2 15* 2
Ust Grup 1 0 25%* 2 2 0
10 0,533 0,6
Alt Grup 10 7 ™ 2 3 1
Ust Grup 1 22% 0 2 5 0
11 0,483 0,5
Alt Grup 12 ™ 4 3 2 2
Ust Grup 26* 0 0 2 2 0
12
Alt Grup 7* 6 9 3 3 2 0,55 0,633
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Secenekler
Soru Gruplar p D
A B C D E BOS
Ust Grup 4 2 3 1 19* 1
13 0,533 0,2
Alt Grup 5 3 4 4 13* 1
Ust Grup 1 1 2 24* 2 0
14 0,633 0,333
Alt Grup 4 2 4 14* 5 1
Ust Grup 14* 2 6 5 2 1
15 0,317 0,3
Alt Grup 5* 8 9 4 3 1
Ust Grup 23* 2 1 3 1 0
16 0,5 0,533
Alt Grup * 3 3 11 2 2
Ust Grup 3 24* 1 0 2 0
17 0,617 0,367
Alt Grup 7 13* 4 4 2 0
Ust Grup 0 2 3 24* 1 0
18 0,55 0,5
Alt Grup 4 4 6 9* 5 2
Ust Grup 1 0 3 23* 2 1
19 0,5 0,533
Alt Grup 8 2 10 * 1 2
Ust Grup 24* 1 2 1 2 0
20 0,5 0,6
Alt Grup 6* 7 4 3 8 2
Ust Grup 1 0 2 2 25* 0
21 0,533 0,6
Alt Grup 3 2 12 5 * 1
Ust Grup 1 27* 0 0 2 0
22 0,5 0,6
Alt Grup 5 12* 4 4 3 2
Ust Grup 4 3 5 17* 1 0
23 0,517 0,1
Alt Grup 5 5 4 14* 2 0
Ust Grup 0 2 2 0 26* 0
24
Alt Grup 10 3 6 1 9* 1 0,583 0,567
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Secenekler
Soru Gruplar p D
A B C D E BOS

Ust Grup 3 0 23* 2 2 0

25 0,483 0,567
Alt Grup 4 9 6* 5 4 2
Ust Grup 23* 1 2 3 1 0

26 0,533 0,467
Alt Grup 9* 6 4 3 5 3
Ust Grup 1 2 1 2 24* 0

27 0,517 0,567
Alt Grup 2 9 5 6 * 1
Ust Grup 1 3 0 3 23* 0

28 0,483 0,567
Alt Grup 7 5 4 5 6* 3
Ust Grup 1 23* 2 2 2 0

29 0,533 0,467
Alt Grup 8 9* 5 4 2 2
Ust Grup 0 25* 1 1 2 1

30 0,517 0,633
Alt Grup 8 6* 5 6 3 2
Ust Grup 22% 3 0 5 0 0

31 0,483 0,5
Alt Grup * 9 1 9 3 1
Ust Grup

0 2 1 3 24* 0

32 0,517 0,567
Alt Grup 6 3 2 11 * 1
Ust Grup 5 3 7 24* 4 2

33 0,533 0,533
Alt Grup 9 8 11 8* 8 6
Ust Grup 1 1 25% 2 0 1

34 0,617 0,433
Alt Grup 5 5 12* 3 2 3
Ust Grup 24* 4 0 0 2 0

35 0,517 0,567
Alt Grup 7* 9 3 3 6 2

26 Ust Grup 3 0 0 26* 1 0
Alt Grup 6 1 4 6* 10 3 0,533 0,667
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Secenekler
Soru Gruplar p D
A B C D E BOS
Ust Grup 1 0 3 25% 0 1
37 0,533 0,6
Alt Grup 5 3 9 7 4 2
Ust Grup 24* 1 2 3 0 0
38 0,5 0,6
Alt Grup 6* 2 3 13 3 3
Ust Grup 24* 1 1 3 0 1
39 0,533 0,533
Alt Grup 8* 3 7 7 3 2
Ust Grup 2 23* 3 1 1 0
40 0,5 0,533
Alt Grup 2 * 4 5 8 4
Ust Grup 4 2 0 1 23* 0
41 0,5 0,533
Alt Grup 8 5 4 4 7 2
Ust Grup 0 0 1 4 25* 0
42 0,633 0,4
Alt Grup 1 2 3 9 13* 2
Ust Grup 4 14* 8 3 1 0
43 0,467 0
Alt Grup 1 14* 9 5 0 1
Ust Grup 2 0 0 24* 4 0
44 0,583 0,433
Alt Grup 9 3 2 11* 3 2
Ust Grup 23* 2 0 2 2 1
45 0,5 0,533
Alt Grup * 9 5 7 2 0
Ust Grup 3 1 0 3 23* 0
46 0,5 0,533
Alt Grup 5 4 1 10 * 3
Ust Grup 1 2 24%* 1 1 1
47 0,567 0,467
Alt Grup 3 6 10* 4 5 2
Ust Grup 3 0 24* 2 0 1
48
Alt Grup 4 1 7* 6 9 3 0,517 0,567
Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 227



Diindar, E. & Unald1 Eser, U. 4 (3), 2020, 215-232

Secenekler

Soru Gruplar p D
A B C D E BOS

Ust Grup 2 2 1 21* 3 1

49 0,483 0,433
Alt Grup 4 3 2 8* 10 3
Ust Grup 23* 1 1 3 2 0

50 0,55 0,433
Alt Grup 10* 4 7 7 1 1

*Dogru cevap secenegi

2.3.8. Calismayan Maddelerin Basar1 Testinden Cikarilmasi

Madde ayirt ediciligi (D) maddenin bilenler ile bilmeyenlerin ayirt edilebilmesiyle ve madde
giivenirligi ile ilgilidir. Bu sebeple bir maddenin teste alimip alinmamasiyla ilgili karar
verilirken ilk bakilacak istatistiklerdendir. Bu indeks ne kadar yiiksekse madde o kadar iyidir.
Madde ayirt ediciligi indeksi formiilii asagida verilmistir.

d= maddeyi list grupta dogru cevaplayanlar—alt grupta dogru cevaplayanlar
- gruptaki kisi sayisi

Bir testte madde ayirt edicilik giicii -1 ile +1 degerleri arasinda degismektedir. Madde ayirt
edicilik degeri ne kadar yiiksek olursa testin gecerligi de o kadar artmaktadir. Madde ayirt
edicilik degeri 0.40 ve iistiinde ise madde ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda ise madde oldukga iyi
0.20-0.29 arasinda ise madde zorunlu hallerde kullanilabilir, ancak diizeltme ve gelistirme

gerekir. 0.19 ve daha az ise madde ¢ok zayiftir ve diizeltilemiyorsa testten ¢ikarilmalidir
(Turgut, 1992).

Tablo 2 incelendiginden sorularin madde ayirt edicilik indekslerinin 0 ile 0,63 arasinda degistigi
ve ortalama madde ayirt edicilik indeksinin de 0,47 oldugu belirlenmistir. Tablo 3’te pilot
calismadaki madde ayirt edicilik indeks degerlerine gore sorularin dagilimlar verilmistir.

Tablo 3: Madde Ayirt Edicilik indekslerine Gére Soru Dagilimlari

Madde ayirt edicilik indeksi (d) Toplam
0,40 ve daha biiyiik 42
0,30-0,39 aras1 3
0,20-0,29 aras1 1
0,19 ve daha kiiciik 4

Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde 42 maddenin ayirt edicilik indeksi “cok iyi”, 3 maddenin
ayirt ediciligi “iyi”, 1 madde “zorunlu hallerde kullanilabilir” ve 4 maddenin de “zayi1f” oldugu
belirlenmistir. Buna gore zorunlu hallerde kullanilabilecek olan bir madde ve zayif olan dort
madde testten ¢ikarilmistir. Zayif olan maddeler ve zorunlu hallerde kullanilabilecek olan
maddenin testten ¢ikarilmasi testin kapsam gegerliligini etkilemeyeceginden ¢ikarilmasi uygun
gorilmiistiir.

Madde giicliik indeksi (p) ise, testteki her bir maddenin dogru cevaplanma oranlarini ifade eder.
Bir maddenin madde giigliik indeksi “0” ile “1” arasinda degiskenlik gosterir. Madde giicliik
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indeksi sifira ne kadar yakin olursa madde o kadar zor, bire ne kadar yakin olursa madde o
kadar kolay olarak yorumlanir. Madde analizleri ile ilgili olarak; madde giicliiklerinin 0,20 ve
0,80 arasinda bir deger almas1 ve testin ortalama giicliik degerinin de 0,50 civarinda olmasi
calismalarda istenen bir 6zelliktir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Madde giicliik indeksi formiilii
asagida verilmistir.

d= maddeyi list grupta dogru cevaplayanlar+alt grupta dogru cevaplayanlar

alt ve iist gruptaki toplam Kkisi sayisi

Tablo 2’de gorildiigii gibi testi olusturan maddelerin madde giicliik indeksleri 0,50
civarindadir. Testin ortalama madde gii¢liik indeksi ise 0,52°dir. Bu da testin ortalama giicliige
sahip olan bir test oldugunu ve herhangi bir maddenin testten ¢ikarilmasina gerek olmadigini
gostermektedir.

Madde analizleri neticesinde 5 madde testten ¢ikarilmis olup 45 soru Bloom taksonomisine tabi
tutularak siiflandirilmistir. 45 maddeden olusan basari testinin ortalama ayirt edicilik indeksi
0,51; ortalama gii¢liik indeksi de 0,52 olarak hesaplanmuistir.

Nihai bagart testinde yer alan sorularin Bloom’un bilissel alan taksonomilerine gore dagilimlari
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Sorularin Bloom’un Biligsel Alan Taksonomilerine Gére Dagilimlari

Uygul

Bilgi Kavrama
ama

Degerlendirme

Madde
Numaral
ari

1,3,6,10,12,13,16,19,21,22,24,25,27,29,31,3  4,8,11,15,23,26,
2,33,35,37,40,42,45 28,38,44

2,7,9,14,17,20,34,36

518,30 30,41,43

2.3.9. Giivenirlik Analizlerinin Yapilmasi

Nicel arastirmalarda gegerlige gore giivenirlik {izerinde daha fazla durulmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2006). Giivenirlik pes pese yapilan denemelerde ayni neticeye ulagilmasidir (Wainer,
1990).

Giivenirlik belirleme yontemleri ¢esitli sekillerde yapilabilmektedir. Genel olarak bu yontemler
tek uygulama ve ¢ift uygulamaya dayali yontemler olmak tizere iki ¢esittir (Anastasi, 1997).

Bu arastirmada basar1 testinin gilivenirligini belirlemek icin tek uygulamaya dayal
yontemlerden testi yarilama (esdeger yarilar) yontemi kullanilmistir. Testi yarilama yontemiyle
giivenirlik belirlenirken tek oturumda uygulanan bir test iki esit yariya boliinmekte ve boylelikle
her bireye ait iki test puan1 elde etmek miimkiin olmaktadir. Testi yarilama yontemi, testin iki
es yarisindan elde edilen puanlar arasindaki korelasyonun hesaplanmasiyla uygulanir.
Hesaplanan bu deger testin iki yaris1 i¢in bir giivenirlik tahminidir (Biiyiikoztiirk vd., 2012;
Ellez, 2011).

Yukarida da belirtildigi gibi basart testinin giivenirligini belirlemek {izere ilk olarak test l¢iilen
davraniglara gore iki es yartya ayrilmistir. Daha sonra iki yari arasindaki korelasyon
hesaplanmistir. Bunun i¢in asagida verilen Pearson momentler ¢arpimi katsayisi formiilii
kullanilmistir.
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r: Testin yarisinin giivenirlik [E Ky'[( ZX)( Zy )f n]]

katsayist = N
x: Testin birinci yarisindaki [ [EK“- (Zx }‘fn] [Zyz- {Zy)zfn]] "
sorular

y: Testin ikinci yarisindaki sorular

Bu formiil kullanilarak iki 6l¢iim arasindaki korelasyon 0,765 olarak hesaplanmigtir. Testin iki
yarisi i¢in hesaplanan Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisina dayali olarak testin
tamamina iligskin giivenirlik katsayisinin da hesaplanmasi gerekir. Bunun i¢in de agagida verilen
Spearman-Brown formiilii kullanilmustir.

2r, y Ixy: Testin yarisinin giivenirlik katsayisi

Re— R: Testin tamaminin giivenirlik katsayisi
141y

Bu formiil kullanilarak testin tiimiine ait giivenirlik katsayis1 0,863 olarak belirlenmistir.
Gomleksiz ve Erkan (2010) giivenirlik katsayisinin bire yaklagsmasi oraninda testten
ogrencilerin aldig1 puanlarin gilivenirliginin artacagini belirtmislerdir. Bu yiizden testin
giivenilir oldugu sdylenebilir.

2.3.10. Teste Son Halinin Verilmesi

Bagar testi gelistirme asamalarinin son agamasinda testin bagina bir yonerge eklenmis, test
sorularmin sayfa igerisinde diizenli bir dagilim gostermesi amaciyla kelime iglemci
programinda gerekli ayarlamalar yapilmis ve bdylece teste son hali verilmistir.

3. SONUC VE TARTISMA

Calismada belirtilen asamalar neticesinde elde edilen 45 soruluk basari testinin ortalama ayirt
edicilik indeksi 0,51; ortalama gii¢lilk indeksi ise 0,52 olarak hesaplanmistir. Bu degerler
gelistirilen testin orta giicliikte oldugunu ve ayirt edicilik degerinin ¢ok iyi oldugunu
gostermektedir. Ayrica gelistirilen basari testi Bloom’un bilissel taksonomisine tabi tutulmus;
sorularin  22’sinin  “Bilgi”, 9’unun “Kavrama”, 3’iiniin “Uygulama” ve 11’inin de
“Degerlendirme” basamaginda oldugu belirlenmistir. Testin giivenirliginin belirlenmesi i¢in
test iki es yariya boliinerek Pearson momentler ¢arpimi katsayist formiilii kullanilmig ve iki
Ol¢ciim arasindaki korelasyon 0,765 olarak hesaplanmistir. Testin tamamina iliskin giivenirlik
katsayist i¢in ise Spearman-Brown formiili kullanilmis olup bu deger 0,863 olarak
belirlenmistir. Bu degerin bire yakin olmasi testin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Bu ¢alismada cografya 6gretmenlerinin TPAB ‘ye dayali yeterliklerini 6l¢meye yonelik gecerli
ve giivenilir bir bagar1 testi olusturulmustur. Alan yazin incelendiginde, farkli alanlarda ¢ok
sayida basar1 testi gelistirme ¢alismasi oldugu goriilmektedir. Ancak TPAB yeterliklerini
O0lecmek amaciyla hazirlanmig bir basar1 testi gelistirme ¢aligmasina rastlanmamustir. Yapilan
calismalar incelendiginde, TPAB seviyelerini 6lgmek i¢in genellikle Tiirk¢eye uyarlanmig 6z
yeterlik Olceklerinin kullanildigr goriilmektedir (Altun, 2013; Bal ve Kandemir, 2013;
Dikkartin, Ovez ve Akyiiz, 2013; Z. Kaya, Kaya ve Emre, 2013).

Cografya egitimi alaninda yapilan TPAB caligmalarina bakildiginda da yine ¢ok fazla
calismaya rastlanmamigtir. Bu konuda yapilan az sayida ¢alismada da Cografya
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ogretmenlerinin TPAB seviyelerini 6l¢meye yonelik olarak 6z yeterlik dl¢eklerinin kullanildigt
goriilmektedir (Dogru ve Aydin, 2017; Su, Huang, Zhou ve Chang, 2017). Dolayisiyla, bu
calismanin hem genel alan yazin, hem de cografya egitimi alan yazim1 6zelinde TPAB
yeterliklerini 6lgmek amaciyla hazirlanmis ilk basari testi gelistirme ¢alismasi oldugu ve bu
eksikligi giderecegi diisiiniilmektedir.

Gelistirilen bu bagar1 testi cografya 6gretmenlerinin TPAB yeterliklerini 6l¢meye yonelik her
calismada kullanilabilir. Ancak burada vurgulanmasi gereken 6nemli bir nokta sudur ki, TPAB
bilesenlerinden “Teknoloji” giin gegtikge giincellenmektedir. Bu giincellemelere gore, testteki
sorularda kullanilan teknolojiler zamanla iglevini yitirebilir. Bu nedenle, sorularda degisiklikler
yapilmasi gerekebilir.

Bu ¢aligmanin devami olarak cografya d6gretmenlerinin TPAB yeterliklerinin hangi alanda daha
az oldugu ve bunun nedenleri ile ilgili bir arastirma yapilabilir. Farkli teknoloji, alan ya da
pedagojik konularin dahil oldugu basari testleri hazirlanabilir.
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Oz

Bu ¢aligmanin amaci, Tiirkiye’de 6nemli biyogesitlilik alani
olarak kabul edilen ve hassas bir ekosisteme sahip sulak
alan olan Salda Golii Havzasi’nda iklim kosullarindaki
degisikligin etkilerinin belirlenmesidir. Caligma alani olan
Salda Golii Tiirkiye’nin giineybatisinda, Goller Yo6resi’nde
yer almaktadir. Iklim kosullarindaki degisikligin gol
havzasi lizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak i¢in a.) Burdur,
Tefenni ve Acipayam meteoroloji istasyonlarmin 1970-
2019 yillarina ait yillik ortalama sicaklik ve yillik toplam
yagis verilerine Dogrusal Trend ve Mann Kendall Sira
Korelasyon Testi b.) Alan degisimini belirlemeye yonelik
1972 yili Eyliil ay1 Landsat ERTS-1, 1984 yil1 Landsat 5
T™, 1990 yili Landsat 5 TM, 2000 yili Landsat 7 ETM+,
2010 yili Landsat 5 TM, ve 2019 yili Ekim aylarma ait
Landsat 8 OLI uydu goriintiileri kullanilarak cografi bilgi
sistemleri ile mekansal analizler c.) Uzun yillar yillik
ortalama ve Ekim ay1 gdl seviyesi verileri kullanilarak g6l
seviyesinin degigim grafigi olusturulmustur. Elde edilen
sonuglara gore; 50 yillik periyod boyunca yillik ortalama
sicakliklarda istatistiksel olarak 0=0.05 anlamlilik
seviyesinde artig egilimi ve u(t) ve u'(t) degerlerinin
kesistigi 2000’11 y1llardan sonra sicaklik egilimlerinde artan
yonde bir degisiklik tespit edilirken, yillik toplam yagis
tutarlarinda istatistiksel olarak anlamli bir sonug tespit
edilememigtir. CBS ile mekansal analiz sonucunda 1972-
2019 yillar1 arasinda g6l yiizey alaninda % 4,6 oraninda
kiiciilme meydana geldigi gbzlemlenmistir.  iklim
verilerinin ve uydu goriintiilerinin istatistiksel analizi ve
arazi c¢aligmalari sonucunda Goller Yoresi’nde yer alan
birgok g6l gibi Salda Goli’niin de iklim degisikligi
tehlikesiyle kars1 karstya oldugu tespit edilmistir.
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Determination of Climatic Conditions Changes Impacts on Lake Salda Basin

Abstract

The purpose of this study is to examine the climate conditions changes impact on Lake Salda in Turkey, a wetland
with a vulnerable ecosystem that is considered a Key Biodiversity Area. Lake Salda, the area of the study, is
located in the Lakes Region in southwestern of Turkey. To reveal the impact of climate change on the lake basin
a.) Linear Trend and Mann-Kendall Rank Correlation Test for average temperature and total precipitation data of
Burdur, Tefenni and Acipayam meteorological station for the Years 1970-2019 b.) Spatial analysis and GIS for
determining the areal change using the October 1972 Landsat ERTS-1, September 1984 Landsat 5 TM, 1990
Landsat 5 TM, 2000 Landsat 7 ETM+, 2010 Landsat 5 TM and 2019 Landsat 8 OLI satellite images c.) Lake level
change graph has been created using annual average and October lake level data for many years. According to
results, the trend of increasing statistical significance level of o = 0.05 in annual average temperatures over the 50
year period and was detected an increasing change in temperatures trend after the year of 2000 when u (t) and u’
(t) values intersected. Despite this, no significant trend or change in the annual total precipitation amounts was
able to be detected. As a result of Spatial Analysis with GIS, 4.6% decrease was observed in the lake surface area
between 1972-2019 and statistical analysis of the climate data and satellite images Lake Salda, like many of the
lakes in the Lakes Region, has been determined to also be faced with the negative effects of climate change.

1. GIRIS

Iklim kosullarindaki degisiklik arazi ve su kaynaklarmi, bunlarin mekansal ve zamansal
dagilimlarini, suyun hidrolojik dongiisiinii, su kalitesini ve diinyanin farkli bolgelerinde su
kaynaklarina olan ihtiyaci etkilemektedir (IPCC, 2014). Artan sicakliklar basta ekolojik
dongiiler ile canli ve cansiz tim varliklar lizerinde dogrudan veya dolayli olarak etkisini
gostermeye baslamistir. Diinyadaki toplam suyun %96,6’sin1 okyanus ve denizlerdeki sular,
%?3,4’linti ise tath sular olusturmaktadir. Tatli sularin %69,3’u buzullarin biinyesinde, %30,3’si
yeralt1 suyu, %0,35°1 yiizey suyu, %0,04’ii diger sular olarak yer alir. Yiizey sularini ise % 87
goller, %11 bataklik ve sulak alanlar, %2 oraninda akarsular olusturur (DKMP, 2013). G6l ve
akarsularin diinyadaki tathi su kaynaklar igerisinde sadece % 0,3’liik bir paymin olmasi,
Tiirkiye nin Akdeniz iklim kusaginda yer almasi ve sicakliklarin artis egiliminde olmasi gol ve
akarsularin korunmasinin ne derece 6nemli oldugu ortaya koymaktadir. BM Diinya Meteoroloji
Orgiitii'niin (WMO) aciklamasina gore 2019 y1li diinya genelinde son 140 yil igerisinde en sicak
ikinci y1l, Tiirkiye’de ise son 49 yil igerisinde en sicak dordiincii y1l olarak kayitlara gegmistir.
2020 yil1 ise ekstrem olaylarin siklig1 ile devam etmektedir. Bu durum, Akdeniz Havzasinda
yer alan Tiirkiye ve cevresinde gelecekte iklimin uzun yillar ortalamalarindan daha sik sapma
egilimde olan ve ekstrem iklim olaylarinin daha sik yasanacagi (sel, siddetli yagis, firtina,
hortum olay1, sicak hava dalgasi, kuraklik vb.) bir iklimin gériilme olasiligini arttirmaktadir
(Baylan & Ustaoglu, 2020). Gdéller, diinyadaki canlilar i¢in en 6nemli yasam kaynaklarindan
biridir. Géller Yoresinde yer alan Salda Golii ve ¢evresini de i¢inde barindiran 295,63 km?’lik
alan, 14.03.2019 tarihli ve 824 sayili karar ile Ozel Cevre Koruma Bolgesi olarak ilan edilmistir.
20 endemik tiir ile biyogesitliligin yiiksek oldugu bir gdldiir. Bu endemik tiirler arasinda Onemli
Doga Alan1 ve Onemli Kus Alami sartlarini saglayan Uluslararast Dogayr Koruma Birligi
(IUCN)’nin koruma altina aldig: tiirler de bulunmaktadir. Bu sebeple gol, hem uluslararasi hem
de ulusal 6neme sahip sulak alan konumundadir.

Yapilan arazi ¢alismasinda da goriildiigii tizere berrak suyu ve agik turkuaz rengiyle son yillarda
ilgi odagi olmustur (Foto:1). Ayrica Mars’taki Jezero Kraterinde bulunan karbonatlara ve

biriktirme yapilarina benzer 6zellikler icermesi nedeniyle diinyada bilinen tek goldiir (NASA,
2020).
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Foto 1: a) Salda Golii batisindan Kale Tepe’ye bakis, b) Killi manyezit ¢okelleri ¢) Kiy1 kesime yakin giincel
hidromanyezit stromatolit olusumlar1 d) Beyaz Adalar Plaji’ndaki Huntit minerali yataklar1.

Yapilan literatiir ¢alismasinda Salda goli ile ilgili ¢alismalarin, genellikle hidromanyezit
olusumlar ve stromatolitler ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda ilk ¢alismalar Schmidt
(1987), Braithwaite ve Zedef (1994) tarafindan yapilmistir (Schmidt, 1987, Braithwaite &
Zedef, 1994; Akt. Kazanci, 2004, s.152). Son yillarda yapilan ¢aligmalar ise gdlden alinan
¢okelti drnekleriyle ilgili calismalardir (Danladia & On, 2015; Caldirak vd., 2017). Salda Gélii
icin kavramsal su biitce modelinin uygulandig1 ¢alismada gdl suyu seviyesinin 1999-2015
yillar arasindaki farklar1 belirlenmistir (Varol vd., 2018). Buna gére minimum fark 0.35 cm ve
maksimum fark 1.59 m olarak bulunmustur. Gol seviyesinin gerilemesiyle, SPI degerleri
dikkate alinarak Burdur ve Tefenni istasyonlarinda 2006-2008 yillarin arasinda orta ve siddetli
kurak donem oldugu tespit edilmistir. Fakat gol seviyesinin tekrar yiikselmesi ile 2008-2010
arast donem normal yagis donemleri olarak tanimlanmistir. Salda Golii’nii besleyen yeralti
sularinin ¢evresel etkenlere duyarliliginin CBS yontemleriyle incelendigi ¢aligmada ise tarimsal
faaliyetlerin ve hayvanciligin yogun oldugu alanlardaki kuyularda nitrat yogunlasma degerleri
yiiksek oldugu belirtilmistir (Varol vd., 2020). Ayrica Salda G6lii’niin, yeralti suyu kirliligine
kars1 orta ve yiiksek hassasiyete sahip bolgede yer aldigi tespit edilmistir. Akiferlerin
bulundugu alanlarda zararli insan faaliyetlerine ve tarimsal kirlilik meydana getiren unsurlara
izin verilmemesi gerektigi vurgulanmustir. Iklim degisikligine kars1 en hassas alanlarin basinda
goller gelmektedir. Iklimin etkisinin biiyiik oranda hissedildigi ve sicakliklarin artis gosterdigi
alanlarda goller biiyiik risk altindadir. Bu sebeple gollerle ilgili birgok ¢alisma yapilmaktadir
(Yigitbasioglu, 1995; Kazanct vd., 2008; Delju vd., 2012; Orhan, 2014; Doulgeris &
Kapsomenakis, 2016; Kale vd., 2018).

Mann-Kendall Sira Korelasyon Testi, iklim degisikligi ve etkilerini belirleyen ¢aligmalarda en
cok kullanilan yontemlerden birisidir (Tiirkes, 1996; Yue vd., 2002; Tabari vd., 2011; Ustaoglu,
2013). Iklim degisikliginin ve antropojenik unsurlarin etkisiyle son yillarda Tiirkiye’de birgok
g0l kuruyarak yok olmus ya da alanlarinda biiyiik 6l¢iide kii¢iilme meydana gelmistir. Salda
Goli’nlin de i¢inde bulundugu Goller Yoresi farkli nitelik ve 6zellige sahip 6nemli golleri
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icinde barindirmaktadir. Yapilan c¢aligmalar Goller Yoresi gollerinin yillar i¢inde degisime
maruz kaldigini ortaya koymustur. Eber ve Aksehir golleri gibi s1g goller kurak gegen yaz
donemlerinde kurumaktadir. Egirdir ve Beysehir gollerinin su seviyesinde diisiisler meydana
gelmistir (Kantarci, 2009). Bu bolgede yer alan birgok g6l iklim degisikligi ve etkileri nedeniyle
tehlike altinda olup Salda Golii de bu gollerden biridir. Bu ¢alismanin amaci Salda Goli
havzasinda iklim kosullarinda meydana gelen degisikligin etkilerini iklim verileri ve uydu
goriintiileri kullanilarak istatistiksel yontemler ve arazi ¢alismalariyla tespit etmek, elde edilen
bulgular1 karar vericiler ile paylasarak iklim degisikligine uyum ve adaptasyon siirecinin nasil
olmas1 gerektigi yoniinde bilgi sunabilmektir.

1.1. Calisma Alani

Calisma alan1 olan Salda Golii 37°30'-37°38" kuzey enlemleri ile 29°35'-29°50" dogu
boylamlar: arasinda yer almaktadir. Akdeniz Bélgesi’nin Goller Yoresinde 260 km? izdiisiim
alana sahip kapal1 havza 6zelligi gosteren karstik bir goldiir. Bu alanin yaklasik 45 km?’sini gol
sular1 olusturmaktadir (Cetin, 2002). Go6l tektonik hareketler ile meydana gelmis ve deniz
seviyesine gore yiiksekligi 1140 m’dir. (Kazanct vd., 2004). Genisligi yaklasik 6.8 km,
uzunlugu ise 9.186 km’dir (OSIB, 2013). Yer yer 200 m’yi bulan ¢dkiintiilerin bulundugu golde
su derinligi 0-104 m arasinda degismektedir (Kazanci vd., 2004).

Kapali havza 6zelligi gosteren gol siirekli ve mevsimlik akigli dereler ve yeralti suyuyla
beslenmektedir. Golii besleyen dereler arasindan en bilinenleri Killik Deresi, Kopekeay,
Kurucam, Bogriidelik, Degirmendere ve Karakova (Salda) Deresidir. Golii besleyen
kaynaklarin ¢ogunlugu iklim kosullarina (yagis, sicaklik, buharlagsma vb.) ve gole giris yapan
kaynaklara baglidir. Goliin sahil kesimlerinde hidromanyezit ¢okeltilerden olusan teraslar
mevcuttur (Braithwaite & Zedef, 1995). Kalsiyum karbonatin su ile olan etkilesimi sonucu killi,
kiigiik boyutlu kimyasal ayrigma iiriinleri ortaya ¢ikmaktadir (Fural vd., 2019). Gole gosterilen
yogun ilginin sebebi ise; killi ve kiiclik boyuttaki materyallerin depolanmasi ve ufalanmasi
sonucunda gdle 6zgli beyaz kumlarin olugmasi, bu kumlarin yer aldig1 kiy1 kesimlerin diger
gollerden farkli olarak turkuaz renkli goriinlim saglamasidir. Bol mineral varlig1 géliin soguk
mevsimlerde donmasin1 engeller. Boylece gd¢ yollari iizerinde bulunan gol, kis mevsiminde
konaklayan kus tiirlerine yasam alan1 olabilmektedir (Kazanci vd., 2004).

Calisma alaninda Akdeniz iklim kosullar1 gériilmektedir. Burdur Meteoroloji Istasyonundan
alinan veriler incelendiginde; uzun yillar yillik ortalama sicakligi 13,2 °C’dir. En soguk ay
ortalama sicakligi 2,5 °C, en sicak ay ortalama sicakligi 24,5 °C’dir. Yillik ortalama yagis 428
mm’dir. Goliin ¢evresindeki bitki ortiislinii genel olarak Kizilgam, Anadolu Karagami ve Ardig
tirleri ile karistk ormanlar ve mese topluluklar1 olusturmaktadir (Ustaoglu & Uzun, 2018)
(Sekil 1).
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Sekil 1: Calisma alaninin lokasyon haritasi

= 7 — —
S : | g "
Bulgaristan/ Karadeniz g _’_\/ \
3 - Gircistan, \
- O "% e — o
s

emohgan
TORKIYE e Ty

S e LAl
Suriye| .=

Denizli

ANBABAY

=

Akarsu

[ - ca

e - - i
/- | e
b X p * Yerlesme
Havza Sinir
AAAAAA E I Sinin
T 2072
¥ ! —t
—_—
; S 1134 m

uuuuuu

Burdur

2. MATERYAL ve YONTEM

Ik asama olarak Salda Gélii’niin ¢evresinde yer alan, uzun dénem ve siirekli veri kaydi bulunan
Burdur (merkez), Tefenni ve Acipayam meteoroloji istasyonlara ait 1970-2019 yillar1 arasi
yillik ortalama sicaklik ve yillik toplam yagis verilerine Dogrusal Trend ve Mann Kendall Sira
Korelasyon Testi uygulanmustir.

Calismanin ikinci asamasinda USGS (United States Geological Survey)’den 03 Eyliil 1972
Landsat ERTS-1, 27 Ekim 1984 Landsat 5 TM, 12 Ekim 1990 Landsat 5 TM, 15 Ekim 2000
Landsat 7 ETM+, 3 EKim 2010 Landsat 5 TM ve 12 Ekim 2019 tarihli Landsat 8 OLI uydu
goriintiileri elde edilmistir. Goriintiiller ArcMap 10.2 ortaminda Spatial Analyst ve Conversion
Tools kullanilarak CBS’de Mekansal Analiz ve yiizey alani degisimi analizi yapilmistir. Son
olarak Varol (2018)’dan ve TMMOB (2020) raporundan elde edilen 1998-2015 yillari
arasindaki aylik ve yillik ortalama g6l seviyesi verileri analiz edilerek Mann Kendall Sira
Korelasyon Testi ve uydu goriintiilerinin mekansal analizi sonucu elde edilen verilerle
karsilastirilip degerlendirilmis ve ¢alisma ile ilgili bulgular elde edilmistir (Sekil 2).

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 237



Arnttiirk, S.K. & Ustaoglu, B. 4 (3), 2020, 233-249

Sekil 2: Is akis semas1
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2.1. Mann Kendall Sira Korelasyon Testi

Parametrik olmayan sira temelli Mann-Kendall istatistik testi, sicaklik ve yagis verileri gibi
iklim zaman serilerindeki trendin Onem derecesini belirlemek i¢in yaygin olarak
kullanilmaktadir. Parametrik olmayan istatistiksel testlerin tercih edilmesinin nedeni,
parametrik istatistiksel testlere gore iklim zaman serilerinde rastlanan normal dagilima sahip
olmayan veriler i¢in daha uygun oldugunun diisiiniilmesidir. Mann Kendall sira korelasyon
metodu asagida anlatildig sekilde uygulanir:

Mann Kendall testinde, n uzunlugundaki yi serisinin her xi (i=1, . . . ., n) elemani i¢in ni, j’nin
1’y1 takip edecegi sekilde (i) xi>xj olan elemanlarinin sayisidir. Testin trend istatistigi “t”
asagida verilen esitlik ile hesaplanir:

i

t=Zni

n

[1]

t’nin ortalamasi, varyansi ve trendi asagidaki esitlikler ile gosterilir.

nn—1)

@) =——F—

[2]
n(n—1).(2n+5)

var(t) = =

3]
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_(t—E®)

ult) Jvar (t)

[4]
Trendin anlamlilik degerleri a=0.05 veya a=0.01 seviyelerinde degerlendirilebilir. Elde edilen
u(t) degeri = 1.96’n1n arasinda ise zaman serisinde bir trend olmadig: kabul edilir. Eger elde
edilen deger + 1.96 araliginin disinda ise zaman serisinde bir trendin oldugu kabul edilebilir.
Hesaplanan u(t) degerinin anlamli olmasi durumunda, trendin yoniinii ise sonucun isareti
belirler; eger sonug pozitif isaretli ise artan, negatif isaretli ise azalan yonde bir trend oldugu
kabul edilir. u(t)’nin sifira yakin degerleri zamanla bir degisimin olmadigin1 gosterir. Mann-
Kendall trend testi, biri serinin basindan digeri ise serinin sonundan baglanarak iki istatiksel
serinin hesaplanmasina dayalidir. Bu seriler biri direkt egri (direct — u(t)) digeri de geriye dogru
egri (backward — u’(t)) olarak adlandirilan iki egri formunda gosterilirler. Bu durumda
iklimdeki degisimin baslangicini isaret eden nokta, direkt egri u(t) ile geriye dogru egri u’(t)
arasindaki kesisime karsilik gelir. Serilerde anlamli bir trend olmadig1 durumlarda, direkt ve

geriye dogru egriler siklikla diizensiz/caprasik birbirini birkag kere althi iistlii keserler
(Ustaoglu, 2012).

2.2. CBS ile Gol Yiizey Alam1 Degisim Analizi

Su kaynaklariin, gol ve akarsularin alan ve kiy1 ¢izgisi degisimini tespit etmek, elde edilen
veriler sonucu Onlemler almak, uzaktan algilama, cografi bilgi sistemleri teknolojilerindeki
gelismeler ve uydu goriintiilerinin ulasilabilir hale gelmesiyle daha nitelikli hale gelmistir (ikiel
& Ustaoglu, 2011). Su kaynaklarinin yiizeysel analizleri ve bu kaynaklar hakkinda bilgi
toplanmasinda CBS’nin sundugu imkanlar analizlerin kolaylig1 acisindan yarar saglamaktadir
(Turoglu & Aykut, 2019). Calismada g6l ylizey alaninda meydana gelen degisimi belirlemek
amaciyla uydu goriintiileri izerine sirasiyla su islemler uygulanmstir:

e Analiz i¢in kullanilacak olan 03 Eylil 1972 tarihli Landsat ERTS-1, 27 Ekim 1984
tarihli Landsat 5 TM, 12 Ekim 1990 Landsat 5 TM, 15 Ekim 2000 Landsat 7 ETM, 3
Ekim 2010 Landsat 5 TM ve 12 Ekim 2019 tarihli Landsat 8 OLI uydu goriintiilerinin
bandlar1 ArcMap 10.2 ortaminda birlestirilerek kontrolsiiz siniflandirma yapilmustir.

e Birlestirilen bandlar dogal renklendirme siralamasina gore dizilmistir. Spatial Analyst
Tool kullanilarak yeniden siniflandirma islemi uygulanmustir.

¢ Yeniden siniflandirma sonucu olusan raster veri Conversion Tools kullanilarak vektor
veriye doniistliriilmiis ve ¢alisma alani igerisinde yer alan unsurlar poligon seklinde
siniflanmustir.

e G0l alaninin sinirlarint igeren poligonlar analizin yapildig: her yila ait goél sinirlarini
ortaya ¢ikarmig ve haritalanmigtir.

e Ortaya ¢ikan gol siirlariin alan hesabi i¢in Calculate Geometry araci kullanilarak her
yila ait gol yiizey alaninin kag km?’lik bir alana karsihk geldigi hesap edilerek
karsilagtirilmistir.

2.3. Aylik ve Yillik Gol Seviyesi Verilerinin Diizenlenmesi

G0l seviyesi degisimini analiz etmek i¢in Varol vd., (2018)’den ve Salda Golii Raporu’ndan
(TMMOB, 2020) 1998-2015 yillarina ait aylik ve yillik ortalama g6l seviyesi verileri elde
edilmistir. Bu veri kayd1 DSI’nin D10G020 no’lu Salda Gélii Gol Gozlem Istasyonu’na ait
verilerdir. Elde edilen veriler grafik iizerinde analiz edilmis ve diger verilerle uyumu
karsilastirilmistir.
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3. BULGULAR ve TARTISMA

Meteoroloji istasyonlarindan elde edilen 1970-2019 yillar1 arasindaki ortalama sicaklik ve yillik
toplam yagis verilerine Dogrusal Trend ve Mann-Kendall Sira Korelasyon testi uygulanmigtir
(Tablo 1). Dogrusal trend islemi sonucunda elde edilen grafikler incelendiginde, Burdur,
Acipayam ve Tefenni istasyonlarinin yillik ortalama sicaklik ve yillik toplam yagis degerlerinde
art1s egilimi oldugu gorilmiistiir (Sekil 3). Yillik ortalama sicaklik verilerindeki artis egiliminin
yillik toplam yagis verilerine kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Sekil 4).

Tablo 1: Meteoroloji istasyonlari ve 6zellikleri

Istasyon Adi|Enlem |Boylam |Yiikseklik (m) | Periyod (Ort. Sicakhk) | Periyod (Top. Yagis)

Burdur 37,72 30,29 957 1970-2019 1970-2019
Tefenni 37,18 29,46 1142 1970-2019 1970-2011
Acipayam 37,43 29,34 941 1970-2019 1970-2011

Sekil 3: Meteoroloji istasyonlarinin yillik ortalama sicaklik verilerinin dogrusal trendi
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Mann Kendall Sira Korelasyon testi sonuglarina gére Burdur (u(t)= 4,43), Acipayam (u(t)=
6,63) ve Tefenni (u(t)= 3,76) istasyonlarinin yillik ortalama sicaklik degerlerinde a=0.05
anlamlilik diizeyinde (%95 giiven aralif) istatistiksel olarak artan bir egilim tespit edilmistir.
u(t) ve u’(t) degerlerinin ¢akistig1 Burdur ve Tefenni Meteoroloji istasyonlari

Sekil 4: Meteoroloji istasyonlarinin yillik toplam yagis verilerinin dogrusal trendi
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icin 2006 yili ve Acipayam Meteoroloji istasyonu i¢in 1998 yili, sicaklik degerlerinde
degisiminin bagladig1 y1l olarak belirlenebilir (Tablo 2). Sonug olarak, 2000'li yillardan itibaren
calisma alaninda iklim kosullarinda bir degisiklik oldugu istatistiksel olarak gozlemlenmektedir
(Sekil 5).
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Tablo 2: Meteoroloji istasyonlarinin 1970-2019 yillari arasindaki yillik ortalama sicaklik ve yillik toplam yagis
verilerine uygulanan Mann-Kendall sira korelasyon testi istatistikleri

Mann - Kendall Sira Korelasyon Testi (Ortalama Sicaklik)
Trend (o= 0.05; % 95)

Istasyon Ad1 Zaman Serisi  u(t) Trend Yili  n Degerleri

Burdur Ortalama 4,43 Artan Trend 2006 50
Tefenni Ortalama 3,76 Artan Trend 2006 50
Acipayam Ortalama 6,33 Artan Trend 1998 50

Mann - Kendall Sira Korelasyon Testi (Toplam Yagis)

Istasyon Ad1 Zaman Serisi  u(t) Trend (o= 0.05; % 95) Trend Yi  n Degerleri

Burdur Ortalama 1,26 Trend Yok 1970 50
Tefenni Ortalama 1,64 Trend Yok 1971 42
Acipayam Ortalama 1,59 Trend Yok 1978 42

Sekil 5: Meteoroloji istasyonlarinin yillik ortalama sicaklik verilerinin Mann Kendall Sira Korelasyon Testi
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Mann Kendall Sira Korelasyon Testi 'nin grafiklerinde egriler bir¢ok yerde ve karmasik bir
sekilde kesistigi icin, yagis verilerinin trend analizinde ii¢ istasyon i¢in de Burdur (u(t)= 1,26),
Acipayam (u(t)=1,59)ve Tefenni (u(t)= 1,64) 0=0.05 anlamlilik diizeyinde (%95 giiven aralig1)
istatistiksel olarak anlamli bir sonug elde edilememistir (Sekil 6).

Sekil 6: Meteoroloji istasyonlarinin yillik toplam yagis verilerinin Mann Kendall Sira Korelasyon Testi
grafikleri
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Ikinci asama olarak; 03 Eyliil 1972 Landsat ERTS-1, 27 Ekim 1984 Landsat 5 TM, 12 Ekim
1990 Landsat 5 TM, 15 Ekim 2000 Landsat 7 ETM+, 3 Ekim 2010 Landsat 5 TM ve 12 Ekim
2019 tarihli Landsat 8 OLI uydu gériintiilerinin kontrolsiiz ve yeniden siniflandirilmasi sonucu
CBS’de mekéansal analiz ile g6l sinirlar1 elde edilmistir. Bu sinirlarin alan hesabiyla da yiizey
alan1 degisimi karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda gol sinirlarinda 1972-1984
yillar1 arasinda biiylime, 1984-1990 yillar arasinda kii¢iilme, 1990-2000 yillar1 arasinda tekrar
kiigiilme, 2000-2010 yillar1 arasinda biliylime ve 2010-2019 yillar1 arasinda kiiclilme
gbzlenmistir (Sekil 7).
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Sekil 7: Salda Golii’niin 1972-2019 yillari arasindaki sinir degisimi

B <72
] 1sne
B 1550
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B 2010
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Elde edilen gol yiizey alanlar1 Calculate Geometry aractyla km? cinsinden hesaplanmustir.
Sonug olarak gl yiizey alan1 1972 yilinda 45,43 km?, 1984 yilinda 45,82 km?, 1990 yilinda
44,65 km?, 2000 yilinda 42,95 km?, 2010 yilinda 43,11 km? ve 2019 yilinda 42,58 km? olarak
hesaplanmistir (Sekil 8).

Sekil 8: Salda Goliiniin yiizey alanmin yillara gore degisimi (km?)

W8
?

1972
2000 2010 2019

9
2]

Gol ylizey alanindaki degisim 1972 yilindaki g6l smirlart esas alinarak oransal olarak
incelendiginde ise degisim su sekildedir;

. 1972-1984 yillarinda gdl alaninda % 0,9 oraninda biiytlime,
. 1984-1990 yillarinda % 2,6 kiiciilme,
. 1990-2000 y1llarinda % 3,8 kiiciilme,

. 2000-2010 yillarinda 6ncesindeki 10 yila gore % 0,4 biiyiime fakat 1972 yilina gore %
3,4 kiiciilme,

. 2010-2019 yillarinda % 4,6 kiigiilme seklindedir. Sonug olarak 1972-2019 yillar
arasinda gol alaninda % 4,6 oraninda kii¢iilme meydana gelmistir (Sekil 9).
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Sekil 9: Gol Yiizey Alaninda Oransal Degisim Grafigi

GOl Yiizey Alaninin Yillara Goére Degisim Oranlari (%)

0,9

1972 1972-19 1984-1990 1990-2000 2000-2010 2010-2019

—4—Alan

Son olarak 1998-2015 yillar1 arasindaki yillik ortalama gol seviyesi verisi ile 1998-2015 yillar
arasindaki Ekim ay1 ortalama gol seviyesi verisi ayni grafik iizerinde karsilastirilmstir (Sekil
10). Ekim ay1 verisinin incelenme sebebi gol ylizey alani degisimi analizi i¢in kullanilmis olan
uydu goriintiilerinin Ekim ayina ait olmasidir. Ayrica kis yagislarinin etkili oldugu bolgelerde,
sicak ve kurak yaz aylarindan sonra gelen Eyliil-Ekim aylarinda gol seviyesi genellikle en
diisiik seviyeye ulasmakta ve mevsimsel dalgalanmalarin olmadig1 gercek su seviyesi ortaya
cikmaktadir.

Sekil 10: Salda Golii’niin 1998-2015 yillar1 arasindaki gol seviyesi degisimi grafigi (m)
Salda Goli Seviye Degisimi (1998-2015)
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Sekil 10°da yer alan grafik incelendiginde su ¢ikarimlara ulasilmistir; yillik ortalama ve Ekim
ay1 g6l seviyesi uzun yillar ortalamasina bakildiginda 2008-2009 yilinda en diisiik seviyededir
(1134-1135 m). Akdeniz Bolgesi’nde yer alan ve genel itibariyle su seviyesi iklim kosullarina
bagli bir gol olan Salda Golii havzasinda 2008 yili yagis tutarlarina baktigimizda her ii¢
istasyonda da uzun yillar ortalamasinin altinda kalmaktadir (Sekil 4). Iklim kosullarindaki
degisimine bagl sicakliklardaki artisin buharlasmay1 kuvvetlendirmesiyle su kaybi daha
artmaktadir. Ayrica yaz aylarinda gol cevresindeki tarimsal faaliyetlerde su kullaniminin
bilingsiz ve kontrolsiiz bir sekilde gergeklesmesiyle, golii besleyen yeralt1 suyu seviyelerindeki
degisim gol seviyesi ortalamasini da diistirmektedir.
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4. SONUC ve ONERILER

Iklim kosullarindaki degisikligin Salda Golii’ne etkisini belirleyebilmek amaciyla istatistiksel
yontemler ile iklim verileri ve uydu goriintiileri analiz edilmis, arazi ¢aligmalariyla elde edilen
bulgular desteklenmistir. Elde edilen sonuclara goére calisma alaninda son 50 yilda yillik
ortalama sicakliklarda istatistiksel olarak bir artis trendi oldugu tespit edilmistir. 2000’11 yillar
sicaklik kosullarindaki degisimin baslangici olarak tespit edilmistir. Buna bagli olarak 2000
yilindan itibaren baslayan bu degisim uydu gorintiileri ile gorsel ve sayisal olarak da
belirlenmistir. Son 48 yilda gol ylizey alaninda alansal olarak kii¢lilme ve degisim gdzlenmistir.
Mann Kendall Sira Korelasyon testi sonucunda elde edilen sicakliklardaki artis egilimi ve
degisim, mekansal analiz sonucu elde edilen ylizey alam1 ve smir degisimini
anlamlandirmaktadir.

Bu degisimde en biiylik etken goliin dogal yapisinin gerek iklim kosullarindaki degisim gerekse
antropojenik siireglerin etkisiyle bozulmasidir. 1972 yilinda 45,43 km?’lik bir alana sahip olan
g0l yiizeyi, 2019 yilinda 42,58 km*’ye diismiistiir. Salda Golii kapali havza 6zelliginde
oldugundan goliin beslenme kaynaklari stirekli ve mevsimlik akis gosteren dereler ve yeralti
suyudur. Arazi ¢aligmalarindan elde edilen bulgulara gore; son yillarda golii besleyen ana
dereler lizerine baraj ve goletler inga edilmistir. Ayrica tarimsal faaliyetlerde kullanilmak tizere
golii besleyen yeralt1 sular1 kontrolsiiz bir sekilde tiiketilmeye baslanmistir. Goliin beslenme
kaynaklarindaki kesintiler ve artan sicakliklarin etkisiyle siddetli buharlasma ve beraberinde
kuraklik sorunu, gol havzasindaki alan kaybinin baglica sebepleri olarak gosterilebilir. Akdeniz
Havzasi’nda yer alan, ulusal ve uluslararasi ekolojik degere sahip hassas gollerden birisi olan
Salda Goli’nde iklim degisikliginin etkileri son 20 yilda net bir bigimde gozlemlenmektedir.
Stirdiirtilebilir bir sulak alan yonetimi i¢in karar vericiler tarafindan Salda Golii'nde iklim
degisikligine adaptasyon ve uyum siireci baglatilmalidir.
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Bu arastirmanin amaci, ilkokullarda okuma giicliigiinde
kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen algilarinin
cinsiyet, mesleki kidem, Ogretmenlerin okuttuklari sinif
diizeyi, siniflarinda okuma giigliigii yasayan dgrencisi olma
ve okuma gii¢liigii ile ilgili herhangi bir kurs alma durumlar1
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini
incelenmesidir. Arastirmada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini 2019-2020 egitim-
ogretim yilinda bir il ve ilge merkezlerindeki ilkokullarda
gorev yapan smif d6gretmenleri ile destek egitim odasinda
gbrev yapan Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmada
verilerin elde edilmesinde “Okuma Giigliigiinde Kullanilan
Egitsel Uygulamalara Iliskin Ogretmen Algilar: Olgegi
(OGEUIAO)” ile demografik bilgi formu kullanilmistir.
Toplam 173 6gretmen arastirmaya katilmistir. Elde edilen
veriler alt problemler dahilinde SPSS paket programi ile
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda ilkokullarda okuma
giicligiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin
Ogretmen algilarinin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Ogretmen algilarmin cinsiyete, kideme, okutulan sinif
diizeyine, siniflarinda okuma gii¢liigli yasayan Ogrencisi
olma durumuna, okuma giigliigii ile ilgili herhangi bir kurs
alma durumlarina goére farklilasmadigi belirlenmistir. Sinif
Ogretmenleri ve destek egitim odasinda gorev yapan
Ogretmenlere okuma giicliigii yasayan 6grencinin bireysel
farkliligmma gore farkli yontem ve stratejilerle Ogretim
etkinliklerinin planlanmast ve bdylece okuma giicligii
yasayan Ogrencileri daha iyi bir seviyeye getirmeleri
yoniinde ilgili makamlarca kurs, seminer vb. egitimler
diizenlenmesi onerilmistir.
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Investigation of Teachers’ Perceptions About Educational Practices Used in Reading
Difficulties in Primary Schools

Abstract

The purpose of this study is to investigate whether teachers’ perceptions towards educational applications used for
dyslexia in the elementary schools differentiated for gender, tenure, class level taught by the teacher, having
dyslexic students in the class and having dyslexia-related courses. This study used descriptive analysis method.
The study universe consists of elementary school teachers and teachers working in the support education room in
the 2019-2020 academic year in Kirsehir city centre and district centre elementary schools. For data collection
purposes, this study uses “Teachers’ Perception Towards Educational Applications Used in Dyslexia Scale
(TPTEEAUDS)” and demographic information form. 173 teachers participate to this study. The obtained data is
analysed with the SPSS package program by considering the sub-problems. As a result, this study shows that
teachers’ perceptions towards educational applications used for dyslexia in the elementary schools are at a high
level. It is found that teachers’ perception showed no difference for gender, tenure, class level, having dyslexic
students in the class and having any dyslexia-related courses. It is recommended that classroom teachers’ and
teachers working in the support education room should plan curriculum activities with different methods and
strategies depending on the individual differences of dyslexic students and in-service training such as courses,
seminars etc. should be organised by authorised institutions o improve dyslexic students to a better level.

1.GIRIS

Gilintimiizde ilkokul ¢agindaki 6grencilerin okuma-yazmay1 dgrenmeleri ile baslayan okuma,
kagit lizerindeki birtakim sekillerin beyinde anlamlandirilmasi olarak ifade edilir. Ayni
zamanda okuma, bu sekilleri gorme, algilama ve kavrama siireci olarak da tanimlanir (Sidekli
ve Yangin, 2005). Bu tanimlardan yola ¢ikarak okumanin zihinde gergeklesen bir anlama siireci
oldugu soylenebilir. Okuma; Ozkara’ya (2010) gére ise sadece ¢dziimlemeden ibaret degildir,
biitlin organizmay1 devreye sokan bir 6grenme ¢abasidir.

Okuma siirecini etkileyen pek ¢cok degisken bulunmaktadir. Bu siirecte ortaya ¢ikabilecek bazi
aksakliklar okumay1 olumsuz etkiler. Cocuklarda okumanin ger¢eklesmesi onlarin hem bilissel
hem de dilsel becerilerine baglidir. Fakat bazi olumsuz durumlar s6z konusu oldugunda bu iki
beceri de olumsuz etkilenir ve bu da okuma da hata olugsmasini kaginilmaz hale getirir. Okuma
giicliigii olarak ifade edilebilecek bu durum ¢ocuklarin akademik basarisini da olumsuz yonde
etkiler. Okuma gii¢liigli; yanlis ya da hatali okumanin yani sira okumanin akici olmamasi ve
okudugunu anlayip anlatabilme becerisindeki yetersiz olma durumu olarak da goriilmektedir
(Saripinar ve Erden, 2010). Baska bir ifadeyle okuma gii¢liigii, bireyin zeka diizeyinde higbir
sorun olmamasina karsin okumada meydana gelen aksakliklar olarak tanimlanabilir.

Baz1 6grenciler amacina uygun olarak verilen okuma-yazma egitimine karsin okuma giicliigii
yasadiklar1 i¢in okuma becerileri edinmelerinde sikintilar yasamaktadirlar. Okuma giigliigii
yasayan c¢ocuklar okuma becerilerini gelistirmede zorluk yasadiklarindan ¢ok sayida hata
yapabilmekte, okudugunu anlamada zorluk ¢ekmekte ve akict okuyamamaktadir. Bundan
dolay1, 6grenmenin ve bilgi sahibi olmanin ana unsuru olan okuma, bireyin hem 6grenim hem
de akademik hayatinda 6nemli bir yere sahipken okumada meydana gelen zorluk ise 6ncelikle
bireyin okul hayat1 basta olmak iizere hayatinda pek ¢ok konuda zorluk yasamasina sebep
olabilmektedir (Sarikaya, 2011; 8).

Okumada yasanan zorluklarin 6grencinin sadece akademik basarisini degil hem sosyal hem de
gelecekteki yasantisini olumsuz yonde etkileyecegi (Tirkmenoglu ve Bastug, 2017) gibi bu da
ogrencide 6z giiven eksikligini de beraberinde getirecegi sdylenebilir.
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Bu demek oluyor ki 6grenci okumada zorluk yasadiginda sadece akademik anlamda sikintilar
yasamaz bu onun tiim hayatin1 etkileyen bir problem olarak da karsisina ¢ikar. Boyle bir
durumla bas etmede 6gretmenlerin de Ogrenciler lizerindeki rolii olduk¢a 6nemlidir. Ciinki
Ogretmen, meydana gelen bu giicliigii tasvir ederek ona gdre 6grenci icin bir yol haritasi
cizmelidir. Ogretmenlerin okuma giigliigii ile ilgili farkindalik diizeylerinin yeterli olmas1 bu
ogrencilerde ileriki yaslarda olusabilecek bir¢ok probleminde oOniine ge¢mesine olanak
saglayabilir. Ozellikle egitimciler okuma giigliigii yasayan 6grencilerle birebir ilgilenip onlarin
sorunlarini belirleyerek en uygun ¢oziimii iiretmelidir (Razon, 1982, Akt. Yiiksel, 2010). Bunun
icin ilk asamada en 6nemli olan faktor, 6gretmenin ¢cocugu iyi tanimasi ve yasadigi zorlugun
nedenlerinin belirlenmesi olacaktir. Sonrasinda ise okuma gii¢liigii ceken ¢ocuk tanilanmali ve
diizeyine uygun egitim plani1 yapilmalidir

Okuma giicliigii ceken 6grencilerin harf veya kelime degistirme, kelimeye yeni harf veya
ciimleye kelime ekleme yaptiklar1 okuma hatalarindandir (Tercan, Kesik¢i ve Amado, 2012).
Heceleri ve harfleri karigtirmalari, kelime ve climlelere fazladan eklemeler yapmalari ya da
eksik okumalar1 ve akici okuyamamalar1 smif ortaminda ¢ocukta okumaya karsi olumsuz
tavirlar edinmesine ve isteksiz davranmalarina sebep olmaktadir. Okumada giicliik ¢eken
bireyler gerek egitim alaninda gerekse insanlarla iletisim kurma, degisik bilgileri 6grenme,
degisik deneyimleri yasama vb. konularinda da yetersiz kalmaktadirlar (Kardas Isler ve Sahin,
2016).

Ayrica okuma giicliigii yasayan bireyler, 6grenmelerini engelleyen ve ilerleyen zaman
diliminde siireklilik arz eden okuma gii¢liigiine iliskin 6zelliklerden bazilarina sahiptir ve bu da
onlarin siif ortaminda tiim derslerde akademik agidan basarisizlifina neden olmaktadir
(Dogan, 2013). Bu yiizden de bu bireylerin erken yasta dogru bir bi¢imde tanilanmasi ve bireye
en uygun egitimin verilmesi durumunda tim bu yetersizliklerin ve basarisizliklarin en aza
indirilmesi hedeflenmelidir. Bu nedenle yapilan arastirmalara bakildiginda bir¢ok aragtirmaci
tarafindan da erken tani ve miidahale programinin 6nemi vurgulanmistir (Kaptanoglu, 2016).
Okuma gii¢liigii yasayan ¢ocugun bireysel ozelligine gore bir programa dahil edilmesi onun
akademik yonden gelismesini saglamakta ve bu da beraberinde saglikli bir iletisimi
getirmektedir. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine uygun yiiriitiillecek bir program onlarin
egitimlerinin de en 1iyi seviyeye gelecegini gosterir (Stuart ve Yates, 2018). Ayrica
ogretmenlerin okuma giigliigiinde kullandiklar1 egitsel uygulamalara iliskin algilarinin farkli
olmas1 dgrenci basarisini etkiler. Ogrencilerin okuma giicliigiiniin giderilmesinde ve onlara
akict okuma becerisini kazandirmada uygulanacak bir¢cok yontem vardir (Duran ve Sezgin,
2012). Her oOgrencinin bireysel farkliligmma iliskin kullanilacak bu yontemler Ogretmen
tarafindan c¢ok iyi ve agik bir sekilde belirlenmelidir. Ayrica 6grencinin ve ailesinin de
uygulanacak olan bu programdan haberdar edilerek glivenlerinin kazanilmasi saglanmalidir. Bu
nedenle okuma gii¢liigii yasayan gocuklara diizeylerine uygun egitim programi gelistirilmesi
acisindan erken teshis edilmesinde 6gretmenler kilit noktas1 olarak goriiliir. Okuma giicliigii
¢eken ogrencilerin 6zellikle ilk yillarda belirlenmesi ve uygun yontemlerle okuma becerilerinin
gelistirilmesi bu ¢ocuklarin kendini rahat bir sekilde ifade etmelerini saglamalar1 agisindan da
onemli olmakla birlikte ileriki yaslarda karsilasacaklari sorunlara ¢oziim bulmalarini da
kolaylastiracaktir.

Literatiirde okuma gli¢liigli yasayan o6grencilere yoOnelik aragtirmacilar tarafindan yapilan
miidahale programlarini konu alan (Akyol ve Kodan, 2016; Balc1 ve Cayir, 2017; Dag, 2010;
Ding, 2016; Diindar ve Akyol, 2014; Kuruoglu ve Sen, 2018; Ozkara, 2010; Sezgin ve Akyol,
2015; Sidekli ve Yangin, 2005; Yiiksel, 2010) calismalarda bircok ydntem ve teknik
kullanilmigtir. Calismalarda 6grencilerin bireysel farkliliklart da dikkate alinarak gelistirilen
farkli miidahale programlar1 uygulanmistir veya var olan miidahale programlarinin okuma
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giicliigii ceken 6grenciler lizerindeki etkisi incelenmistir. Bu arastirmanin ilkokullarda 6grenme
giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalarda Ggretmenlerin okuma gii¢liigii ¢eken
ogrencilerine karsi en uygun yontem ve teknikleri uygulamalar1 acisindan 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin siniflarinda okuma giicliigii ceken 6grencilerine
yonelik gergeklestirdikleri egitim uygulamalarina iliskin algilarimi farkli degiskenler agisindan
belirleyerek, 6gretmenlere ¢6ziim Onerileri sunmasi beklenmektedir.

1.1.Arastirmanin Amaci:

Bu aragtirmada ilkokullarda okuma giligliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iligkin
Ogretmen algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu genel amac¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmugtir:

1) Ilkokullarda okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen
algilar1 ne diizeydedir?

2) Ilkokullarda okuma gii¢liigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen
algilar1 cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3) Ilkokullarda okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen
algilar1 kidemlerine gore farklilagmakta midir?

4) Tlkokullarda okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen
algilar1 okutulan sinif diizeylerine gore degismekte midir?

5) llkokullarda okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin Sgretmen
algilart smiflarinda okuma giicliigii yasayan ogrencisi olma durumuna gore
farklilagmakta midir?

6) Ilkokullarda okuma gii¢liigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen
algilar1 okuma giicliigii ile ilgili hizmet i¢i egitim alma durumlaria gore farklilasmakta
midir?

2.ARASTIRMANIN YONTEMI
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkokul siif Ogretmenlerinin ve destek egitim odasinda gorev yapan
ogretmenlerin, ilkokullarda okuma gii¢liiglinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin
algilarinin farkli degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilan betimsel arastirma
modelinden tarama modeline uygun bir arastirmadir. Karasar’a (2005) gore tarama modelleri,
onceden ya da halen var olan herhangi bir durumu, bilinen sekliyle betimleyen bir arastirma
yaklasimidir.

2.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin ulasilabilen evrenini; 2019-2020 egitim-6gretim yili Kirsehir il merkezi ve
ilcelerindeki ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri ile destek egitim odasinda gorev yapan
ogretmenler; drneklemi ise yansiz olarak segilen 173 6gretmen olusturmaktadir.

Orneklemde yer alan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gére yiizde ve frekans dagilimlari
asagida Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Gore Yiizde ve Frekans Dagilimlari.

Demografik Bilgiler f %
Cinsiyet Erkek 80 46,2
Kadmn 93 53,8
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1-10 y1l 19 11,0
Kidem 11-20 y1l 79 45,7
21-30 y1l 53 30,6
31 yil ve {izeri 22 12,7
Smif Diizeyi 1.smif 35 20,2
2.smif 37 21,4
3.smif 47 27,2
4.s1mif 37 21,4
Destek Egitim Odas1 17 9,8
Sifta Okuma Guigligi Evet 100 57,8
Yasayan Ogrenci Varligi Hayir 73 42,2
Okuma Giigliigii ile Ilgili ~ Evet 47 21,2
Herhangi Bir Kursa Hayir 126 72.8

Katilma Durumlari

Tablo 1 verileri incelendiginde 80 kisinin erkek Ogretmenlerden (%46,2), 93 kisinin ise
kadinlardan (%53,8) olustugu goriilmektedir. Verilere bakildiginda 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunu 11-20 aras1 kidem yilina sahip oldugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlerin meslek
hayatlarindaki kidemlerine gore dagilimlarina bakildiginda; 1-10 y1il 19(%11,0) 6gretmen, 11-
20 y1l 79(%45,7) 6gretmen, 21-30 y1l 53(%30,6) 6gretmen, 31 yil ve listiinde gorev yapan ise
22(%12,7) dgretmen oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 sinif diizeyine gére
dagilimlarina bakildiginda; 1.smifta 35(%20,2) 6gretmen, 2.simifta 37(%?21,4) 6gretmen,
3.sinifta 47(%27,2) 6gretmen, 4.Smifta 37(%21,4) Ogretmen, destek egitim odasinda ise
17(%9,8) 6gretmen gérev yapmaktadir. Ogretmenlerin siniflarinda okuma giigliigii yasayan
ogrenci durumu sayilarina bakildiginda; 100’{niin (%57,8) evet, 73’linlin (%42,2) hayir
cevabin verdikleri goriilmektedir. Son olarak 6gretmenlerin okuma giigliigii ile ilgili herhangi
bir kursa katilma durumlarina bakildiginda ise; 47’sinin (%27,2) evet, 126’sinin (%72,8) hayir
olarak belirttigi goriilmektedir.

2.3.Veri Toplama Araglar

Arastirmada verilerin elde edilmesinde Yurdakal ve Susar Kirmizi (2014) tarafindan gelistirilen
ve 6’l1 likert tipindeki 33 maddeden olusan “Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel
Uygulamalara Iliskin Ogretmen Algilart Olcegi (OGEUIAO)” ile katilimeilarm demografik
bilgilerinin belirlendigi bir form kullanilmistir. Olgegin Cronbach’s Alpha ig tutarlilik katsayisi
ise 0,955 olarak elde edilmistir (Yurdakal, 2014). Bu arastirmaya baslanmadan 6nce olgegi
gelistiren Yurdakal’dan gerekli izin alinmis olup daha sonrasinda ol¢ek uygulanmaya
konulmustur. Mevcut 6lgegin KMO degeri 0,773 olarak hesaplanip yeterli diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bunun yani sira Olgegin Bartlett Testi diizeyi ise .000 olarak anlamli
bulunmustur. 33 madde olan dlgek dort alt boyuttan olusmaktadir.

Birinci faktor; egitsel etkinlik, ikinci faktor; okuma yazma Ogretimi, liclincli faktor; bilgi
edinme ve paylagma, dordiincii faktor; 6grencilere Oneriler olarak isimlendirilmistir. Ayrica;
olgekteki 1.,2.,3.,4.,5.,6.,7.,8.,9.,10.,11., 12., 13. ve 14. maddeler birinci alt boyutta, 15.,
16., 17., 18., 19., 20., 21. ve 22. maddeler ikinci alt boyutta, 23., 24., 25., 26., 27. ve 28.
maddeler ticilincii alt boyutta, 29., 30., 31., 32. ve 33. maddeler ise dordiincii alt boyutta yer
almaktadir.
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2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada kullanilan veriler Yurdakal ve Susar Kirmizi (2014) tarafindan gelistirilen “Okuma
Giicliigiinde ~ Kullamilan — Egitsel Uygulamalara Iliskin ~ Ogretmen  Algilart  Olcegi
(OGEUIAQ’ile elde edilmistir. Arastirmada kullanilan verilerin toplanmas elektronik ortamda
gerceklestirilmistir. Olgme arac1 elektronik ortam {izerinden hazirlanarak ogretmenlere
ulagilmaya ¢alisilmis ve 6lgek arastirmaya katilan toplam 173 6gretmenlere yine elektronik
ortamda (whatsapp) doldurtulmustur. Arastirma ile ilgili etik kurul onay1 Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Etik Kurulu’ndan almmugtir.

Daha sonra arastirmada uygulanan istatistiksel analizler SPSS istatistik paket program ile
gerceklestirilmistir. Veriler degerlendirilirken betimsel istatistikler kullanilmistir. Verilerin
analizinde p<.05 giivenirlik diizeyi olarak ele alinmistir. Arastirma verilerinin normal dagilim
gosterdigi tespit edildiginden analizlerde parametrik testler kullanilmistir.

Tablo 2. Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara iliskin Ogretmen Algilarmin
Normallik Dagilimlari

Kolmogorov-Smirnov? Statistik df p
GENEL 0,65 173 0,74

Tablo 2’de Kolmogrov-Smirnov degerine bakildiginda ,074 oldugu tespit edilmistir. Veriler
p(sig) degerinin .05’ in lizerindedir. Bu da dagilim normal oldugunu gostermektedir. Veriler
normal dagilim gosterdiginden verilerin analizinde ikili degiskenler i¢cin bagimsiz gruplar t testi
kullanilmis olup ¢oklu degiskenler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir.

Olgek maddeleri siif dgretmenlerinin ve destek egitim odasinda gorev yapan dgretmenlerin
vermis oldugu cevaplar cinsiyet, kidem, gorev yaptiklar1 sinif diizeyi, siiflarinda okuma
giicliigli yasayan Ogrenci varligi ve okuma giicliigii ile ilgili herhangi bir kursa katilma
durumlar1 degiskenlerine gore degerlendirilmeye almmustir. Olgek maddelerinde 1 “hig
katilmiyorum”, 2 “katilmiyorum”, 3 “kismen katilmiyorum”, 4 “kismen katiliyorum”, 5
“katiliyorum”, 6 “tamamen katiliyorum” seklinde alinmistir. En yiliksek puan 198 puan olarak
hesaplanmistir. Kullanilan 6l¢ege verilen cevaplarin degerlendirilmesinde Tablo 4’teki araliklar
kullanilmigtir. Araliklarin esit oldugu varsayilmis, aritmetik ortalamalar i¢in puan araligi 0,83
olarak hesaplanmistir (Puan Araligi = (n-1)/n; (6 — 5)/6 = 0,83).

Tablo 3. Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara Iliskin Ogretmen Algilari
Olgegi Hesaplanirken Kullanilan Araliklar

Sinirn Secenek
1,00-1,83 Hig¢ Katilmiyorum
1,84-2,67 Katilmiyorum
2,67-3,50 Kismen Katilmryorum
3,50-4,33 Kismen Katiliyorum
4.33-5,17 Katiltyorum
5,16-6,00 Tamamen Katiliyorum
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3.BULGULAR

Arastirma kapsaminda ilkokul smif 6gretmenlerine ve destek egitim odasinda gérev yapan
ogretmenlere uygulanan “Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara {liskin
Ogretmen Algilar1 Olgegi'nin (OGEUIAO)” farkli degiskenlere gore nasil sonuglandig
arastirma alt problemleri kapsaminda degerlendirilmistir.

Tablo 4. Ilkokullarda Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamalara iliskin Ogretmen
Algilarinin Dagilimlari.

N X SS Diizey
Egitsel Etkinlik 173 5,42 ,376 Tamamen
Katiliyorum
Okuma Yazma 173 5,43 ,380 Tamamen
Ogretimi Katiltyorum
Bilgi Edinme ve 173 5,22 ,501 Tamamen
Paylagma Katiliyorum
Ogrencilere 173 5,37 ,336 Tamamen
Oneriler Katiltyorum
GENEL 173 5,29 470 Tamamen
Katiliyorum

Tablo 4 verilerine bakildiginda ilkokullarda okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara
iligkin 6gretmen algilarinin genel ortalamalar1 X = 5,29 ile tamamen katiliyorum diizeyinde
oldugu tespit edilmistir. Olgegin alt boyutlarindaki veriler incelendiginde “egitsel etkinlik” alt
boyutunda 6gretmenlerin ortalamasinin X = 5,42 ile tamamen katiliyorum diizeyinde; “okuma
yazma 6gretimi” alt boyutunda 6gretmenlerin ortalamasinin X = 5,43 ile tamamen katiliyorum
diizeyinde; “bilgi edinme ve paylasma” alt boyutunda dgretmenlerin ortalamasinin X =5,22 ile
tamamen katiliyorum diizeyinde; “Ogrencilere Oneriler” alt boyutunda &gretmenlerin
ortalamasimin X = 5,37 ile tamamen katiliyorum diizeyinde goris bildirdikleri goriilmektedir.
Bu bulgularla 6gretmenlerin okuma giicliiglinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin
algilarinin olumlu diizeyde oldugu soylenebilir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Ilkokullarda Okuma Giigliigiinde
Kullanilan Egitsel Uygulamaya iliskin Algilarinin T Testi Sonuglari.

Cinsiyet N X SS T p Cohen d

Erkek 85 5,34 ,402 -,703 ,285
Egitsel Etkinlik

Kadin 99 5,39 ,562
Ogretimi Kadin 99 5,42 440
Paylasma Kadmn 99 5,24 634
. . Erkek 85 5,09 ,584 -1,579 717
Ogrencilere Oneriler

Kadin 99 5,23 ,641

Erkek 85 5,33 314 -1,398 ,093
GENEL

Kadin 99 5,40 ,351
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Tablo 5’te 6gretmenlerin okuma giicliiglinde kullanilan egitsel uygulamalara iligkin algilarinin
cinsiyete gore anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek igin bagimsiz gruplar t-testi
kullanilmustir. Ogretmenlerin ilkokullarda okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara
iligkin algilar1 ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit
edilmistir((tes)=-1,398 , p<0,05). Ogretmenlerin ilkokullarda okuma giigliigiinde kullanilan
egitsel uygulamalara iliskin algilar1 6lgegin “egitsel etkinlik”, “okuma yazma 6gretimi”, “bilgi
edinme ve paylasma” ve “0grencilere oneriler” alt boyutlari ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel
olarak 0,05 diizeyinde anlamli degildir. Bunun sonucunda cinsiyet faktoriiniin ilkokullarda
okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen algilarimi etkilemedigi
sOylenebilir.

Tablo 6. Mesleki Kideme Gore Ogretmenlerin Ilkokullarda Okuma Giigliigiinde Kullanilan
Egitsel Uygulamaya Iligkin Algilarinin ANOVA Sonuglari.

Varyansin Kareler Kareler Anlaml

Kaynagi toplami df ortalamasi F p Fark

Gruplar arast ,361 3 ,120 ,846 470 -
Egitsel Etkinlik Grup ici 24,022 169 142

Toplam 24,383 172

Gruplar arast ,366 3 122 ,840 AT4 ---
gg‘rjergil?azma Grup ici 24556 169 145

Toplam 24,922 172

Gruplar arasi ,093 3 ,031 ,138 937 ---
g;gia;g;”me Ve Grupici 38,035 169 225

Toplam 38,129 172

Gruplar arast 1,887 3 ,629 2,574 ,056 ---
Ogrencilere Oneriler Grup ici 41,296 169 244

Toplam 43,183 172

Gruplar arast 371 3 124 1,096 ,353 ---
GENEL Grup igi 19,067 169 ,113

Toplam 19,438 172

Tablo 6’da 6gretmenlerin okuma giigliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin algilarmin
meslekteki kideme gore farklilasma durumunu belirlemede tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) kullanilmigstir. Veriler incelendiginde, 6gretmenlerin “okuma giigliigiinde kullanilan
egitsel uygulamalara” iliskin algilarinda mesleki kideme gore anlamli bir farkliligin olmadig:
tespit edilmistir (p= 0.353, p>0.05). Olgegin “egitsel etkinlik (p= 0.470, p>0.05)" , “okuma
yazma Ogretimi (p= 0,474, p>0.05)", “bilgi edinme ve paylasma (p= 0.937, p>0.05)" ve
“ogrencilere oneriler (p= 0.056, p>0.05)" alt boyutlar1 ile meslekteki kidemleri arasinda
istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Buna gore
ogretmenlerin mesleki kidemlerinin okuma giigliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin
algilarin etkileyen bir degisken olmadigi soylenebilir.
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Tablo 7. Okutulan siuf diizeyine Gore Ogretmenlerin Ilkokullarda Okuma Giigliigiinde
Kullanilan Egitsel Uygulamaya Iliskin Goriislerinin ANOVA testi.

Kareler
Varyansin Kareler ortalamas Anlaml

Kaynagi toplami df F p Fark

Gruplar arasi ,502 4 ,125 ,883 476 ---
Egitsel Etkinlik Grup igi 23,881 168 ,142

Toplam 24,383 172

Gruplar arast ,269 4 ,067 ,459 ,766 -
8;6?;?6‘“6‘ Grup ici 24653 168 147

Toplam 24,922 172

Gruplar arast 1,502 4 375 1,722 147 ---
?;3;;?1;””“6 ve Grup ici 36,627 168 218

Toplam 38,129 172

Gruplar arasi 1,579 4 ,395 1,594 , 178 ---
Ogrencilere Oneriler Grup ici 41,604 168 ,248

Toplam 43,183 172

Gruplar arasi ,605 4 ,151 1,349 ,254 ---
GENEL Grup igi 18,833 168 ,112

Toplam 19,438 172

Tablo 7°de 6gretmenlerin okuma gii¢liigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin algilarinin
okuttuklar1 sinif diizeyine goére anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullamilmistir. Ogretmenlerin okuttuklar1 sinif diizeylerine gére okuma
giicligiinde kullanilan egitsel uygulamalara iligkin algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmadig: tespit edilmistir (p= 0.254, p>0.05). Olgegin alt boyutlara bakildiginda
da “egitsel etkinlik (p= 0.476, p>0.05)”, “okuma yazma 6gretimi (p= 0,766, p>0.05)", “bilgi
edinme ve paylasma (p= 0.147, p>0.5)" ve “Ogrencilere Oneriler (p= 0.178, p>0.05)" alt
boyutlari ile meslekteki kidemleri arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 8. Siniflarinda Okuma Giigliigii Yasayan Ogrenci Durumuna Gore Ogretmenlerin
[lkokullarda Okuma Giigliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamaya Iliskin Algilarmin T-Testi
Sonuglari

Sinifta Okuma
Glgligi
Yasayan

Ogrenci Durumu N M SS t p Cohen d
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Evet 100 5,41 348 - 479 633

Egitsel Etkinlik

Hayir 73 5,44 413
Okuma Yazma ~ Evet 100 5,44 387 492 623
Ogretimi Hayir 73 5,41 372
Paylasma Hayir 73 5,22 506
Ogrencilere Evet 100 5,21 520 -,336 738
Oneriler Hayir 73 5,24 AT5

Evet 100 5,37 310 169 866
GENEL

Hayir 73 5,36 370

Tablo 8’da 6gretmenlerin okuma giigliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin algilariin
simiflarinda okuma giicliigii yasayan oOgrenci durumuna gore anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmustir. Ogretmenlerin siniflarinda okuma
glicliigii yasayan 6grenci durumuna okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin
algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadigi tespit edilmistir (p= 0.866,
p>0.05).

Tablo 9. Okuma Giicliigii ile Ilgili Herhangi Bir Kursa Katilma Durumuna Gére Ogretmenlerin
[lkokullarda Okuma Giicliigiinde Kullanilan Egitsel Uygulamaya Iliskin Algilarmin T -Testi
Sonuglari

Ogretmenlerin

Kursa Katilma

Durumlart N X SS t p Cohend

Evet 47 5,46 ,369 721 777 ---
Egitsel Etkinlik

Hay1r 126 5,41 379

. Evet 47 5,43 ,333 ,071 ,130 -

Okuma Yazma Ogretimi

Hayir 126 5,43 ,398
Bilgi Edinme ve Evet 47 5,33 ,484 ,665 ,605 ---
Paylasma Hayir 126 5,28 466
. . Evet 47 5,16 ,576 -1,061 ,290 ---
Ogrencilere Oneriler

Hay1r 126 5,25 ,469

Evet 47 5,38 ,339 ,216 ,951 ---
GENEL

Hay1r 126 5,36 ,336

Tablo 9 verileri incelendiginde Ogretmenlerin okuma giicliigii ile ilgili herhangi bir kursa
katilma durumlar ile ilkokullarda okuma giicliiglinde kullanilan egitsel uygulamaya iliskin
algilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig tespit edilmistir (p= 0.951, p>0.05). Olgegin alt
boyutlarina bakildiginda “egitsel etkinlik (p= 0.777, p>0.05)”, “okuma yazma Ogretimi (p=
0,130, p>0.05)”, “bilgi edinme ve paylasma (p= 0.605, p>0.5)” ve “Ggrencilere oneriler (p=
0.290, p>0.05)” alt boyutlar ile 6gretmenlerin okuma giigliigii ile ilgili herhangi bir kursa
katilma durumlari arasinda istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlaml1 bir farkin olmadig: tespit
edilmistir. Ogretmenlerin okuma gii¢liigii ile ilgili herhangi bir kurs alip almamalar1 onlarin
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okuma gii¢liigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iligkin algilarin1 anlamli diizeyde
etkilemedigi sdylenebilir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

“Ilkokullarda okuma giigliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin 6gretmen algilarmin
incelenmesi” adli aragtirma kapsaminda hem ilkokul sinif 6gretmenlerinin hem de destek egitim
odasinda gorev yapan 6gretmenlerin okuma gii¢liigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iligkin
algilar1 cinsiyete, mesleki kideme, okuttuklari sinif diizeyine, siniflarinda okuma gii¢ligi
yasayan Ogrenci durumuna ve okuma giicligii ile ilgili herhangi bir kursa katilma durumuna
gore incelenmistir. Arastirma verilerinden elde edilen sonuglara gore;

Okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iligkin 6gretmen algilar1 incelendiginde
genel ortalamalarinin tamamen katiliyorum diizeyinde yiiksek ciktigi goriilmiistiir. Bu da
ogretmenlerin okuma giicliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara iliskin algilarinin olumlu
yonde oldugunu gostermektedir. Kodan (2020) yaptigir arastirmada smif ogretmenlerinin
okuma gii¢liigiine iligkin bilgilerinde eksiklik oldugunu tespit etmis fakat genel olarak bilgi
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmustir. Ketenoglu Kayabasi (2019) yaptigi ¢calismada
ogretmenlerin okuma gii¢liigii kavramu ile ilgili bilgi ve alg1 seviyelerinin iyi diizeyde oldugunu
ifade etmistir. Bu sonuglar, aragtirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Dogan (2013)
yaptig1 arastirmanin genel sonuglari degerlendirildiginde okuma giicligli konusunda
arastirmaya katilan Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin okuma giigliigii konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini tespit etmistir. Ayrica goriisme yapilan 6gretmenler okuma giicliigii ceken
ogrencileri belirleyebilme ve bu 6grenciler i¢in yapilmasi gerekenler konusunda kendilerini tam
olarak yeterli gormediklerini belirtmislerdir. Altun, Ekiz ve Odabasi (2011) yaptiklari
calismada siif 6gretmenlerinin birgok okuma gii¢liigii yasayan 6grenci ile karsilastiklart ve bu
giicliigli gidermek icin cesitli uygulamalar yaptiklar1 buna ragmen Ogretmenlerin okuma
giicliigii hakkinda tam anlamiyla kendilerini yeterli bulmadiklari sonucuna ulagsmislardir. Bu
sonugclar, arastirmanin sonucundan farklilik géstermektedir.

Smif ve destek egitim odasinda gorev yapan 6gretmenlerin okuma giigliigiinde kullanilan
egitsel uygulamalara iliskin algilar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu
baglamda erkek ve kadin 6gretmenlerin okuma giigliigii ¢eken 6grencilere uygulanan egitsel
uygulamalarda ayn1 6zeni gosterdikleri sdylenebilir. Akcay (2014) “ilkokul 1-4. smif
ogretmenlerinin disleksi ile farkindalik diizeylerinin incelenmesi” adl1 tez ¢aligmasinda ilkokul
siif 0gretmenlerinin disleksi ile ilgili farkindalik diizeyleri 6gretmenlerin cinsiyetine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini bulmay1 amaglamistir. Cikan sonuglarda
ilkokul simif 6gretmenlerinin disleksi ile ilgili farkindalik diizeyleri 6gretmenlerin cinsiyetine
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadigini tespit etmistir. Bu durum her iki
arastirmanin da cinsiyet degiskeni sonuglart bakimindan benzer oldugunu gostermektedir.
Yigiter (2005) “Smif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gligliigiine iliskin bilgi diizeyleri ile 6zel
ogrenme gli¢liigli olan ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi” adli arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigline iliskin bilgi
diizeylerinin, cinsiyete gore farklilik gosterdigi sonucu ile bu arastirmanin cinsiyet degiskeni
ile benzer olmadigini1 gostermektedir.

Smif ve destek egitim odasinda gérev yapan 6gretmenlerin okuma giigliigiinde kullanilan
egitsel uygulamalara iligskin algilar1 ile mesleki kidemleri arasinda 6lgegin genel ve alt
boyutlarina bakildiginda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
meslekteki gorev siirelerindeki farkliligin, okuma giigliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara
iligkin Ogretmen algilarinda herhangi bir etkiye sahip olmadigi goriisiinii destekledigi
sOylenebilir. Yurdakal (2014) yaptig1 arastirmada sinif 6gretmenlerinin okuma giicliigii olan
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ogrenciler icin yaptiklar egitsel uygulamalara yonelik algilari ile kidemleri arasinda anlamli
bir farkliligin oldugunu tespit etmistir .11-15 y1l aras1 kideme sahip olan 6gretmenlerin okuma
giicligii olan dgrenciler i¢in yaptiklar egitsel uygulamalara yonelik algilari diger 6gretmenlere
gore daha diisiik oldugunu belirlemis ve bu arastirmanin mesleki kidem degiskeni sonucu ile
benzer olmadig1 gorilmiistiir.

Smif ve destek egitim odasinda gorev yapan Ogretmenlerin okuma giigliigiinde kullanilan
egitsel uygulamalara iliskin algilar1 ile okuttuklar1 sinif diizeyi arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Bu baglamda 1. sinift, 2. smuifi, 3. sinifi, 4. sinifi okutan 6gretmenlerin ve destek egitim
odasinda gorev yapan Ogretmenlerin hangi sinifi okuturlarsa okutsunlar bu 6grencilere karsi
uyguladiklar1 egitsel uygulamalarda tecriibeli olduklar1 sylenebilir.

Smif ve destek egitim odasinda gérev yapan 6gretmenlerin okuma giigliiglinde kullanilan
egitsel uygulamalara iligkin algilar ile siniflarinda okuma gii¢liigii yasayan 6grenci durumu ile
aralarinda anlamli bir fark yoktur. Bu durumda 6gretmenlerin, siiflarinda okuma giicliigii
yasayan Ogrenci olsa da olmasa da daha onceki yillarda okuma gii¢liigli yasayan 6grenci ile
karsilastiklar1 veya okuma giicliigii ile ilgili bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir. Altuntas (2010)
aragtirmasinda da simf ogretmenlerinin disleksiye iliskin bilgilerinin, simiflarinda dislektik
ogrenci olma durumuna gore farklilasmadigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirma sonucu ile
benzer nitelik gostermektedir.

Okuma giicliigii ile ilgili herhangi bir kursa katilma durumuna gore katilmayan 6gretmenlerin
katilanlara oranla fazla olsa da 6gretmenlerin ilkokullarda okuma gii¢liigiinde kullanilan egitsel
uygulamaya iligkin algilar1 arasinda anlamli fark yoktur. Bu sonucun 6gretmenlerin 6grenme
gligliigii hakkindaki bilgilerinin, 6grenme gii¢liigii ile ilgili herhangi bir kurs almasa da ¢esitli
kaynaklardan edindikleri bilgiler ve tecriibelerle desteklendigi sdylenebilir. Firat ve Kogak
(2018) yaptiklar1 arastirmada arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun
ogrenme giicliigi ile ilgili herhangi bir ders veya kurs almadigini, alan 6gretmenlerin ise 6zel
egitim dersi kapsaminda veya kisa siireli kurslar aldigini belirlemislerdir.

Oneriler

Arastirma sonucuna bakilarak elde edilen bilgiler dogrultusunda; her ne kadar 6gretmenlerin,
yaptiklari egitsel uygulamalara iligkin algilar1 yiiksek olsa da 6gretmenlerin mesleki kidemleri
fark etmeksizin her yas grubuna okuma giigliigii ile ilgili ¢esitli kurslar verilerek farkindaligin
daha da arttirilmasi saglanabilir. Ogretmenlerin genel olarak okuma giicliigii yasayan
ogrencilerine farkli egitsel uygulamalar yaptiklar1 goriilmekte ve bununla ilgili daha fazla
kaynak ve materyal saglandiginda daha olumlu sonuglarin ortaya ¢ikacagi diistiniilmektedir. Bu
konuda goreve yeni baslayan 6gretmenlere okuma giigliigiinde kullanilan egitsel uygulamalara
iliskin MEB tarafindan ¢esitli egitimler verilebilir. Ileriki arastirmalara &neri olarak;
ogretmenlerin Ookuma gii¢ligii ile ilgili herhangi bir kursa katilmadiklari halde okuma
giicliigiinde kullandiklar egitsel uygulamalara iligskin bilgi a¢igin1 nasil kapattiklari hakkinda
nitel bir arastirma yapilabilir. Ayrica 6gretmenlerin okuma giicligli yasayan Ogrencilere
yonelik hangi egitim uygulamalarini kullanacaklari hakkinda nerelerde sorun yasadiklari ve
hangi uygulamalarin okuma gii¢liigii ¢eken 6grencinin yararina olacag: ile ilgili bir ¢alisma
yapilabilir.
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Abstract

The main purpose of this study is to identify the views of secondary school students (5th, 6th, and 7th) on the
social studies course and social studies teachers. A qualitative methodology has been utilized to explore the views
of secondary school students. The sample consists of 100 students in total (49 female, 51 male). 32 participants
were 5" grade students, 35 were 6™ grade students and 33 were 7" grade students who were studying 2018-2019
fall semester at a state school in Antalya/Turkey. The data were analyzed through descriptive analysis. The study
has revealed that the views of secondary school students focus on the teacher attitudes towards students and course
methodology. They have suggested that the course can be taught through games and using different techniques
and methodology. Besides, they have noted that the social studies course is the only one that needs to be more
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attractive. “If they were a social studies teacher, they would primarily make the course more loveable and popular.”
Gearing up the quality of the course through regular feedbacks from the students on the course and course teachers
and using varied teaching methodology are recommended for social studies teachers.

1.GIRIS

Sosyal bilgiler; arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, din, sosyoloji,
psikoloji gibi farkli disiplinleri koordine ederek sistematik bir ¢calisma biitiinliigii igerisinde
kendine uygun igerikleri saglamaktadir. Bu koordineli alanin temel amaglar1 incelendiginde,
birbirine bagimli bir diinyada kiiltiirel cesitliligi olan, demokratik bir toplumun vatandaslari
olarak genclerin kamu yararmma uygun sekilde bilingli ve gerekceli kararlar almalarini
hedefledigi goriilmektedir. Bununla birlikte vatandaslik yeterligini tesvik ederek 6grencinin
kamusal yagsama aktif olarak dahil olabilmeleri i¢in gerekli bilgi, beceri, entelektiiel siire¢ ve
demokratik egilimlere sahip olmasimi da amaglamaktadir (NCSS, 1994; Ross, 2006;
McLemore, 1976; Zevin, 2009).

Sosyal bilgiler dersinin amaclar1 dogrultusunda, etkili bir sosyal bilgiler 6gretiminin
saglanabilmesi i¢in bir¢ok faktoriin bulundugu goriilmektedir. Siiphesiz bu faktorlerden birisi
ise sosyal bilgiler O6gretmenleridir. Simif igerisinde Ogretmenin O6grenciye karsi tutumu,
Ogrencinin derse karst ilgisini, motivasyonunu ve Ogrenme diizeyini etkilemektedir.
Ogretmenin derste kullandig: iislup, benimsemis oldugu 6diil ve cezalara yonelik tutumlari,
mesleki yeterlilikleri, kisisel nitelikleri, sergilemis oldugu davranislar dersin 6grenme ¢iktilari
noktasinda kritik bir 6neme sahiptir. Tiim bu faktorler 6grencinin sosyal bilgiler dersine karsi
tutumunu etkilemesinin yani sira bu dogrultuda 6zgiivenlerini de etkileyebilmektedir (Petty,
Good ve Handler, 2016; Dilekmen, 2008; Giiltekin, 2015; Shivakumar ve Manichander, 2013;
Kyle, 2011; Oliver ve Reschly, 2007; Sezer, 2018). Bu sebeple bu noktalar goz oniinde
bulunduruldugunda sosyal bilgiler derslerinde o6gretmenlerin birincil yapilandirma roli
oynadig1 unutulmamalidir (Ross, 2006; David ve Vera, 2017). Clinkii 6gretmenin sahip oldugu
yeterlilikler ve nitelikler, kendini gelistirme durumlari, devam eden mesleki gelisim durumlari
Ogrencinin ilgi, beklenti, yetenek ve anlama becerileri {izerinde dogrudan etkilidir (Gonser,
2018; Sezer, 2018).

Sosyal bilgiler dersi siklikla “sikici, zorlayici, ilgi ¢ekici olmayan™ seklinde tanimlanmaktadir
(Heafner, 2004). Bu noktada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin belirlenen miifredattan daha
fazlasin1 yapmalar1 gerekmektedir. Ciinkii zaman zaman belirlenmis resmi miifredat ile
Ogrencinin ger¢ek yasaminda deneyimledigi miifredat arasinda farkliliklar olusabilmektedir.
Ayrica miifredatin uygulanma asamasinda yapilan planlamalar ve uygulanan 6gretim stratejileri
de yasal miifredata ek olarak 6gretmen ve 6grenci arasindaki giinliik etkilesimi ve 6grencinin
derse yoOnelik bakis agisini etkilemektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde
uygulanan miifredatin ¢iktilarindan daha iy1 bir verim alinmasini saglayacak kilit noktalardan
birini olusturdugu sdylenebilmektedir. Ciinkii sosyal bilgiler 6gretmeni gerek okul icinde
gerekse okul disindaki olaylardan yararlanarak Ogrenciyi gercek hayat problemleri ile
karsilagtirilmali, 6grencinin giinliik hayatta karsilagtiklar1 sosyal problemler iizerine yansitict
olarak diisiinmelerini saglamalidir. Boylelikle 6grencilerinin derse yonelik tutumlari, dersi
sevme durumlari ve dersten aldiklari verim dogru orantili olarak etkilenecektir (Heafner, 2004;
Ross, 2006; MEB, 2018).

Etkili bir sosyal bilgiler 6gretiminin saglanmasi noktasinda énemli faktorlerden biri de derste
kullanilan 6gretim yontem ve teknikleridir. Derste kullanilabilecek tek bir yontem
bulunmamakla birlikte bu yontem ve teknikler ¢esitli faktorlere gore degisiklik gdstermektedir.
Kullanilacak yontem ve teknigin etkisi, 6grencinin 6zelligine, konuya, kazandirilmak istenen
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hedeflere ve 6gretmene gore degismektedir. Bir sosyal bilgiler 6gretmeni derste ¢esitli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanilabilmektedir. Gezi gozlem, anlatim, tartisma, Ornek olay,
drama/rol yapma, problem ¢6zme, grup ¢aligsmasi, laboratuvar yontemi, simiilasyon, is birligine
dayal1 6gretim, soru-cevap, ¢oklu zeka, beyin firtinas1 gibi teknikler bunlardan bazilaridir.
Belirtilen kriterler de dikkate alinarak 6gretmenin derste kullanacag: yontem ve teknikleri 1yi
bilip, en uygun olan1 segmesi gerekmektedir (Heafner, 2004; Celikkaya, 2013; Akbaba, 2015;
Celikkaya ve Kus, 2009; Kan, 2006; Sivakumar, 2018). Ayrica 6grencilere dersi sevdirecek
hikaye, tarihi roman, hatira, gezi yazisi, fikra gibi edebi {iriinlerden, mimari, heykel, sinema,
resim, musiki, miizik, dans minyatiir gibi geleneksel ve modern sanat eserlerinden de
yararlanilabilmektedir (MEB,2018; McDonald ve Fisher, 2006).

Sosyal bilgiler dersinde kullanilan materyallerin 6gretimde 6nemli yeri bulunmaktadir.
Ogretmenin sosyal bilgiler dersinde kullandig1 malzemeler, kaynak kitaplar, derste yaptirdig
etkinlikler, 6gretmenin teknik bilgi ve birikimi, tiim bunlar1 bir araya getirerek uygulamaya
koyma durumlar1 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumunu etkileyen belli basl
etkenler arasinda yer almaktadir. Dersle ilgili, etkili sosyal bilgiler 6gretimine yonelik
materyallerin kullanilmas1 6grencinin derse yonelik olumsuz bakis agisinin kirilmasina
yardimc1 olmaktadir. Ciinkii materyal ilgi g¢ekici bir unsur goérevi gormesinin yani sira
O0gretmenin ve 0gretme siirecinin vazgegilmez faktorlerindendir. Dikkatli ve 6zenle secilerek
kullanilan 6gretim materyalleri derste verilmek istenen mesajin daha kolay ve daha agik bir
sekilde yayilmasini saglamaktadir. Bu noktada se¢ilen materyallerin yas diizeyine gore 6zenle
secgilerek kullanilmasi da oldukga dnemlidir. Oyle ki, bu materyallerin sosyal bilgiler alanina
uygun bir ortamda veya sosyal bilgiler laboratuvarinda muhafaza edilmesi sosyal bilgiler
dersinin materyallerinin taninmasi ve erisiminin saglanabilmesinde dersin verimliligi
bakimindan olduk¢a 6nemli olacaktir. Ciinkii 6§renme duygusu ne kadar farkli duyu organina
hitap ederse, 6grenme de o denli etkili olmaktadir. Bu sebeple sosyal bilgiler dersinde materyal

secimine 0zen gosterilerek, bunlarin kullanimina 6nem verilmesi gerekmektedir (Heafner,
2004; David & Vera, 2017; Akhan ve Kaymak, 2019-2020; David & Vera, 2017).

Smif icerisinde birden fazla uyarici olabilir ancak 6grenci bu uyaricilardan birkacim
algilayabilmektedir. Ciinkii Ogrenciler secici ve goniilli olarak bir kontroliin 6znesi
durumundadir (inel ve Cetin, 2017). Bunun yan1 sira gdrev deneyimi de motivasyonu etkileyen
faktorlerdendir. Oysaki etkili 6grenme, Ogrencilere taninan uygun 6grenme ortamlarinda,
motivasyonu yiiksek 6grencilerle saglanmaktadir (Sezer, 2018). Bazi teorisyenlere gore,
ogrencilerin aktif manipiilasyonu 6grenmeyi olumlu diizeyde etkilemektedir. Bir 6grencinin
gorevden kaginmasi veya goreve yaklagmasinda etkili olan anahtar faktér 6grencilerin o gorevi
onemli olarak atfetme durumlarina baglidir. Ornegin basitlestirilmis icerikler, siradan gorevler
ogrencinin derse ilgisini azaltabilir. Ciinkii 6grencilerin eglenceli oldugunu diisiindiikleri
gorevlere yaklasarak bu gorevlere karsi motivasyonlarinin artma egilimi vardir. Ote yandan
ogrenciler genellikle karmagik, yorumlama gerektiren, tartisilmasi istenilen konularda da
basarisiz olmaktadir. Bu sebeple tiim bu noktalar géz 6niinde bulunduruldugunda 6grencinin
stirece dahil oldugu, aktif olarak 6gretime katilim sagladigi, projeler yaparak derste aktif oldugu
Ogretim ortamlarinda bulunmalari, motivasyonlar1 iizerinde etkili olmaktadir (Blumenfeld,
Mergendoller & Swarthout, 1987; Kincheloe, 2001; Eccles & Wigfield, 2002).

Bir diger etken ise, dgrencinin dersi sevme durumudur. Ogrenciler sosyal bilgiler dersinin
degerli oldugunu, daha da Onemlisi sosyal bilgilerin bir pargasi olduklarini hissetmeleri
gerekmektedir. Bu hissin olusmamasi, bir nevi sivil okuryazarligin diisiik seviyede oldugunu
buna bagli olarak da halkin sosyal bilgiler egitimine olan gilivenin diisiik seviyede seyrettigini
gostermektedir. Bu da, sosyal bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan sevilmemesini veya daha
az tercih edilebilir olmasmin sebepleri arasinda gosterilebilmektedir. Sosyal bilgilerin
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faydalarinin, 6grencilerin de bu dersin bir pargasi olduklarinin bilincinde olmalari, en az diger
dersler kadar 6nemli oldugunun farkedilmesi, dersin hedeflerine ulagilmasi noktasinda énemli
etkenlerden birini olusturmaktadir (Schug, Todd & Beery, 1982).

Alan yazin incelendiginde ideal-etkili 6gretmen, derse karsi tutum, etkili 6gretim, ideal ders
kitab1 ile ilgili calismalarin (Yurdakal, 2019; Cakar ve Oner, 2007; Cetin, 2001; Aktepe,
Tahiroglu ve Meydan, 2014; Kan, 2006; Ciilha, Ates ve Nazli, 2018; Gomleksiz ve Kan, 2013;
Demir ve Akengin, 2010; Giindiiz, 2014; Gengtiirk, Akbas ve Kaymakci, 2012; Aktepe,
Tahiroglu ve Meydan, 2014) yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarda, genellikle tek bir
problem iizerine odaklanilarak genel bir degerlendirme yapilmaktadir. Bu nedenle, sorunun tam
olarak saptanamadigi sdylenebilmektedir. Bu ¢alismada ise dogrudan 6grencinin kendini sosyal
bilgiler 6gretmeni yerine koymasi istenerek Ogrencilerin goriigleri alinmaya calisilmistir.
Boylece dgrencilerin sosyal bilgiler 6gretmenlerini géz 6niinde bulundurarak, bir giinliigline
sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1 halinde neler yapip yapmayacaklari, sosyal bilgiler dersi i¢in
Ogretmenlerinin kendilerine nasil davranmalarini istedikleri, dersi nasil isleyerek hangi yontem
ve teknikleri kullanmalarin1 bekledikleri ve sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinin ortaya
konulmasi amaglanmaktadir.

2.YONTEM

Bu c¢aligmada ogrencilerin sosyal bilgiler dgretmenine ve sosyal bilgiler dersine yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla “var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan” (Karasar, 2006) betimsel modelde tasarlanan nitel bir arastirmadir.

2.1.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yili doneminde Milli Egitim
Bakanligi’na bagli kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla secilen bir devlet okulunda okuyan, 5.
siiftan 32, 6. smiftan 35, 7. siniftan 33 olmak {izere toplam (49 kadin, 51 erkek) 100 6grenci
olusturmaktadir. Aragtirmaya, belirlenen devlet okulunda ki 5.,6. ve 7. siniflarinda okuyan tiim
siniflar dahil edilmistir. 4. siniflarin sosyal bilgiler derslerine sosyal bilgiler 6gretmenleri yerine
siif 6gretmenleri girdigi icin ¢alismanin amacina uygun olmayacagi gerekgesi ile bu sinif
diizeyi ¢calismaya dahil edilmemistir.

2.2.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak, alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda, Altiparmak,
Aklar ve Dursun (2017)’un c¢alismasinda kullanmis oldugu sorular sosyal bilgiler alanina
uyarlanarak kullanilmis ve 6grencilere “Bir giinliigiine sosyal bilgiler 6gretmeni olsaydim
........ yapardimy/............yapmazdim” seklinde bir metin verilerek bos yerlerin doldurulmasi
istenmistir. Ogrencilerin diisiincelerini etkilememek ve fikirlerini oldugu gibi yansitmalarini
saglayabilmeleri i¢in metin disinda herhangi bir miidahalede bulunulmayarak, aragtirmacilar
tarafindan yorum yapilmanmustir. Ogrencilere verilen metni doldurmalar1 icin herhangi bir
zaman veya sayfa sinirlamasinda bulunulmamistir. Calismadan toplanan veriler ilgili literatiir
dikkate almarak analiz edilmistir. Verilerin ¢Oziimlenmesinde betimsel analizden
yararlanilmigtir. Betimsel analizde elde edilen veriler onceden belirlenen temalara gore
Ozetlenerek yorumlanmaktadir. Ayrica betimsel analizde veriler temalara gore
diizenlenebilecegi gibi, gdzlem ve goriisme siireclerinde kullanilan soru veya boyutlar dikkate
alimarak da sunulabilir (Yildirrm ve Simsek, 2013). Arastirmada elde edilen verilerin
coziimlenmesi, ¢alismanin gecerlik ve giivenirligini arttirmasi agisindan aragtirmacinin diginda
alaninda uzman iki kisi ile gergeklestirilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) R(Giivenirlik) =
[Na (Goriis Birligi) / Na (Goris Birligi) + Nd (Gortis Ayriligr)] x 100 formiilii kullanilarak
yapilan hesaplamaya gore giivenirlik %84 bulunmus ve arastirma giivenilir kabul edilmistir.
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Ayrica galismanin bulgular katilimeilarin gorislerinden yapilan dogrudan alintilar (7017: 7.
sif 6grenci 17, 506: 5. siif 6grenci 6 vb.) ile desteklenmistir.

3.BULGULAR VE YORUM

3.1.0rtaokul 6grencilerinin sosyal bilgiler 6gretmeni olmalari halinde 6grencilere yonelik
tutumlarina iliskin bulgular:

Tablo 1. Ogrenciye yonelik tutuma iliskin gériisler

Goriisler f Yiizde (%)
(")grencilerime kotii davranmam 82 31,53
Yaramazlik yapanlara ceza veririm 46 17,69
Ogrencilerime kizmam/bagirmam 26 10
Ceza vermem 23 8,84
Ogrencilerime iyi davranirim 19 7,30
Yaramazlik yapmalarina izin vermem 12 4,61
Yaramazlik yapanlari uyaririm 9 3,46
Ayrim yapmam 7 2,69
Giler yiizlii olurum 6 2,30
Ogrencilerime sayg1 duyarim 5 1,92
Herkese soz hakk: veririm 5 1,92
Sinirlenince ders anlatmamazlik yapmam 4 1,53
Ogrencilerimin dertlerini dinlerim 4 1,53
Ogrencilerimle arkadas gibi davranirim 3 1,15
Fazladan not vermem 2 0,76
Ogrencimin ailesi ile irtibatta olurum 2 0,76
Rehber 6gretmenle is birligi iginde olurum 1 0,38
Diirtist olurum 1 0,38
Sorular1 cevaplarim 1 0,38
Ozel yetenekli cocuklarla ilgilenirim 1 0,38
Program hazirlarim 1 0,38
Toplam 260 100

Tablo 1’de ¢aligmaya katilan &grencilerin bir giinliigiine sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1
halinde 6grencilere yonelik tutumlarina dair goriislerine yer verilmistir. Buna gore belirleyici
yanitlarin “6grencilerime kotii davranmam (%31,53)” ve “yaramazlik yapanlara ceza veririm
(%17,69)” seklinde oldugu goriilmektedir. Ote yandan, ceza yontemine bakis agilarmin
olumsuz olan Ogrencilerinin ise “ceza vermem (%8,84)” seklinde goriis bildirdikleri de
goriilmektedir. Bu yanitlar1 “6grencilerime kizmam/bagirmam (%10)”, “6grencilerime iyi
davranirim (%7,30)”, “yaramazlik yapanlara izin vermem (%4,61)” gibi yanitlarin takip ettigi
belirlenmistir. Bunlarin yani sira 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1 halinde,
ogrencilerine iyi davranacagi, sesini yiikseltmeyecegi ayrim yapmayacagi, adaletli olacagi,
giiler ylizlii davranacagi, 6grencilerine saygi duyacagi, fazladan not vermeyecegini belirttikleri
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de sdylenebilmektedir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara gdre, Ogretmenin 6grenciye
yaklagiminin 6nemli oldugu, 6grenciye iyi davranilmasinin énemsendigi ve bu dogrultuda
ogretmenlerin bilgilendirilmesi gerektigi sdylenebilmektedir. Ogrencilerin cevaplarindan
bazilari su sekildedir:
“Cocuklara giiler ylizlii davranirdim. Yaptig1 hatalar da yanima ¢agirip onlarla ayr1
olarak konusurdum” (6018).
“Ogrencilere ¢ok iyi davranirdim, ciinkii 6grenciler yeni nesilin dgretmenleridir”
(5028).
“Otizmli ve down sendromlu 6grencilerin ailesinin ikna edip, okula getirirdim.
Cocuklara bdyle sorunlarin ve bdyle insanlarin engelli olmadigini anlatmak
isterdim” (7017).
“Saygil diiriist davranirim. Ogrencilerimin beni arkadaslar1 gibi yakin hissetmesini
saglarim” (608).

3.2.0rtaokul ogrencilerinin sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1 halinde sosyal bilgiler
dersini nasil isleyeceklerine iliskin goriislerine yonelik bulgular

Tablo 2. Dersin islenisine yonelik goriisler

Goriisler f Yiizde
(%)
Dersi oyunla anlatirim 73 24,74
Dersi eglenceli anlatirim 37 12,54
Dersi farkl: etkinliklerle islerim 32 10,84
Konuya uygun miizikleri kullanirim 26 8,81
Konuyla ilgili film izlettiririm 24 8,13
Geziye gotiiriirliim 24 8,13
Soruyu dogru bilene 6diil veririm 13 4,40
Belli saatlerde kitap okuturum 10 3,38
Not tuttururum 10 3,38
Dersi resimlerle anlatirim 8 2,71
Konuyla ilgili tiyatroya/sinemaya gotiiriiriim 7 2,37
Canlandirma yaptiririm 4 1,35
Konuyu anlatirken bilmecelerden yararlanirim 4 1,35
Disarda ders islerdim 4 1,35
Oyun hamuruyla etkinlik yaptiririm 2 0,67
Harita kullanirim 2 0,67
Derste sozlii/yazilim anlatimin ikisini de kullanirim 2 0,67
Satrang oynatirim 2 0,67
Ogrenciye ders anlattirmam 2 0,67
Jest ve mimiklerimi kullanirim 2 0,67
Atatiirk kdsesini kullanirim 1 0,33
Konuyla ilgili siirleri kullanirim 1 0,33
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Tarihi kitaplardan faydalanirim 1 0,33
Karikatiirlerden yararlanirim 1 0,33
Cizim yaptiririm 1 0,33
Farkli kaynaklar kullanirim 1 0,33
Geri doniistimii derse dahil ederim 1 0,33

Toplam 295 100

Tablo 2°de ¢alismaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1 halinde sosyal
bilgiler dersinin islenisine yonelik gorislerinin ifade edildigi belirlenmistir. Buna gore
belirleyici yanitlarin “dersi oyunla anlatirim (%24,74)”, “dersi eglenceli anlatirim (%12,54)”
ve “dersi farkli etkinliklerle islerim (%10,84)” seklinde oldugu goriilmektedir. Bu cevaplari ise
“konuya uygun miizikleri kullanirim (%8,81)”, “konuyla ilgili film izlettiririm (%38,13)”,
“geziye gotilrlirim (%8,13)” gibi yanitlarin takip ettigi belirlenmistir. Bunlarin disinda
Ogrencilerin sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1 halinde, derste basarili olunmasi ya da sorularin
dogru bilinmesi durumunda 6grencilerine 6diil verecekleri, konuyla ilgili tiyatro ve sinemaya
gotiirebilecekleri, ders anlatiminda canlandirma etkinliklerine 6nem verilecegi, bilmecelerin ve
haritalarin kullanilacagi, oyun hamuruyla etkinlikler yapilmasina dikkat edilecegi belirtilmistir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlara gére, dgrencilerin dersi eglenceli hale getirecek aktivitelerle
islenmesine Onem verdikleri ve bunun ig¢in farkli yontemlerden yararlanilabilecegini
diisiindiikleri, bu dogrultuda 6grencilerin dersin islenisine yonelik fikirlerinin alinmasinin
faydali olabilecegi sdylenebilmektedir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilar su sekildedir:

“Onlara ormanda ders anlatirdim. Hayvanlarin nasil yuva yaptigini, dogal afetleri
anlatirdim. Onlara ¢ocugum gibi bakar dersi eglenceli sekilde anlatirdim” (505).

«...Konuya uygun resim ¢izmelerini sdyler ve zet ¢tkarmalarini isterdim” (7021).

“Konuyu &grencilere en iyi anladigi sekilde anlatirdim. Dersi oyunla ve filmlerle
anlatirdim” (6018).

“Mesela konumuz yer yiizii sekilleriyle oyun hamuruyla onlara ova, dag, plato,
yarimada gibi seyler yaptirirdim” (5028).

3.3.0rtaokul ogrencilerinin 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin goriislerine yonelik
bulgular

Tablo 3. Ogretim ydntem ve tekniklerine yonelik goriisler

Goriisler f Yiizde (%)
Test/ soru ¢ozdiiriirim 32 38,09
Konu tekrar1 yaparim 25 29,76
Maket/modelleme yaptiririm 7 8,33
Derste yarigmalar yaparim 5 5,95

Proje yaptiririm 3 3,57

Derste soru-cevap yaparim 2 2,38
Ornekler verir, benzetmelerden yararlanirim 2 2,38
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Ev 6devi veririm 2 2,38
Farkli yontemlerle kullanirim 1 1,19
Balik kil¢1g1 cizerim 1 1,19
Miinazara/tartigma yaparim 1 1,19
Slaytlar hazirlarim 1 1,19
Akilli tahtay1 kullanirim 1 1,19
Bilgisayar1 kullanirim 1 1,19

Toplam 84 100

Tablo 3’te galismaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1 halinde sosyal
bilgiler dersinde kullanilacak 6gretim yontem ve tekniklerine yonelik goriislerine yer
verilmistir. Buna gore belirleyici yanitlarin “test/soru ¢ézdiirtirdiim (%38,09)” ve “konu tekrari
yaparim (%29,76)” seklinde oldugu goriilmektedir. Bu yanitlar1 “maket/modelleme yaptiririm
(%8,33)”, “derste yarismalar yaparim (%5,95)”, proje yaptiririm (%3,57)” gibi cevaplar takip
etmektedir. Bunlarin yam sira 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1 halinde derste
soru cevap yontemini kullanacagi, konuya uygun ornekler verilerek bilgiyi somutlagtirmak igin
benzetmelerden yararlanacagi, ders anlatiminda farkli yontemlerin kullanilarak balik kilgigi
gibi modellerden yararlanacaklar1 ifade edilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore
ogrencilerin ders islenisinde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasimma 6nem verdikleri,
islenecek konuda kullanacak yontemler konusunda 6grencilerin fikirlerinin alinmasina énem
verilmesi gerektigi soylenebilmektedir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilar su sekildedir:

“Ogrencilere arada sirada konuyu anlatmak igin film izletip maket yaptirirdim, gezi
diizenlerdim. Ama ¢ok simartmamaya ¢alisirdim” (6022).

“Bir konu ortaya atip bir tartisma konusmasi yaptiririm onlara” (7026).

“Platoyu, ovayi, beseri Ozellikleri anlatir bunlarla ilgili balik kil¢ig1 ¢izerdim”
(5025).

3.4.0rtaokul 6grencilerinin Sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarina yonelik goriislerine
iliskin bulgular

Tablo 4. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina iliskin goriisler

Goriisler f Yiizde (%)
Sosyal bilgiler dersini sevdiririm/sevdirmeye ¢aligirim 32 59,25
Iyi bir sosyal bilgiler gretmeni olurum 7 12,96
Sosyal bilgiler dersini seviyorum 5 9,25
Sinif ortami diizenlenmelidir 4 7,40
Sosyal bilgiler ¢ok sikici bir ders 2 3,70
Sosyal bilgiler dersinin faydalarini anlatirim 1 1,85
Dersi sevsinler diye 6nce kendimi sevdiririm 1 1,85
Bazi konular ¢ok zor 1 1,85
Ders saati yetersiz 1 1,85
Toplam 54 100
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Tablo 4’te calismaya katilan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina iliskin
goriisleri verilmistir. Buna gore dikkat cekici sekilde belirleyici yanitin “sosyal bilgiler dersini
sevdiririm/sevdirmeye calisiim (%59,25)” cevabi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
genellikle sosyal bilgiler dersini sevmedikleri, 6gretmen olduklar1 takdirde 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini arttirmaya ¢alisacaklarini, yani dersi sevdirecekleri
veya sevdirmeye calisacaklar1 sdylenebilmektedir. Ayrica bu yanitlar1 “iyi bir sosyal bilgiler
ogretmeni olurum (%12,96)”, “sinif ortamini diizenlenmelidir (7,40)”, “sosyal bilgiler dersinin
faydalarin1 anlatirnm (1,85)”, “dersi sevsinler diye once kendimi sevdiririm (1,85)” seklinde
cevaplarin takip ettigi goriilmektedir. Ayrica baz1 6grencilerin olumsuz bakis acisina sahip
oldugu; bazi konular1 zor (%1,85), sikict (3,70) seklinde nitelendirerek dersi sevmediklerini de
ifade ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlara gore sosyal bilgiler dersini
sevmenin onemli oldugu, bunun i¢in de 6gretmenin 6nemli bir faktor oldugu, siif ortaminin
tyilestirilmesi, dersin islevselligi/faydalar1 konusunda da ogrencilerin bilinglendirilmesi
gerektigi sdylenebilmektedir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilari su sekildedir:

“Cocuklara 1y1 davranirdim. Onlara test verip onlarla birlikte soru ¢ozerdik. Sosyal
bilgileri daha iyi tanimalarin1 saglar ve dersimi sevdirmeye ¢alisirdim” (6017).
“...Sosyal bilgiler dersini sevdirmek i¢in elimden geleni yapardim. Ama ders saati
yetersiz geldiginden ders saatimizin 5 saat olmasini isterdim. 4 saat ders islemek ve
1 saatinde klasik miizik esliginde kitap okuturdum” (7017).

Sosyal bilgiler dersinin faydalarini anlatirdim” (508).

“Dersi sikict yapmam, ¢iinkii ders sikici olursa d6grenciler sosyal bilgiler dersinde
sikilirlar” (7030).

Ogrencilerin sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1 halinde ne yapacaklari/yapmayacaklar1 sorusu
yoneltildiginde en ¢ok sdylenen cevaplarin genel olarak Tablo 5°teki gibi oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin  sosyal bilgiler 6gretmeni olmalar1  durumunda ne
yapacaklari/yapmayacaklarina iligkin en fazla sdylenen yanitlar

Goriisler f

Ogrencilerime kotii davranmam 82
Dersi oyunla anlatirim 73
Test/ soru ¢ozdiiriirim 32
Sosyal bilgiler dersini sevdiririm/sevdirmeye ¢aligirim 32

Tablo 5’te Ogrencilere sorulan sorular dogrultusunda genel olarak en fazla sdylenen dort
maddenin ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. Bunlardan en fazla sdylenen maddenin 6grencilere
yonelik davranis sekline iligskin oldugudur. Ogrenciler genellikle sosyal bilgiler 6gretmeni
olsalar O0grencilere iyi davranacaklarini, onlara kotii davranmayacaklarini ifade etmistir. Bu
bulguyu, dersin islenis sekline yonelik olan dersi oyunla anlatacaklarina dair bulgu takip
etmektedir. Burada Ogrencilerin ikinci en Onemli nokta olarak dersin islenis seklini
onemsedikleri ve dersin islenisinde oyun gibi eglenceli 6gretim yontemini tercih ettikleri
goriilmektedir. Bu yaniti ise, derste kullanilacak yontem ve teknikler ile sosyal bilgiler dersine
yonelik tutuma iliskin cevaplar takip etmistir. Ogrenciler derste soru ¢dziimii gibi teknikleri
sevdikleri ve onemsedikleri goriilmekte, ayrica sosyal bilgiler dersine yonelik tutum igin dersin
sevdirilmeye ihtiya¢ duyuldugunu ifade ederek, kendilerinin &gretmen olmalar1 halinde
oncelikle sosyal bilgiler dersini sevdirmeye ¢alisacaklarini belirttikleri goriilmektedir.
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4.SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada, sosyal bilgiler dersi alan ortaokul 6grencilerine “bir giinliigiine sosyal bilgiler
O0gretmeni olsaydim........... yapardim/yapmazdim” ifadesinin yer aldigi sorular verilerek,
Ogrencilerin vermis oldugu cevaplardan ulasilan kategoriler dogrultusunda “6grenciye yonelik
tutum, dersin islenisine yonelik goriisler, 6gretim yontem ve tekniklerine yonelik goriisler ve
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum”lara dair bilgi edinilmeye calisilmistir. Elde edilen
verilerden ortaya ¢ikan kategoriler dogrultusunda 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik
duygu, diisiince, istek ve beklentilerinin gesitlilik gosterdigi belirlenmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin sonuclar1 genel olarak degerlendirildiginde; c¢alismaya katilan 6grencilerin,
ogrenciye yonelik tutum tizerinde durduklari ve 6zellikle 6grencilerine kotii davranmayip onlari
cezalandirmayacaklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin herhangi bir &gretim
yontem ve tekniklerine dair resmi bir ders almamalarina ragmen 6grencilik tecriibelerine
dayanarak farkli Ogretim yoOntemleri ifadesinde bulunup, derslerini bu sekilde
isleyebileceklerini belirtmislerdir. Ogrenciler derslerini test ¢ozdiirerek, konu tekrar1 veya
maket/modellemeler yaptirarak isleyeceklerini ifade etmislerdir. Bu da derslerine giren farkli
branglarin  6gretmenlerini iyi bir sekilde gozlemleyip, analiz ederek ¢ikarimlarda
bulunabildiklerini gosterebilmektedir. Benzer sekilde dersin islenisine yonelik ifade ettikleri
alternatif 6gretim aktiviteleri ve uygulamalari i¢in de derslerini oyunla, eglenceli bir sekilde,
farkli etkinliklerden yararlanarak isleyeceklerini belirtmeleri, 6grenci goziinden nasil daha iyi
Ogretim saglanabileceginin Orneklerini olusturabilmesi bakimindan O6nemlidir. Ayrica
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlara dair goriislerine bakildiginda ise, dikkat
cekici olarak sosyal bilgiler dersini sevdirmeye ¢alisacaklari/sevdirecekleri cevabinin verildigi
goriilmektedir. Bu yanit sosyal bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan az sevildigini ve dersin
sevdirilmeye ihtiyaci oldugunu gostermekle birlikte 6te yandan kendilerinin sosyal bilgiler
dersini sevdikleri i¢in 6grencilerine de sosyal bilgiler dersini sevdirmeye c¢alisacaklarini
gostermektedir. Bu noktada sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6nemli gorevler diistiigii ifade
edilebilmektedir.

Calismada elde edilen sonuglara gore ilk olarak; 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretmeni olsalar
ogrencilerine kotii davranmayacaklari, onlar1 cezalandirmayacaklari, iyi davranacaklari ve ders
icindeki diizeni saglayacaklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerine
saygili, giller yiizli, adaletli davranip, bireysel farkliliklarina duyarli olarak Ogrencilerine
arkadasca davranacaklarini ifade etmislerdir. Calismanin bulgularina benzer olarak Celikten ve
Can (2003), Gokee (2002), Gengtiirk, Akbas ve Kaymake1 (2012), Basaran ve Baysal (2016),
Giindiiz (2014), Evans (2002), Moreira (2002), Hebert (2002), Ciilha, Ates ve Nazl1 (2018)’nin
calismalarinda 6grenciler arasinda ayrim yapilmamasi, iyi ve adaletli davranilarak ders i¢inde
diizenin saglanmasi gerektigi belirlenmistir. Chan (2011), Gengtiirk, Akbas ve Kaymake1
(2012), Giiltekin (2015), Eret (2013), Telli, Brok ve Cakiroglu (2008)’nun calismalarinda
bireysel farkliliklara saygili ve duyarli olma, giiler yiizli olma ifadelerinin belirtildigi
goriilmektedir. Ayrica Greimel-Uhrmann & Geyer’in (2003)’1n ¢alismasinda ise “Ogrencilere
arkadasca davranmaya Onem verme” bulgusunun da c¢alismanin bulgulariyla paralellik
gosterdigi goriilmektedir.

Dersin iglenisine yonelik goriislere bakildiginda; dersin genellikle oyunla, eglenceli bir sekilde
ve konuya uygun etkinliklerle islenmesinin 6nemsendigi belirlenmistir. Sosyal bilgiler dersinde
miizik, bilmece ve haritalardan yararlanilarak konularin islenmesi, sinema, film, tiyatro ve gezi
faaliyetlerine dnem verilerek sosyal bilgiler dersinin islenme asamalarinda bu faaliyetlerden
yararlanilacagi da belirtilmistir. Calismanin bulgularina paralel olarak Aktepe, Tahiroglu ve
Meydan (2014)’in ¢alismasinda Ogrencilerin  gezilere gotiiriiliip, derste haritalardan
yararlanilmasinin 6nemsendigi belirtilmistir. Gokge (2002), Gengtiirk, Akbas ve Kaymakci
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(2012), Nicholas & Williams (2010), Evans (2002) ve Giltekin (2015)’nin ¢alismalarinda
Ogrencilerin dersi oyunla veya eglenceli bir sekilde islenmesinin istenildigi belirtilmistir.
Ayrica Kan (2006)’1n ¢aligmasinda ise derste filmlerin kullanilabilecegi bulgusu, ¢alismanin
bulgusu ile paralellik gostermektedir.

Calismada sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek Ogretim yontem ve tekniklerine dair
gorislere bakildiginda; 6grencilerin derste test ve sorular ¢ozdiirerek, konu tekrar1 yapilmasina
onem verdikleri goriilmektedir. Ayrica 68renciler derste 6rnek maket/modellemeler ve projeler
yaptiracaklarint belirterek, motivasyonu arttirmasi ve ilgiyi canli tutmasi bakimindan
yarismalarin yapilmasinin, farkli yontem ve tekniklerin kullanilip, konuyu somutlastirmasi
bakimindan benzetme ve orneklerden yararlanilmasinin da 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.
Calismanin bulgusuna paralel olarak Giiltekin (2015)’in c¢alismasinda dersteki basariy1
arttirmak adina derslerde konu tekrar1 yapilmasinin 6nemli oldugu belirlenmistir. Mizrak Karci
(2016)’nin  ¢alismasinda ise motivasyonu arttirmak, basarityr degerlendirmek amaciyla
derslerde farkli projelerden yararlanilarak 6grencilere projeler yaptirilmas: gerektigi ifade
edilmistir. Cetin (2001)’in calismasinda ise dersin islenisinde farkli yontem ve tekniklerden
yararlanilarak dersin islenmesi gerektigi belirlenmistir. Calismada sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarin belirlenmesine iliskin goriislere bakildiginda; sosyal bilgiler dersinin
genellikle sevilmedigi, zor ve sikici bir ders olarak nitelendirildigi belirlenmistir. Ayrica dikkat
cekici olarak Ogretmeninin, sosyal bilgiler dersini sevmekte Onemli bir faktér oldugu,
Ogrencilerin dersi sevmesi i¢in Oncelikle kendilerini sevdirmeye ¢alisacaklarini ifade ettikleri
belirlenmistir. Calismanin bulgularina paralel olarak Murphy, Delli ve Edwards (2004),
Giiltekin (2015), Moreira (2002), Schug, Todd ve Beery (1982), Nicholas ve Williams (2010),
Evans (2002)’1n caligmalarinda dersin sikici olarak goriildiigii i¢in eglenceli hale getirilmesinin
ve dersin 0grenciye sevdirilmeye ¢alisilmasinin gerektigi belirtilmistir. Ayrica Giiltekin (2015),
Basaran ve Baysal (2016)’1n ¢aligmalarinda ise 6gretmenin dersi sevdirmesi i¢in Oncelikle
kendisini sevdirmesi gerektigi belirlenmistir.

Calismada elde edilen sonuglar 15181nda; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilere kendilerini
degerlendirmeleri i¢in firsat vermeleri ve bu degerlendirmelere acik olmalar1 beklenmektedir.
Bu sebeple 6gretmenlerin, diizenli olarak 6grencilerinin kendileri ve derse yonelik goriiglerine
dair fikirlerini almalar1 ve bu dogrultuda derslerini planlamalar1 faydali olacaktir. Dersin
islenisi, derste uygulanacak aktiviteler, kullanilacak yontemler hakkinda Ogrencilerin
fikirlerinin alinmas1 dersin basarisin1 etkileyecegi, 6grencinin derste sz hakki oldugunu
gostermesi bakimindan da 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin kendilerini
sosyal bilgiler O0gretmeni yerine koyarak duygu ve diislincelerini arastiran caligmaya
rastlanmamistir. Bu sebeple elde edilen bulgularin 6nem tasidigi ve bu yonde calismalarin
yapilarak 6gretmenlerin bilgilendirilmesinin faydali olacag: diistintilmektedir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul seviyesinde orgiin egitime
devam eden kaynastirma &grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik goriislerini ortaya koymak ve 0zel
gereksinimli dgrenciler igin siif i¢i uygulamalar yapan
sosyal bilgiler Ogretmenlerine Ogrenci algilari ile yol
gosterebilmektir. Aragtirmada nitel aragtirma yonteminden,
olgu bilim (fenomenoloji) modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu Antalya il merkezindeki 3
ortaokulda O6grenim goren 15 6zel gereksinimli 6grenci
olugturmugtur. Yiiz yilize goriismeler yapilarak toplanan
aragtirma verileri betimsel analiz kullanilarak analiz
edilmistir. Aragtirmanin sonucunda  kaynastirma
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine, 6gretmene, sosyal
bilgiler  dgretmenine  yonelik  olumlu  metaforlar
gelistirdikleri; sosyal bilgiler dersini sevdikleri ve sosyal
bilgiler dersinin konularimi sdyleyebildikleri goriilmiistir.
Ayrica sosyal bilgiler dersinin 6gretmen merkezli islendigi
ve daha fazla aktif 6grenmeye yonelik islenmesi yoniinde
bulgular saptanmistir. Bu sonuglar 1s18mmda calisma
grubundaki kaynastirma Ogrencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik olumlu goriislerinin oldugu ve dersin
islenisine yonelik Onerileri tespit edilmistir. Arastirma
sonuslart dogrultusunda kaynastirma 6grencileri i¢in sosyal
bilgiler dersinde sinif ortaminin ve dersin iglenisinin onlarin
ihtiyaclar1 dogrultusunda diizenlenmesi 6nerileribilir.
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Secondary School Inclusion Students’ Views on the Social Studies Course

Abstract

This study aimed to explore the views of secondary school inclusion students who receive formal education on the
social studies course and to guide social studies teachers who practice classroom activities for special needs
students through student perceptions. The study used a phenomenological research design. The sample consisted
of 15 students with special needs who were attending three secondary schools in the city centre of Antalya. The
data were collected through face-to-face interviews were analysed using descriptive analysis. According to the
analysis results, the inclusion students developed positive metaphors for the social studies course, teacher, and
social studies teacher. The analysis results also showed that the inclusion students enjoyed the social studies course
and could tell the topics of social studies topics. Additionally, there were findings that the social studies course is
teacher-centred and should be more focused on active learning. Accordingly, the study found that the participating
inclusions students had positive views on the social studies course and expressed their demands for the delivery of
the course. Based on the results, it may be suggested to organise the classroom environment in the social studies
course and the delivery of the course in line with the needs of inclusion students.

1. GIRIS

Okullar, belirli planlar ve programlar gerg¢evesinde egitim 6gretim faaliyetlerini siirdiirmenin
yaninda bireyin toplumsallagsma siirecine katkida bulunan O6nemli kurumlardir. Bireyin
akademik yonden gelisimini saglamakla birlikte sosyal becerilerin de kazandirildig1 okullar,
normal gelisim gosteren 6grencilerin yani sira 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grenciler i¢in de bir
egitim yuvasidir. Okullarda farkli gelisim 6zelliklerine sahip 6zel gereksinimli 6grencilerin,
akranlari ile birlikte egitim Ogretim ihtiyaglarinin karsilanabilmesi i¢in kaynastirma egitimi
uygulanmaktadir.

Kaynastirma egitimi, MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi (2018)’nde “dzel bir egitime
ihtiyact olan bireylerin her kademede normal akranlariyla birlikte etkilesim igerisinde
bulunarak egitimlerini en st diizeyde karsilayabilmek amaciyla verilen egitim” olarak
tanimlanmistir. Kaynagtirma kavrami; genel bir sinifta bulunan 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitimlerinin, 6zel egitim destegi ile birlikte genel siniflarda siirdiiriilmesini ifade etmektedir
(Kargin, 2004). Kaynastirma egitiminin hedef kitlesi olan 6zel gereksinimli birey kavrami ise
aynt yonetmelikte “bireysel ve gelisim oOzellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlaml diizeyde farklilik gosteren birey” olarak tanimlanmaktadir (MEB Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018).

Diinya Saglik Orgiitii'niin yayimladigi Diinya Engellilik Raporu verilerine gore Diinya
niifusunun %151 (yaklagik 1 milyar insan) 6zel egitime ihtiya¢ duymaktadir. Ayni raporda
Diinya genelinde cesitli engellilik sorunlar1 yasayan ¢ocuklarin okula baglama oranlarmin
engelli olmayan akranlarina gore daha diisiik oldugu ve bu durumun yoksul iilkelerde daha
belirgin olsa da diinyanin her bolgesinde goriildiigii belirtilmektedir (WHO, 2011). Tiirkiye’de
ise TUIK (2011) verilerine gore niifusun yaklasik %7’si dzel gereksinime ihtiyag duyarak
yasamaktadir. TUIK (2010) tarafindan yapilan bir diger arastirmaya gore dzel gereksinimli
niifusun %41,6’s1 okur-yazar degilken sadece %7,7’si lise ve daha {istii bir egitim almaktatadir.
Bu bilgilere bakildiginda 6zel gereksinimli bireylerin topluma kazandirilmasinda egitimin
{istlenmesi gereken roliin olduk¢a &nemli oldugu anlasiimaktadir. Ozel egitime gereksinim
duyan ¢ocuklarin diger 6grencilerle ayni 6gretim ortamina dahil edilmesi, esitsizligin ortadan
kaldirilmasima yardimer olacaktir (WHO, 2011). Bu nedenle 6zel egitime ihtiyag duyan
cocuklar1 topluma kazandirmak amaciyla fiziksel, biligsel ve sosyal becerilerine katki
saglayacak egitim ihtiya¢larinin karsilanmasi 6nemlidir (Diken ve Sucuoglu, 1999).
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Ozel egitim, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve ilkeleri dogrultusunda 6zel bir egitime
ihtiyact olan bireylerin, kendi temel ihtiyaglarin1 karsilayabilecek becerileri gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bununla birlikte toplum ile uyum saglayabilen, ¢evresiyle iyi iliskiler kuran,
iiretken ve mutlu bireyler olabilmeleri icin kendi yetenekleri dogrultusunda gerek meslege
gerekse yasama hazirlanmalarini da amaglamaktadir (MEB ORGM, 2010). Ozel egitime ihtiyag
duyan Ogrenciler i¢in yiriitilen kaynastirma uygulamalar1 6grencilerin topluma katkida
bulunmalarin1 saglayarak, 6grencinin 6grenme siirecini desteklemekte, arkadaslariyla olan
iligkilerini gelistirme noktasinda ise bireysel farkliliklarin kabuliiyle birlikte bireyler arasi
esitligi desteklemektedir. (Shapiro, 1999’dan Aktaran: Urban, 2013). Lewis ve Doorlog (1987)
0zel gereksinime ihtiyaci olan bireylerin topluma kazandirilmasinda kaynastirma egitimin
Onemini vurgulayarak kaynastirma egitimini, normal egitim kurumlarinda olmasim
engelleyecek veya kurumlara uyumunu zorlastiracak kadar agir diizeyde engelli olmayan
ogrencilerin, normal akranlariyla birlikte egitim kurumlarina yerlestirilmesine olanak
saglanmasi seklinde ifade etmektedir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin egitimlerini, normal gelisim gosteren akranlariyla birlikte
almalar1, egitimde firsat esitligi acgisindan oldukca Onemlidir. Bu siire¢, kaynastirma
uygulamalar ile dlizenlenip yiirtitiilmektedir. Kaynastirma egitimdeki amag, 6zel gereksinimli
Ogrencinin akranlart ile uyumunu saglayarak egitim ihtiyaclarmni karsilamak, onlar1 hayata
hazirlamak seklinde 6zetlenebilir (Demirezen ve Akhan, 2016). Kaynastirma uygulamalari
sadece Ozel egitim O0gretmenlerinin gorevi degil ayn1 zamanda tiim 6gretmenlerin gorevidir.
Ogretmenler, gerek iiniversitede lisans dersleri arasinda aldiklar1 6zel egitim dersi ile gerekse
hizmet i¢inde aldiklar1 egitimlerle 6zel gereksinimli 6grencilerinin duygularini ve tutumlarini
daha iyi anlayabilmektedir. Bu sayede de bu &grencelerin olasi kaygilarina daha iyi yanit
verebileceklerdir (Bayar ve Ustiin, 2017°den Aktaran: Akhan ve Ates, 2019). Ogretmenler
siniflarindaki kaynastirma 6grencilerine karst olumlu tavir sergilemelidir. Ozel gereksinimli
Ogrencilerin de bireysel farkliliklara sahip oldugu bilinerek gerekli diizenlemelere gidilmeli
hatta verilen egitim 6grencilerin kendi ilgi alanlarinin gelismesine yardimer olmalidir (Kaya,
2014). Ogretmenler dzel gereksinimli dgrencinin, egitsel ve sosyal gelisimini izlemeli; okul
yonetimi, 6grencinin ailesi, rehberlik servisi ve destek personellerle is birligi i¢erisinde 6gretim
siirecini planlamalidir. Ogrenicinin ihtiyacina uyum saglayabilmek icin uygun ydntem ve
teknikleri uygulamalidir (MEB ORGM, 2013). Ogretmenler, kaynastirma uygulamalar
kapsaminda ogrencilerin 6zel egitim ihtiyaglarina uygun olan Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP) uygulamakla yiikiimliidiirler. Okullarda yiiriitiilen kaynastirma uygulamalari,
akranlarindan farkli gelisim gosteren Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun olarak
planlanmali ve siirdiiriilmelidir. Her bir kaynastirma &grencisinin sahip oldugu gelisim
ozellikleri kendine 6zgiidiir. Bu 6grencilerin bireysel farkliliklarinin hem 6gretmenleri hem de
akranlari tarafindan dogru anlasilmasi, onlarin gelisimleri agisindan oldukca dnemlidir.

Sosyal bilgiler dersi bireysel farkliliklarin taninmasinda rehber ders gorevini iistlenmektedir.
Bu sayede sosyal bilgiler toplumun ilerlemesine, insanligin uyum igerisinde yasamasina
yardimci olur. Ayrica 6zel gereksinimli 6grencilerin de toplum ile uyum saglamalarinda, sinif
arkadaslariyla kaynastirilmasi konusunda, kendi ilgi alanlarin1 tanimasinda, sinif arkadaslariyla
ortak bir yolda bulusturulmasini saglayabilir. (Garcia ve Michaelis, 1988). Sosyal bilgiler
egitiminin bireysel farkliliklara sahip 6grenciler i¢in 6nemini vurgulayan Troy ve Busby (2015)
demokratik bir toplumda aktif vatandaslar yetistirmeyi hedefleyen sosyal bilgiler dersini
kaynastirma dgrencileri i¢in normal dgrenciler ile birlikte ayni firsata sahip olarak; bilgi, beceri
ve tutumlarinm gelistirmeye yonelik olmasi gerektigini belirtmektedir. Ochoa ve Shuster (1980)
ise sosyal bilgilerin Oncelikli amacinin toplumlarin, milletlerin ve diinyanin refahinda
sorumluluk sahibi vatandaslarin yetistirilmesi seklide belirtmistir.
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Sosyal bilgiler 6gretimi bireye yerel ve kiiresel toplumun tarihini, ekonomisini, cografyasini,
hukukunu, felsefesini, antropolojisini ve sosyolojisi gibi sosyal bilimleri kapsayan disiplinleri
kazandirmay1 amacglamaktadir. Bu ders sayesinde birey ileriki yasaminda topluma kars1 aidiyet
duygusunu gelistirebilmektedir. Bu kapsamda hem normal Ogrencilerin hem de 0&zel
gereksinimli 6grencilerin bu yeterlilige ulagsmasi ve sosyallesmesi beklenir (Akhan ve S6nmez,
2018). Sosyal bilgiler 6gretmenlerine, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi i¢in fikir verdigi
caligmasinda McFarland (1998) 6gretmenin oncelikli gorevinin 6grenciyi dogru bir sekilde
anlaylp Ogrenciye yol gostermek ve toplum igerisinde onlar1 yonlendirmek oldugunu
belirtmistir. Belki 6grenci, sosyal bilgiler dersi ile ilgili hi¢cbir konuyu hatirlayamayacak ama
ona yol gosteren 6gretmenini mutlaka hatirlayacaktir. Bu dogrultuda Akhan ve Ates (2019)
ortaokul kademesinde, bireysel farkliliklar1 kabul eden, birbirlerine karsi saygi gosteren,
sosyallesmelerine katki saglayacak sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6nemli gorev dustiigiinii
belirtmistir.

Literatiirde sosyal bilgiler dersi ve kaynastirma egitimi odakli caligmalar incelendiginde
agirlikli olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik yeterliliklerini ve goriislerini ortaya koymay1 amaglayan calismalara rastlanmaktadir.
Yaylaci ve Aksoy (2016), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimini destekledikleri;
fakat kaynastirma egitimi konusunda kendilerini yeterli gérmedikleri sonucuna ulagmislardir.
Benzer sekilde ilk ve Acikalin (2018) da arastirmalari sonucunda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin uygulamalarda kendilerini yeterli hissetmedikleri, sosyal bilgiler dersinde
kaynastirma uygulamalarini ¢ok yetersiz bulduklar1 ve ¢6ziim olarak ayristirmayr onerdikleri
goriilmektedir. Akhan ve Sonmez (2018) sosyal bilgiler Ogretmenlerinin 6zel egitim
ogrencilerine yonelik 6zel alan yeterliliklerini inceledikleri calismada sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin 0zel egitim 6grencilerine yonelik smirli- orta diizey yeterlilik diizeyinde
olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Demirezen ve Akhan (2016) ¢alismalarinda sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinin éneminin farkinda olmalarina karsin, bu konuda
istedikleri diizeyde performans sergileyemediklerini belirttiklerini ortaya koymuslardir.
Yildinnm (2019)’da arastirmasinda sosyal bilgiler 0gretmenlerinin kaynastirma egitimini
destekleyici bir tutuma sahip olduklar1 ancak bu egitim modelinde kendilerini yeterli
gormedikleri sonucuna ulasmistir. Akhan ve Ates’ in (2019) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlilik inanglarini inceledikleri arastirmada ise
ogretmen adaylarinin kaynastirma yeterlilik diizeylerinin ve 6gretmen 6z yeterlik diizeylerinin
orta diizey oldugu tespit edilmistir. Sharma, Forlin ve Loreman (2008) tarafindan 6getmen
adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarini inceleyen genis kapsamli bir ¢alisma yapilmustir.
kaynastirma uygulamalar1 hakkinda verilen egitimin 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
yonelik tutumlari, engelli kisilerle ilgili duygular1 ve kaynastirma konusundaki endiseleri
tizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglayan ¢aligmaya Avustralya, Kanada, Hong Kong ve
Singapur'dan 603 O6gretmen adayr katilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarina
kaynastirma uygulamalar1 hakkinda verilen egitim ile 6gretmen adaylar1 gesitli engellilik
kosullarin1 daha iyi anlamis, kaynastirma ile ilgili mevzuati kavramis ve engellié grencileri
smiflaria-derslerine dahil etme hususunda daha istekli hale gelmislerdir.

Litaratiirde kaynastirma Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik goriislerini ve sosyal
bilgiler dersindeki performanslarini ele alan ¢alismalar da yer almaktadir. Topgu ve Katilmig
(2013) yar1 zamanlh kaynastirma Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik goriislerini
inceledikleri ¢alismada 6grencilerin derse karst olumlu tutumlarinin oldugunu belirtmislerdir.
Biiyiikalan ve Yaylac1 (2018) kaynastirma Ogencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik
metaforlarini incedikleri ¢alismada 6grencilerin, “sosyal yasami iceren ve yol gosterici” gibi
olumlu goriisler belirttikleri sonucunu ortaya koymuslardir. Yasar ve Bayir (2010) normal
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gelisim gosteren 5. smif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi metaforlarina bakildiginda
“bilgisayar, diinya, hayat ve tarih” imgelerini kullandiklarini belirtmislerdir. Gérmez (2016)
kaynastirma dgrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki performans diizeylerini gézlem teknigi ile
inceledigi ¢calismada Bireysellestirilmis Egitim Programinda (BEP) 6grencinin olmasi gereken
diizey ile 6grencinin mevcut diizeyi arasinda ¢ok ciddi bir farkin oldugu, kaynastirma
ogrencilerinin genelinin basit direktifleri ve kavramlari (kendini tanitma, ¢evresi hakkinda bilgi
verme gibi) anladiklar1 ama soyut kavramlari: ve uzun climleleri (demokrasi, tarih, vatandas,
iklim vb.) anlamadiklari, dersten cabuk sikildiklari, kendilerine yoneltilen sorulara anlamsiz
cevaplar verdikleri ya da hi¢ cevap veremedikleri sonuglarina ulasmistir. Young Buckley
(2005) sosyal bilgiler kaynastirma siniflarinda normal ve &zel egitim 6gretmenleri arasinda
isbirlikei iligkilerin kurulmasi ve siirdiiriilmesine yonelik ¢alismasinda goriisme, gozlem ve
BEP’leri inceleyerek veri toplamistir. Arastirma sonunda 6zel egitim 6gretmeni olan olmayan
ogretmenler arasinda isbirligi saglanmasinin gerekli oldugu, en biiyiik sorun olarak zaman
eksikliginin goriildigii ve BEP’lerin yeterli olmadig1 tespit edilmistir. Berkeley, Marshak,
Mastropieri ve Scruggs (2011) tarafindan yapilan calismada ortaokul kaynastirma siniflarinda
sosyal bilgiler metinlerinin anlasilmasi i¢in kendi kendine sorgulama stratejisinin etkisini ortya
koymak amaglanmistir. Yapilan deneysel calisma sonucunda stratejinin uygulandigr deney
grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler metinlerini okumada, metinlerle ilgili ¢oktan se¢meli ve
acik uclu testlerde kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha iyi performans gosterdikleri
belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik algilarini
ortaya koyan calismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Kaynastirma uygulamalarinin sosyal
bilgiler dersi kapsaminda etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in kaynastirma 6grencilerinin dersten
beklentilerinin agik bir sekilde ortaya konmasi gerekmektedir. Bunun yani sira sosyal bilgiler
dersinin bireysel farkliliklarin  6nemini vurgulayarak o6zel gereksinimli Ogrencilerin
toplumsallagsmalari stirecinde en etkli ders oldugunu séylemek miimkiindiir. Bu dogrultuda bu
arastirmanin amact; ortaokul diizeyinde egitim goren kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik goriislerini ortaya koymak ve 0Ozel gereksinimli Ogrenciler i¢in smif igi
uygulamalar yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6grenci algilari ile yol gosterebilmektir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Kaynastirma Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine, 6gretmenlere ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerine yonelik metaforlari nasildir ve bu metaforlarin sebepleri nelerdir?

2. Kaynastirma dgrencilerinin sosyal bilgiler dersi ile bagdaslastirdiklar konular nelerdir?

3. Kaynastirma 6grencileri sosyal bilgiler dersinin islenisine yonelik goriisleri nelerdir?

4. Kaynastirma 6grencileri sosyal bilgiler dersinin islenisine yonelik 6nerileri nelerdir?
Kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi hakkindaki goriislerinin incelendigi bu ¢aligma,
stirecin O0grencilerin gdziinden degerlendirilmesi ve kaynastirma uygulamalarma bir doniit
niteligi tagiyarak literatiire katki saglamas1 bakimindan énemlidir.

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel aragtirma yonteminden, olgu bilim (fenomenoloji) modeli kullanilmustir.
Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, tecriibeler, algilar, tutumlar, kavramlar ve durumlar gibi
cesitli sekillerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu olgularla giinliik yasantimizda ¢esitli sekillerde
karsilasabiliriz. Ancak bu tanigiklik, olgular1 tam olarak anladigimiz anlamina gelmez. Bize
tamamen yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlammi kavrayamadigimiz olgular
arastirmay1 amaglayan calismalar icin olgu bilim uygun bir arastirma zemini olusturur.
Bireylerin diislincelerinin altinda yatan anlamlari ortaya ¢ikarmak amaciyla olgu bilim
arastirma deseni kullanilir (Yildirnm ve Simgek, 2006). Bu calismada da 6zel gereksinimli
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Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine ilskin goriislerini anlamlandirabilmek amaciyla olgu bilim
deseni kullanilmastir.

2.1. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Antalya il merkezindeki 3
ortaokulda 6grenim goéren 15 6zel gereksinimli 68renci olusturmustur. Calisma grubu kolay
ulagilabilir durum orneklemesi kullanilarak olusturulmustur. Calisma grubunun kolay
ulasilabilir olmasi, arastirmacinin hiz ve pratiklik agisindan yakin ve erisimi kolay olan durumu
se¢mesidir (Yildim ve Simsek, 2006). Calisma grubunda yer alan 6grencilerin BEP’lerinde yer
alan engel durumlarina gore dagilimlar: Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer alan Ogrencilerin Engel Durumlari

Engel Durumlar

Gorme Engeli

Ogrenme Giigliigii
Dikkat Eksikligi

Bedensel Yetersizlik

N W | O =

Toplam 15

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmanin verileri, yiiz yilize goriisme teknigi ile toplanmistir. Calisma grubunun sosyal
bilgiler dersine yoOnelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla 6nceden belirlenmis yari
yapilandirilmis goriisme ve metafor sorulari sorulmustur. Ik dort soru metafor seklinde son iig
soru ise agik uclu sorulardan olusmaktadir. Calisma grubundaki 6grencilere metafor olarak,

"sosyal bilgiler........ gibidir/ benzer, c¢iinkii........ ", "Ogretmen........ gibidir/ benzer,
¢linkdi........ ", "sosyal bilgiler 6gretmeni........ gibidir/ benzer, ¢linki........ ", "sosyal bilgiler
dersinin konulari........ gibidir/ benzer, ¢iinkdi........ " acik uglu sorular olarak; sosyal bilgiler

dersi, sosyal bilgiler dersinin nasil islendigi ve sosyal bilgiler dersinin nasil islenmesi gerektigi
ile ilgili sorularak goriisleri alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin, yapilan benzetmelere
mantikli bir agiklama getirmeleri i¢in “clinkdi.....” ifadesine yer verilmistir. Bu benzetmenin
akillarina gelebilecek herhangi bir sey olabilecegi belirtilmistir. Ayrica katilimcilarin
goriislerinin daha derinlemesine alinmasi i¢in agik uglu sorulara da yer verilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler betimsel analiz kullanilarak analiz edilmistir. Betimsel analiz,
verilen bir durumu tam ve dikkatli bir sekilde agiklar. Betimsel analizde ulastigimiz sonuglar
Onceden segilen temalara gore 6zetlenip yorumlanir. Analizde goriisiilen ye ya gézlemlenen
kisilerin etkili bir sekilde goriislerini yansitmak icin dogrudan alintilara sik sik yer verilir.
Betimsel analizin amaci, elde ettigimiz verileri diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
okuyucunun karsina ¢ikarmaktir. Bu amagla elde edilen veriler sistematik ve acik bir sekilde
betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir. (Yildirim ve Simsek, 2006).

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde 6grencilerin cevaplarindan dogrudan alintilar
yapilmistir Yildirim ve Simsek (2006) betimsel analizin kullanildig arastirmalarda goriisiilen
kisilerden dogrudan alintilara yer verilmesinin ve bunlara dayali sonuglara ulasilmasinin
gecerlik i¢in onemli oldugunu belirtmislerdir. Dogrudan alintilarda ¢alisma grubundaki her
dgrenciye bir numara verilmis ve alint1 yapilan 6grenci O1, 02, O3... seklinde gosterilmistir.
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Ayrica aragtirmada elde edilen verilerden uygun olanlari, 6grenci cevaplarindaki siklig
belirlemek amaciyla sayisallastirilarak frekanslarla birlikte sunulmustur.

Verilerin analizinde ¢aligmay1 yiiriiten arastirmaci haricinde bir uzmandan da yardim alinmistir.
Ogrencilerin goriisme sorularma verdikleri cevaplar arastirmacilar tarafindan ayri ayri analiz
edilerek, goriis birligi ve goriis ayriligr olan hususlar belirlenmistir. Giivenirlik hesaplamasi
icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan oOnerilen formiil kullanilmistir. Buna gore
kodlamalarin giivenirligi yiizde 85 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplamasinin %70’in
tizerinde ¢ikmasi, arastirmalar i¢in giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
Hesaplama sonunda elde edilen sonug arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine, Ogretmenlere ve Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerine Yonelik Metaforlari ile Bu Metaforlarin Sebeplerine iliskin
Bulgular

Calisma grubunda yer alan kaynastirma &grencilerinin, arastirmanin birinci alt problemini
kapsayan goriisme sorularina verdikleri cevaplar ayr1 ayr1 analiz edilerek tablolastirilmis ve
aciklanan bulgulara asagida yer verilmistir.

3.1.a Kaynastirma ogrencilerinin sosyal bilgiler dersi metaforlarina iliskin bulgular

Tablo 2. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Metaforlart

Sosyal bilgiler metaforlar:

Hayat

Higbir sey
Tarih
Atatiirk

Savas

Ilag

Orman
Araba

R R R R R R NN

Cografya
Giizellik

-

Tablo 2’ye gore kaynastirma ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik metaforlar
incelendiginde, genel olarak sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu metaforlar gelistirdikleri
goriilmektedir. Ogrencilerden sadece ikisi higbirsey cevabi vermislerdir. Ogrencilerinin
cevaplarindan bazilar su sekildedir:

Sosyal bilgiler dersini Atatiirk’e benzetiyorum. Ciinkii Atatiirk i seviyorum. (O1).

Sosyal bilgiler dersini hi¢bir seye benzetemiyorum. Ciinkii sinif ¢ok sesli ve ogretmenimiz bize
bagiryor. (02).

Haca benzetiyorum. Ciinkii sosyal bilgiler dersi bana iyi geliyor. (O5).
Tarihe benzetiyorum. Ciinkii tarih hakkinda bilgi veriyor. (O11).
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Ormana benzetiyorum. Ciinkii orman havast insana iyi gelir, bana da sosyal bilgiler dersi iyi
geliyor. (08).

Tablo 3. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Metaforlarinin Sebepleri

Sosyal Bilgiler Metaforlarinin Sebepleri

Hayattan 6rnek vermesi

Tarihi 6gretmesi

Dersin iyi gelmesi

Normal bir ders

Ataturk’i sevmek

Ogretmenin bagirmasi

Gurultila smif

Gizel konular

R R R R R N W] w w| =

Araba stirmek

[EEN

Farkli dersleri icermesi

Tablo 3’te kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik metaforlarinin sebepleri
incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgilere yonelik olumlu yonde gelistirdikleri metaforlarin
sebeplerinin de metaforlarin1 destekler yonde olumlu oldugu goériilmektedir. Sosyal bilgiler
dersini higbirgeye benzetemeyen iki 6grencinin “6gretmenin bagirmasi ve giiriiltiilii bir sinif”
aciklamasi yaptiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilari su sekildedir:

Hayata benzer, hayattan érnekler veriyor. (O3).
Tarihe benzer, ¢iinkii tarihimizi 6greniyoruz. (O6).

Hayat dersine benzer, ¢iinkii eskiden yasamis insanlardan ve medeniyetlerden bilgi verir.
(07).

Sosyal bilgiler dersini tarih dersine, cografya dersine benzetiyorum. Ciinkii sosyal bilgiler
dersi iki dersi de kapliyor. (O15).

Hicbir seye benzetmiyorum ¢iinkii derste simif ¢ok giiriiltiilii. (O13).

3.1.b. Kaynastirma oégrencilerinin 6gretmen metaforlarina iliskin bulgular

Tablo 4. Kaynastirma Ogrencilerinin Ogretmen Metaforlar

Ogretmen metaforlar

Bilgi veren kisi

Insan

Aile

Canli bomba

PR N W |

Doga
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Hig diistinmedim
Cadilar
Ucak

Insan

N I e S Y

Bilgili adam

Tablo 4’te calisma grubundaki kaynastirma 6grencilerinin 6gretmen metaforlarinin genel
olarak somut varliklar/kisiler seklinde oldugu goriilmektedir. Iki 6grencinin, 6gretmen
kavramini “canli bomba, cadilar” seklinde olumsuz unsurlara benzettigi goriilmektedir.
Ogrencilerin cevaplarindan bazilari su sekildedir:

Ogretmen dogaya benzer ¢iinkii, siirekli 6gretmenimiz bize ¢evremizi temiz tutmamizi

ister. (O2).

Hic¢ diisiinmedim. (03).

Cadilara benzer. Ogretmenleri sevmiyorum. (O5).

Iyi bir insana benzer. Ciinkii hep iyi biri olmamizi istiyor. (O12).
Ucaklara benzer ¢iinkii, beni derste diisiindiiriiyor. (O8).

Tablo 5. Kaynastirma Ogrencilerinin Ogretmen Metaforlarinin Sebepleri

Ogretmen metaforlar

Ogretici

Insan

Sinirli

Sevmiyorum

Diistindiiriicii

Tyilestirici

Sevecen
Fedakar

R R R R R N W] o]

Tablo 5’te calisma grubundaki kaynastirma oOgrencilerinin dgretmenler i¢in kullandiklar
metaforlarin sebepleri incelendiginde, sevgi / fedakarlik / iyilik gibi degerlere odaklandiklar
anlasilmaktadir. Ug 6grencinin ise metaforlarindaki sebeplere yonelik “sinirli, sevmiyorum”
aciklamasi yaptig1 goriilmiistiir. Kaynastirma 06grencilerinin cevaplarindan bazilar1 su
sekildedir:

Osretmen canli bombaya benzer ciinkii, sinirleniyor. (O1).
Bilgili adama benzer. Ciinkii cok sey ogretir. (O10).

Insana  benzer ciinkii normal  bir insandr. (O11).
Bilgilendirici insana benzer ¢iinkii konu anlatir. (O13).
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3.1.c. Kaynastirma ogrencilerinin sosyal bilgiler 6gretmeni metaforlarina iliskin
bulgular

Tablo 6. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Metaforlart

Sosyal Bilgiler Ogretmeni Metaforlari f

Bilgisayar

Anne

Higbir sey

Tarim

Melek
Komedyen
Arkadas
Kitap
Cepheler
Biiyiik Adam

Rl R R R R R R N NN

Uziim
Tarih
Gezgin 1

= -

Tablo 6’ya gore kaynastirma Ogrencilerinin sosyal bilgiler 6gretmenine yonelik metaforlari
incelendiginde Ogrencilerin genel olarak sosyal bilgiler konularini ¢agrigtiran metaforlar
irettikleri goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenin kisisel 6zelliginden ya da dgrenciye
yonelik tutumundan etkilenerek “anne / melek” gibi metaforlar iiretildigi de goriilmektedir.

Ogrencilerinin cevaplarindan bazilar su sekildedir:

Sosyal Bilgiler gretmenleri anneme benzer. Ciinkii 6gretmen de bizi ¢ok seviyor ve iyi
davranwyor (O1).

Sosyal Bilgiler ogretmenleri arkadasa benzer. Ciinkii ogretmen de arkadas gibi
sorunlarimizi dinler (06).

Sosyal Bilgiler ogretmenleri tarihe benzer. Ciinkii ogretmen siirekli eski konulari
anlatiyor (O13).

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri bilgisayara benzer. Ciinkii bize biitiin bilgileri veriyor (O14).

Tablo 7. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Metaforlarmin Sebepleri

Sosyal bilgiler 6gretmeni metaforlarinin sebepleri f
Bilgi vermesi 5
Derslerde tarima vurgu yapmast 3
Sorunlarla ilgilenmesi 2
Derste giildiirmesi 1
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Uzun boylu olmasi

1
Masal gibi olmast 1
1

Tarihten bahsetmesi

Stirekli gezmesi 1

Tablo 7°de kaynastirma &grencilerinin, sosyal bilgiler 6gretmenine yonelik metaforlarinin
sebeplerini aciklarken Ogretmenin alan bilgisini aktarmasina yonelik ifadeler kullandiklari
goriilmektedir. Bunun yani sira dgretmenin Ogrencilere yonelik tutumlarmin ve kisisel
ozelliklerinin de 6grenciler i¢in etkili bir husus oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerinin cevaplarindan bazilar su sekildedir:
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri komedyene benzer. Ciinkii derste bizi ¢ok giildiiriiyor (O35).

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri tarihe benzer. Clinkii 0gretmen siirekli tarimla ilgili konular
isliyor. (012).

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri gezginlere benzer. Ciinkii bir tarih¢i gibi her seyi bilip biitiin
verleri gezmisler. (O15).

3.2. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ile Bagdastirdiklar1 Konulara
lliskin Bulgular )
Tablo 8. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi ile Bagdastirdiklar1 Konular

Sosyal bilgiler dersi ile bagdastirilan konular f

Savaglar

Osmanli Devleti

Haklarimiz

Tarim

Atatiirk

Kurtulus Savasi

Sorumluklarimiz
Gog
Iklim

Ormanlar

Eski medeniyetler

Dogal afetler

Tarih konulari
Ipek Yolunda Tiirkler

Yeryliziinde Yasam

R R R R R R R R R R NN NN N W

Birey ve Toplum
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Tablo 8’e gore calisma grubundaki kaynastirma 6grencilerin agirlikli olarak tarih konularini
sosyal bilgiler dersi ile bagdastirdiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilari su
sekildedir:

Aklima Osmanl Devleti, Atatiirk geliyor. (03).

Aklima I'p"ek Yolunda Tiirkler, Birey ve Toplum, Yeryiiziinde Yasam gibi tinite isimleri
geliyor. (O15).

Sosyal Bilgiler dersi deyince aklima Atatiirk ve savagslar geliyor. (O1).

Sosyal Bilgiler denilince aklima Kurtulus Savasi, haklarimiz ve sorumluluklarimiz geliyor.
(O14).

3.3. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Islenisine Yonelik Goriislerine
Iliskin Bulgular

Tablo 9. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Islenisine Yénelik Goriisleri

Goriisler £
Akialli tahtadan

Dersi 6gretmen anlatir

Ders kitabindan anlatir

Oyun Oynayarak

Kitap okuyarak

9
4
3
Soru cevap seklinde 2
1
1
1

Tahtaya yazarak

Tablo 9’a gore kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinin islenisine iliskin cevaplari
incelendiginde, derslerde agirlikli olarak akilli tahtanin ve ders kitabinin kullanildigi, dersin
daha ¢ok 6gretmen merkezli yiiriitiildiigii anlasilmaktadir. Ogrencilerin cevaplarindan bazilart
su sekildedir:

Osretmen akilli tahtadan ve kitaplardan isliyor dersi (O2).
Ogretmen ders kitabini okutuyor, sorular soruyor, akilli tahta kullaniyor (O3).
Osretmen ders kitabi ve akilli tahtadan dersi anlatir (O6).

Konular ders kitabindan isleniyor. Ogretmen okuyor, soru soruyor ve tahtaya yaziyor
(07).

3.4. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Islenisine Yénelik Onerilerine
Iliskin Bulgular

Tablo 10. Kaynastirma Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersinin Islenisine Yénelik Onerileri

Oneriler f
Gorsel 4
Eglenceli 3
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Sessiz bir ders

Gezi yaparak

Oyunlar oynayarak

Film ve videolu

Canlandirmalar yaparak

Beni ucuracak sekilde konular olmali

Tabletten

NN NN W

Tablo 10’a gore kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinin islenigine yonelik 6nerileri
incelendiginde dersin daha cok aktif 6grenmeye uygun, etkilesimli, eglenceli olmasini
bekledikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenciler kendileri i¢in 6zel bir diizenleme
onermememislerdir. Ogrencilerden bazilarmin &nerileri su sekildedir:

Stkici olmayan, eglenceli bir ders olmali. (OI).
Sessiz bir ortam olurda ders daha anlasilir olur. (O10).
Beni uguracak sekilde konular ilging olmali. (O8).

Ders oyunlar oynayarak, canlandirmalar yaparak islenmeli. (O14).

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Arastirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde kaynastirma ogrencilerinin sosyal
bilgiler dersine, Ogretmene, sosyal bilgiler Ogretmenine yonelik olumlu metaforlar
gelistirdikleri goriilmektedir. Kaynastirma 6grencileri sosyal bilgiler dersini daha ¢ok tarih
disiplini ile iliskilendirmektedir. Arastirmada ayrica sosyal bilgiler dersinin 6gretmen merkezli
islenmekte oldugunu belirttikleri; 6grencilerin ise dersin daha aktif sekilde, oyunlastirilarak,
gorsel unsurlara yer verilerek eglenceli sekilde islenmesini 6nerdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin derse yonelik metaforlar1 genel olarak degerlendirildiginde sosyal bilgiler dersi ile
ilgili olumlu metaforlara ulasildigir sdylenebilir. Kaynastirma &grencilerinin sosyal bilgiler
dersine yonelik goriisleri ile ilgili literatiir incelendiginde Topgu ve Katilmig (2013), Biiyiikalan
ve Yaylaci (2018) ile Yasar ve Bayir (2010) tarafindan yapilan ¢alismalarda da kaynastirma
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu metaforlar ortaya koyduklar
goriilmektedir.

Arastirmada kaynastirma Ogrencilerinin dgretmenlere yonelik metaforlarinda en ¢ok
Ogretmenin bilgi verici 6zelligine vurgu yapildigr goriilmiistiir. Bu durumun 6grencilerin
ogretmenleri daha ¢ok ogretici olarak gormeleri seklinde yorumlanabilir. Yine arastirmada
kaynastirma Ogrencilerinin sosyal bilgiler 6gretmenine yonelik metaforlarinin “bilgisayar,
anne” gibi bilgi kaynagt ve sefkat unsurlart c¢evresinde yogunlastigi goriilmektedir.
Ogrencilerin genel olarak sosyal bilgiler dgretmeni ve diger brans dgretmenlerine kars1 olumlu
yonde goriis belirttiklerini sdylemek miimkiindiir. Yenigiin (2019) kaynastirma 6grencileri
lizerine yaptig1 ¢alismada kaynastirma egitimi goéren Ogrencilerin matematik Ggretmenini
sevmelerinin O6grencilerin derse karsi ilgilerini arttirdi§ini ortaya koymustur. Sabah,
Tasmektepligil, Tung, Ermis ve Cavusoglu (2020) 6zel gereksinimli 6grencilerin beden egitimi
dersinde 6gretmenlerinin kendileri i¢in 6zel bir egitim uygulamadigint ama kendilerine karsi
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olumlu tutum sergilediklerini, materyallerinin yeterli oldugunu ve arkadaslartyla olan
iligkilerinin olumlu oldugunu ifade etmistir. Polat (2016)’1n ¢alismasinda ise 6zel gereksinimli
ogrencilerin beden egitimi dersinde 6gretmenlerinin kendilerine kizmamasi gerektigini, onlara
karsi daha nazik davranmalarimi ve bireysel ihtiyaglarina cevap verecek sekilde dersin
islenilmesi  gerektigi yonilinde goriislerini  belirttikleri  goriilmektedir. Bu  sonuglar
dogrultusunda kaynastirma Ogrencilerinin, genel olarak sosyal bilgiler ve diger brans
ogretmenlerine yonelik olumlu goriislere sahip olduklar1 soylenebilir.

Arastirmada kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersini agirlikli olarak tarih disiplini ile
bagdaslastirdiklari, daha sonra cografya ve diger disiplinler ile iliski kurduklar1 goriilmiistiir.
Benzer sekilde Biiytikalan ve Yaylact (2018)’nin ¢aligmasinda kaynastirma ve normal gelisim
gosteren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi metaforlarinin “tarih, ge¢mis, tarihi eser ve miize”
odakli oldugu goriilmektedir. Topgu ve Katilmig (2013) ise yar1 zamanl kaynastirma
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde daha ¢ok giinliik yasama transfer edebildikleri konular
ogrendiklerini belirtmislerdir.

Arastirmada kaynastirma Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinin islenisine yonelik diisiinceleri
incelendiginde, dersin akilli tahta ve kitap agirlikli 6gretmen merkezli olarak islendigini
belirttikleri goriilmiistiir. Bu dogrultuda kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinin
islenisine yonelik 6nerileri incelendiginde 6grencilerin en ¢ok derste gorsellige agir verilmesini
onerdikleri, dersin eglenceli, sessiz bir ders, gezi yaparak, oyunlar oynayarak, film ve videolu,
canlandirmalar yaparak islenmesi ydniinde onerilerde bulunduklari tespit edilmistir. ilgili
literatiir incelendiginde sosyal bilgiler dersinin iglenigine yonelik benzer onerilere yer verilen
caligmalara rastlanmaktadir. Topgu ve Katilmig (2013)’1in arastirmasinda kaynastirma
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersinde oyun oynayarak, fiziksel aktivitelere katilarak daha aktif
olduklari sekilde ders islemeyi istedikleri sonucu ortaya konmustir. Ayva (2010) ¢alismasinda,
4. smf normal gelisim gosteren Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde aktif O6grenme
uygulamalarini olumlu bulduklarini, 6grencilerin ders islenirken calisma kagitlari, gorsel
etkinlikler, okul gezileri ve proje ddevleri gibi uygulamalara yer verilmesini istediklerini
belirtmistir. Ayka¢ (2008) sosyal bilgiler dersini 6grencilerin daha iyi anlamalar1 ve sevmeleri
icin 6gretmenlerin farkli yontemler kullanmalar1 gerektigini bunlardan birinin de yaratici drama
yontemi oldugunu belirtmistir. Arastirmanin bu sonucundan ve ilgili literatiirden hareketle
sosyal bilgiler dersinin kaynastirma 6grencilerine yonelik zengin bir igerikle islenebilmesi igin
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, lisans egitiminden itibaren 6zel egitim ihityact olan biraylere
yonelik etkinlik gelistirilmesi hususunda donanimli hale getirilmeleri gerektigi soylenebilir.

Kaynagtirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik sahip olduklar1 olumlu goriislerin,
akademik basarilarina da olumlu sekilde yansimasi i¢in 6gretmenlere diisen gorev biiyiiktiir.
Bu noktada her 6grencinin gelisim 6zelligine ve engel durumuna dikkat ederek hazirlanacak
olan BEP’lerin icerik agisindan zenginlestirilmesi ve uygulanmasinda da titizlik gosterilmelidir.
Arastirmada Ogrencilerin sosyal bilgileri daha ¢ok tarih ile iligskilendirdikleri ve derslerin
eglenceli sekilde islenmesini Onerdikleri goriilmiistiir. Bu sonug¢ dogrultusunda, 6gretmenlerin
ogrencilerin gelisim Ozelliklerine ve engel durumlarina uyarlanabilecek, sosyal bilgilerin
displinlerarast yapisin1 kavratmayr hedefleyen eglenceli igeriklerle BEP planlarini
zenginlestirmeleri Onerilebilir.

KAYNAKCA

Akhan, N.E. & Ates, R.C. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
yonelik 6z yeterlik inanglarinin incelenmesi. Turkish Studies, (14), 3, 215-232.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 291



Demirezen, S. & Acil, F. B. 4 (3), 2020, 278-294

Akhan, N. E. & Sonmez, N. (2018). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin &zel egitim dgrencilerine
yonelik 6zel alan yeterlilikleri. M. Yigitoglu (Ed.), I. Uluslararast Insan ve Toplum
Bilimleri Arastirmalar: Kongresi bildiri kitabi iginde (5.832-849). 23-25 Kasim, Antalya.

Aykac, M. (2008). Sosyal bilgiler dersinde yaratict dramanin yontem olarak kullanilmasinin
ogrenci basarisina etkisi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi,
Ankara.

Ayva, O. (2010). Sosyal bilgiler dersi 6grenme 6gretme siireci ile ilgili 6grenci goriisleri.
International Conference on New Trends in Education and Their Implications, 11(13),
276-282.

Berkeley, S., Marshak, L., Mastropieri, M.A. & Scruggs, T.E. (2011). Improving student
comprehension of social studies text: a self-questioning strategy for inclusive middle
school classes. Remedial and Special Education 32(2) 105-113. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1177/0741932510361261

Biiytiikalan, S. & Yaylaci, Z. (2018). Normal gelisim gosteren Ogrenciler ile kaynastirma
ogrencilerinin sosyal bilgiler kavramina iligkin metafor algilar. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 8(4), 679-697.

Demirezen, S. & Akhan, N. E. (2016). Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina iliskin gorisleri. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
(USBES Ozel Say1 11), 16, 1206-1223.

Diken, I. H. & Sucuoglu, B. (1999). Sinifinda zihin engelli cocuk bulunan ve bulunmayan sinif
Ogretmenlerinin zihin engelli cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarimin
karsilastirilmas1. Ozel Egitim Dergisi, 2 (3), 25-39.

Gargia, J & Michaelis, J.U. (1988). Social studies for children a guide to basic instructions.
New Jersey: Prentice-Hall.

Gormez, E. (2016). Kaynastirma 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik performans
diizeyleri. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(35), 144-
158.

Ik, G & Agikalin, M. (2018). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina
yonelik goriislerinin ve deneyimlerinin incelenmesi. Milli Egitim Dergisi, 209, 57-88.

Kargin, T. (2004). Kaynastirma: tanimi, gelisimi ve ilkeleri. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 1-18.

Kaya, O. (2014). Ozel egitimde roller ve sorumluluklar. S. Vuran. (Ed.), Ozel Egitim (s. 3154).
Ankara: Aya Akademi.

McFarland, J. (1998). Instructional ideas for social studies teachers of inclusion students. The
Social Studies, 89(4), 150-153. Erigim adresi:
http://dx.doi.org/10.1080/00377999809599842

MEB ORGM (Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Danisma Hizmetleri Genel
Midiirliigii) (2010), Okullarimizda neden nigin nasil kaynastirma yénetici, ogretmen ve
aile kilavuzu. Ankara.

MEB ORGM (Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Danisma Hizmetleri Genel
Midiirligi) (2013). Biitiinlestirme kapsaminda egitim uygulamalart ogretmen kilavuz
kitabi. Ankara.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 292


https://doi.org/10.1177/0741932510361261
http://dx.doi.org/10.1080/00377999809599842

Demirezen, S. & Acil, F. B. 4 (3), 2020, 278-294

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi. (2018). Resmi Gazete (Say1: 30471). Erisim adresi:
http://www.resmigazete.qgov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm

Miles, M. B. & Huberman, A.M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook.
(2nd Edition). Calif.: SAGE Publications.

Ochoa, A.S. & Shuster, S.K. (1980). Social studies in the mainstreamed classroom, K-6.
Boulder, CO: Social Science Education Consortium.

Polat, R. (2016). Ortaokul égrencisi olan kaynastirma ogrencilerinin beden egitimi dersine
yonelik goriigleri. (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi. Istanbul.

Sabah, S., Tasmektepligil, M.Y., Tung, T., Ermis, A. & Cavusoglu, G. (2020). Kaynastirma
ogrencilerinin beden egitimi dersine yonelik goriis ve gereksinimlerinin incelenmesi.
Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 18(1), 81-95.

Sharma, U., Forlin, C & Loreman, T. (2008). Impact of training on pre-service teachers'
attitudes and concerns about inclusive education and sentiments about persons with
disabilities, Disability & Society, 23 (7), 773-785, Erisim adresi:
https://doi.org/10.1080/09687590802469271

Topgu, E. & Katilmig, A. (2013). Yar1 zamanli kaynastirma egitimi alan ortaokul 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik diisiinceleri, Sakarya University Journal of Education,
3(3), 48-81.

Troy, J.J. & Bushy, R. (2015). Including young learners with special needs in social studies
classrooms. Social Studies Research and Practice, 10(3), 98-108.

TUIK. (2010). Engellilerin sorun ve beklentileri arastirmasi. Ankara.
TUIK. (2011). Niifus ve konu arastirmasi. Ankara. Erisim adresi:

https://ailevecalisma.gov.tr/media/5677/nufus-ve-konut-arastirmasi-engellilikarastirma-
sonuclari.pdf

Urban, D.J. (2013). Toward a framework of inclusive social studies: obstacles and
opportunities in a preservice teacher education program. (Master thesis). Columbia
University. ProQuest Dissertations Publishing, 3561042.

Yasar, S. & Bayir, O.M. (2010). ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin bakis agisiyla sosyal bilgiler.
Education Sciences, 5(3), 1213-1225.

Yaylaci, Z & Aksoy, B. (2016). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimindeki
yeterlilikleri. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4(6), 19-40.

Yenigiin, E. (2019). Ortaokulda kaynastirma egitimi gérmekte olan dgrencilerin matematik
dersine iliskin goriisleri. 2 nd International Congress on New Horizons in Education and
Social Sciences (ICES-2019), June 18-19, 2019, Istanbul-TURKEY, Proceedings Book,
pp. 368-373.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayinlari.

Yildirim, S. (2019). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iligkin yeterlilikleri:
Samsun ili 6rnegi. (Yayimmlanmanus yiiksek lisans tezi). Ondokuz Mayis Universitesi,
Samsun.

Young Buckley, C. (2005), Establishing and maintaining collaborative relationships between
regular and special education teachers in middle school social studies inclusive

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 293


http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm
http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm

Demirezen, S. & Aqil, F. B. 4 (3), 2020, 278-294

classrooms, Scruggs, T.E. and Mastropieri, M.A. (Ed.) Cognition and Learning in
Diverse Settings (Advances in Learning and Behavioral Disabilities, Vol. 18), Emerald
Group Publishing Limited, Bingley, pp. 153-198. Erisim adresi:
https://doi.org/10.1016/S0735-004X(05)18008-2

World Health Organization (WHO) (2011). World report on disability. Malta: WHO Press.
Erigim adresi: https://www.who.int/disabilities/world report/2011/report/en/

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 294


https://doi.org/10.1016/S0735-004X(05)18008-2

Anadolu Kiiltirel Aragtirmalar Dergisi

Open Access
ANKAD E-ISSN:2587-0491

Arastirma Makalesi/Research Article

Libya Matematik Ders Kitaplarinin Analizi: Ilkégretim Yedinci Siiftan Dokuzuncu
Sinifa

Widad Masaud Omar ALGHIES 1 Liitfi INCIKABI 2

1 Kastamonu Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti, Yiiksek Lisans Ogrencisi, e-mail: muhammedtalip89@gmail.com
2 prof. Dr., Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi ABD,
e-mail: lutfiincikabi@gmail.com

Anahtar Kelimeler

Matematik, Ders  Kitabi,
Matematik

Libyada
Keywords
Mathematics, textbook, mathematics in

Libya

Sorumlu yazar/Corresponding Author

Widad Masaud Omar Alghies, Kastamonu
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisi,
Yiiksek Lisans Ogrencisi

e-mail: muhammedtalip89@gmail.com

Oz

Bu aragtirma, Libya’da 7., 8. ve 9. Smuifta okutulan
matematik ders kitaplar1 ile mevcut ders miifredati
arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 ama¢ edinmektedir. Bu
baglamda bu ¢aligma, Libya’da kullanilmakta olan ortaokul
matematik ders kitaplarinda matematiksel konularin nasil
kavramsallastirilip ele alindigina dair ayrmtili bir resim
saglamak i¢in matematik konularmin igeriklerini,
sunumunu ve yer verilen sorular1 analiz etmeyi
amaclamigtir. Caligma  sonucunda matematik  ders
kitaplarinin igerigi, ele alinan konular, konularin siralanisi
ve konularin kitaptaki orani (sayfa sayisi) ve matematik
programinda ayrilan ders siiresi ile iligkisi ortaya
konulmustur. Caligma sonucunda elde edilen bulgulardan

ders kitabnin program ile uyumlu oldugu sonucuna

Gelis/Received: 24.06.2020 varilmistir.

Kabul/Accepted: 28.07.2020

Analysis of Libya Mathematics Course Books: Seventh Grade to Nine Grade
Abstract

This study, it is aimed to reveal the relationship between the current course curriculum of the mathematics textbook
taught in Libya in 7. 8 and 9th grade. In this context, this study aimed to analyze the content, presentation and the
questions of the mathematics topics in order to provide a detailed picture of how mathematical issues are
conceptualized and handled in secondary school mathematics textbooks used in Libya. As a result of the study,
the content of the mathematics textbooks, the topics covered, the order of the topics and the size of the topics in
the book (the number of pages) and the relationship between the duration of the mathematics program were
revealed. From the findings obtained as a result of the study, it was concluded that the textbook is compatible with
the program.

Onerilen Atif / Suggested Citation:

Alghies, W.M.O. & Incikabi, L. (2020). Libya Matematik Ders Kitaplarinin Analizi: [Ikdgretim
Yedinci Siniftan Dokuzuncu Sinifa, Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 4(3),295-314


mailto:muhammedtalip89@gmail.com
mailto:lutfiincikabi@gmail.com
mailto:muhammedtalip89@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-8610-5617
https://orcid.org/0000-0002-7912-780X

Alghies, W.M.O. & incikabi, L. 4 (3), 2020, 295-314

1-GIRIS

Libya Egitim sistemleri iginde 7-8 ve 9. Sif ortadgretim olarak tanimlanmaktadir. Egitim
kademesinin baglangicindan sonraki en 6nemli asama olan ortaggretim sisteminde 6grencilerin
istendik davranislarla donanmis bireyler olarak yetistirilmesi uygulanan egitim programlarina
baghdir. Egitim programi, egitimde amaclarin gerceklestirilmesinde temel arag olarak
gosterilebilir. Ogrencide istenen davranis degisikliklerini olusturmak, ogretim sirasinda
dikkatini toplamak, ilgisini artirmak ve devam ettirmek amaciyla ¢esitli egitim araglarinin
kullanildigin1 gérmekteyiz. Bu egitim araglarindan en 6nemlisi “ders kitaplar1”dir. Kitap, sinifta
Ogretmen ve yazi tahtasindan sonra en sik basvurulan bir aragtir. Hatta bir¢ok durumlarda
yaygin olarak kullanilan tek 6gretim materyalidir (Kolag, 2003).

Egitim araglar1 arasinda 6zel bir yere sahip olan ders kitaplarinin uygun nitelikte olmasi
uygulama ve teorik kismindaki farki aza indirecegi diislinlilmektedir Ders kitaplarinin esas
belirleyici 6zelliklerinin basinda onlarin 6grenciler i¢in diizenlenmis olmalar1 daha sonra ise
ayrintili bilgi verme, bilgiler arasindaki iligkileri agiklama, 6grenciye bildiklerini tekrar ettirme,
pekistirme gibi lstiin 6zelliklere sahip olmalar1 gelir.

Matematik derslerindeki basarisizligin nedenleri arasinda; kitaplardaki ifadelerin karmasik ve
anlasilmaz olusu, verilen Orneklerin giinlilk yasamla yeterince iliskilendirilememesi gibi
faktorler bulunmaktadir. Diger ders kitaplarinda oldugu gibi, matematik ders kitaplarinin
hazirlanmasinda da dikkate alinmasi gereken pek ¢ok faktor vardir (Goze, 1999).

Ders kitabinin 6grenci igin sagladig1 faydalar arasinda sunlar sayilabilir (Duman ve ark., 2001):

Ders kitabi, 6gretmenin sozlii dersini tamamlar.
Ders kitabi, sozlii 6gretimin bosluklarin, eksikliklerini giderir.
Bilgiler arasindaki baglantisizliklar1 ortadan kaldirir.
Ogrenilen bilgileri tekrar gdzden gegirmeyi miimkiin kilar.
Ders kitabindan calisilirken 68renci, daha aktif diisiinen ve sorumluluk hisseden bir yap1
i¢indedir.

e Ogrenciyi farkli soru tipleri, sorularla ilgili farkli ¢dziim yollar1 ve konu anlatiminda

ileriye siiriilen farkli yaklasimlarla yiiz yiize getirir.

e Ogretimi sikiciliktan kurtarir, ilginin devamini saglar.

e Ders kitab1 6grencinin derse dnceden hazirlanmasini saglar.
Ders kitaplarinin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken en 6nemli husus, dersin dgretim
programimin dikkate alinmasidir. Secilen yontemler ve teknikler, hedef ve davranislarin
gerceklestirilmesinde 6nemli bir unsurdur.

Ogrenmede; isitme ve gérme dnemli olmakla beraber, yaparak 6grenme daha yararl ve siirekli
sonuglar saglar. Programdaki islenis drnekleri, giinliik hayatla baglantili ve 6grenci katilimini
saglayacak nitelikte diizenlenmelidir.

[Ikdgretim programlarinda 2015 yilindan itibaren yapilan degisikliklerle birlikte ilkdgretimde
etkinlik temelli, 6grenci merkezli bir 6gretim benimsenmistir (Libya Egitim Bakanligi, 2015).
Bu programlarda, 6grencinin yaparak yasayarak 6grenmesi ve dgretmenin bu 6grenme siirecine
rehberlik etmesi vurgulanmaktadir. [lkdgretim matematik programinda, matematigin pek ok
alanda kullanildig1 ve giinliik hayatta matematikle ilgili problemlerle sik¢a karsilasildig:
belirtilmekte ve matematik bilgisinin gercek hayatla ve diger disiplinlerle iliskilendirilmesinin
onemi {lizerinde durulmaktadir.

Ogrencilerin giinliik hayatin icindeki matematigi gérmelerinin ve matematigin diger dersler i¢in
de gerekli oldugunu anlamalarinin, matematigi daha anlaml sekilde 6grenmelerini saglayacagi
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da aciklanmaktadir (Libya Egitim Bakanligi, 2015). Programda, matematigin fen ve teknoloji,
sosyal bilgiler ve Tiirk¢e dersleriyle ortak becerilerinin oldugu ve bu becerilerin kazanilmasi
istenen hedefler igerisinde yer aldig: ifade edilmektedir (Libya Egitim Bakanligi, 2015).

Matematik, insanligm biiyiik basarilarindan biridir (Mckenzie, 2001). Insanin topluma tam
olarak katilabilmesi i¢in temel matematigini bilmeleri gerekir. Sayisalcilik, bunlar1 sadece firsat
degil, bankacilik ve aligveris gibi giinliikk gorevlerdeki yetkinlikten de mahrum etmektedir.
Matematiksel olarak mantikli olamayan vatandaslar, insan ¢abalarinin tiim alanlarindan kopar
(Kilpatrick ve digerleri, 2001). Matematik, timdengelimli akil yiiritme giliciinii kullanan
miikemmel bir gelismislik ve giizelligin entelektiiel bir basarisidir (Muller & Mabher, 2009).
Deductive reasoning (mantiksal siire¢) mantiksal bir siirectir ve sonugta, bir sonucun genellikle
dogru oldugu varsayilan coklu yapilarin uyumluluguna dayanir. Ogrencilerin bugiin
ogrenecekleri matematik, ana-baba ve dedesinin 6grenmesi gereken matematikle ayni degildir
(Bauer, 2013). Giiniimiiz 6grencileri yetiskin oldugunda, okul matematiginin tahmin etmeye
caligmasi gereken yeni matematik yeterliligi talebiyle karsi karsiya kalacaklar. Ogrencilerin
kullandig1 matematik ders kitabi, matematikteki mantiklarin nasil kullanilacagini 6grenmek
icin, timdengelimli akil yiiriitmeyi agiklama gibi 6grencilerin ihtiyaglarini 6ngérmeye calisan
bir girisimde her yonii ele almalidir (Muller & Maher, 2009).

Ogretim programina'a gére, matematigin dort bilissel seviyesi vardir: Bilgi, Siire¢ Prosediirleri,
Kompleks Prosediirler ve Problem ¢6zme. Bu ¢alismada Libya matematigi i¢in yedi, sekiz ve
dokuz smifli ders kitaplarinit NAEP (National Assessment of Educational Progress) kriterleri
cercevesinde analiz ederek matematik ders kitabinin 6grencilerin biligsel seviyelerine uygun
olup olmadigini belirlemektir.

Ders kitaplarini analiz edebilmek i¢in, Libya 7-8-9. smif matematik ders kitaplar1 iki teorik
cerceve kullandik. Kullanilan teorik ¢ergeveler Kilpatrick ve arkadaglarinin (2001) bes
matematik yeterliligi ve Marton ve arkadaslariin (2004) degiskenlik teorisidir. Iki yaklasim
ele alinarak ortak bir ¢erceve gelistirilecek ve analiz bu iki yaklasimin sentezlenmesi seklinde
olacaktir.

Ogrencilerin matematigi dogru anlama ve yorumlama konusunda ders kitaplarinin énemi
tartigmasizdir. Ogrencilerin daha iyi anlamasi ya da anlayamamasinda énemli rolii olan ders
kitaplarinin 6grencilerin daha yiiksek matematiksel akil yliriitmeye yonelik sorularini sormasini
saglamas1 gerekmektedir. Ogrenciler kitap sayesinde gelistirdikleri sorgulayici bakis sayesinde
matematigi daha iyi anlayacaktir. Yapilan aragtirmalar ¢alismalar ile ders kitaplarinin igerigi
hem sekilsel olarak degerlendirilmekte hem de dersin mahiyetine uygun olarak gorsel ve sozel
unsurlarin  birbirine uyumu ve konu akiciligini engelleyici unsurlardan arindirilmasi
saglanmaktadir.

Bu arastirma ile Libya Egitim Programi (LEP)’nda yer alan yedinci, sekizinci ve dokuzuncu
sinif matematik ders kitabi analizi ile ders kitaplarinin etkinligi ve yeterligi incelenecektir. Bu
baglamda bu ¢alisma, Libya’da kullanilmakta olan ortaokul matematik ders kitaplarinda (7., 8.,
ve 9. siniflar) matematiksel konularin nasil kavramsallastirilip ele alindigina dair ayrintili bir
resim saglamak i¢in matematik konulariin igerilisini, sunumunu ve yer verilen sorular1 analiz
etmeyi amaglamistir. Bu amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

e Matematik ders kitaplarinin igerigi, ele alinan konular, konularin siralanis1 ve konularin
kitaptaki orani (sayfa sayisi) ve matematik programinda ayrilan ders siiresi ile iligkisi
nasildir?

e Derslerin sunumu, teknoloji kullanimi, gorsellerin uygunluk durumlari nasildir?
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e Her bir smif seviyesindeki ve 6grenme alanlarindaki alistirma sorularinin nitelikleri,
zorluk seviyeleri, cevap tiirleri ve ¢oziim siirecleri agisindan nasildir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Libya Matematik ders kitaplarinin Libya Matematik Egitimi 6gretim programi ile uyumlulugu
lizerine yapilan bu ¢aligmada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmustir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bilgiler ise betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Nitel
arastirmada lizerinde ¢alisilan arastirma konusuyla ilgili yazili, gorsel arag-gere¢ ve malzemeler
arastirma i¢in Onemli veri kaynaklaridir. Dokiiman incelemesi ise nitel arastirma
yontemlerinden biridir (Yildinnm & Simsek, 2011). Calismada betimsel analiz modeli ile
dokiiman analizi yontemlerinden yararlanilmistir.

2.2. Caliyma Materyalleri

Bu arastirmanin yapilmasi i¢in gerekli olan veriler, caligmanin igerigine uygun olarak Libya’da
ortadgretimde okutulan 7,8 ve 9. Smf matematik ders kitaplari ile Matematik 6gretim
programindan elde edilmistir. Ulasilan 3 ders kitab1 arastirmaci tarafindan okunmus ve
incelenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin dokiiman incelemesi yoluyla toplanan verileri betimsel analiz yontemiyle
coziimlenmistir. Betimsel analiz yontemiyle toplanan veriler 6nceden belirlenen hipotezler
kapsaminda ele alinarak analiz edilmistir.

Aragtirmanin ilk asamasinda Libya ortaokul matematik ders kitaplarinin igerigi, ele alinan
konular, konularin siralanisi ve konularin kitaptaki orani (sayfa sayisi) ve matematik
programinda ayrilan ders siiresi ile iligkisi belirlenmistir. Bu dogrultuda ders kitaplarinda yer
verilen konular sinif seviyesine goére lniteler ve alt basliklar seklinde betimsel olarak
sunulmustur. Konulara verilen 6nem ortaya konulurken ders kitaplarinda ayrilan sayfa sayisi
ve ilgili programda ayrilan siireler iligkilendirilmis ve birbiri ile tutarli olup olmadig ortaya
konulmustur.

Arastirmanin ikinci sorusuna cevap vermek i¢in konulara ait ders tasarimi agiklanmistir.
Derslerin sunumunda yer verilen asamalar ornek durumlarla agiklanmistir. Matematik
ogretiminde yer verilen teknolojiler ve gorsellerin uygunluk durumlari da bu baslik altinda ele
alimmigtir. Bir gorsel konunun o6gretimine veya problemin ¢6ziimiine direkt katkida
bulunuyorsa uygun bulunmuyorsa uygun degil seklinde kodlanmuistir.

Her bir smif seviyesindeki ve Ogrenme alanlarindaki alistirma sorularinin nitelikleri,
karmagiklik seviyeleri, cevap tiirleri ve ¢oziim siireclerinin belirlendigi son arastirmasi sorusuna
cevap vermek icin NAEP 2007 gercevesinde ele alinan ve sorularin zorluk diizeylerine ait
aciklamalari igeren kriterler kullanilmustir. Cevap tiirleri belirlenirken Okay ve Incikabi (2018)
tarafindan kullanilan temalara yer verilmistir. Cevabi sayilar olusturuyorsa; sayisal cevap,
bilinmeyen ve sembol igeriyorsa; Cebirsel ifade, cevabi bir tablo igerisinde sunma zaruriyeti
bulunuyorsa; Tablo, grafik seklinde ifade gerektiriyorsa; Grafik, kelimelerle ifade gerekiyorsa;
Sozel, alt kategorileri secilmistir. Zhu ve Fan (2006) problemlerde islemsel gereklilik boyutunu
tek basamakli problemler ve ¢ok basamakli problemler olarak ikiye ayirmistir. Bu ¢alismada
ise problem ¢dzliimii icin gereken islem bir tane ise tek adim, birden fazla islem birlikte
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kullanilarak ¢6ziime ulasiliyorsa ¢ok adim olarak verilere islenmistir. Kodlamalardan elde
edilen veriler betimsel istatistikler (yiizde ve frekans) kullanilarak sunulmustur. Asagida 6rnek
kodlamalara iliskin ders kitabr igerikleri sunulmustur.

Libya 7. Smif Matematik Ders Kitabt Tam Sayilar ve Tek ve Cift Sayilar Konusu
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Sekil 1. Tamsayilar Konusu Sayfa 2

Sekil 1 tamsayilar konusuna ait 6rnek bir ders durumu ele alinmigtir. Tam sayilar konusu 1 adet
konu anlatimli soru ile baglanmis ve tam sayinin say1 dogrusu lizerinde gosterimi verilmistir.
Ardindan Tek sayilar ve ¢ift sayilar konusuna gecilmis ve birer climle ile bu konularin konu
anlatimlar1 verilmis ve sayfa sonunda {li¢ adet soru ile pekistirme yapilmistir. Her hangi bir
teknoloji kullanimi s6z konusu degildir. Yer verilen gorseller konunun anlasilmasina katkida
bulundugu icin iliskili gorsel olarak kodlanmistir. Bu ornek bilinen bir algoritmanin
uygulanmasini igerdigi igin zorluk diizeyi diisiik olarak kodlanmistir. islem birden fazla adim
icerdigi i¢in ¢ok adim olarak ele alinmis cevap numerik oldugu i¢in sayisal cevap olarak
kodlanmustir.

3-BULGULAR

Bu béliimde Libya Matematik Ogretim Programi ve okutulan matematik ders kitaplarinin
uyumlulugu incelenmistir. Ders kitaplar1 gorsel uygunluk diizeyi, ders kitaplarinda teknoloji
kullanim1 ve arastirma sorularinin yapisi ele alinmistir.
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3.1-Ogretim Program ve Kitap Karsilastirmasi

7. Sinif Unitelerin Program ve Ders Kitabi Dagilimi
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Sekil 2.7.Smif Unitelerin Ogretim Programi ve Kitap Karsilastirmasi

Tam sayilar konusuna programda ayrilan siire ile ders kitabindaki sayfa sayist degerlerinin
karsilastirmasina baktigimizda kazanimlarin sayfa sayisindan net bir sekilde farklilik olustugu
goriilmektedir. Bu durumu ortaya koyan sebeplerden birisi tam sayilar konusunda verilen
kazanimlar anlatilirken Ogrencilerin defterlerinde islem yapabilecegi diizende cok fazla
alistirma sorusu bulunmaktadir. Bu sorular belli bir diizen i¢inde verilerek sayfa verimli bir
sekilde kullanilmistir. Ayrica diger konularin baslangigtaki iiniteden temellendirildigi
diistintildiiginde diger iinitelerde daha Once yer alan birgok temel bilgi diger iinitelerde
kazanimlarda yer almasina ragmen yogun olarak islenmemistir. Diger tinitelerdeki kazanimlar
ile ders kitabn iliskisi uyumlu bir sekilde dagilim gostermektedir.
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8. Sinif Unitelerin Program ve Ders Kitabi Dagilimi
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Sekil 3. 8. Smif Unitelerin Ogretim Programi ve Kitap Karsilastirmasi

Sekil 2 8. Sinif program ve ders kitaplar1 arasindaki uyumluluk dagilimi grafiklestirilmistir.
Unite 3, 4, 6 ve 8de ders kitabindaki sayfa sayis1 ile kazanim arasindaki iliskiye baktigimizda
kazanimlarin fazla oldugu ancak sayfa sayisinin az oldugu goriilmektedir. Yukarida da
bahsedildigi iizere aradaki iliskinin ters yonde olusu igeriklerdeki sekilsel unsurlardan
kaynaklanmaktadir. Diger iinitelerdeki kazanimlar ile ders kitabi iliskisi uyumlu bir sekilde
dagilim gostermektedir.

9. Sinif Unitelerin Program ve Ders Kitabi Dagilimi
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Sekil 4.9. Sinif Unitelerin Ogretim Programi ve Kitap Karsilagtirmasi

Sekil 4’te 8. Sif program ve ders kitaplar1 arasindaki uyumluluk dagilimi grafiklestirilmistir.
Unite 1, 3, ve 5’te ders kitabindaki sayfa sayisi ile kazanim arasindaki iliskiye baktigimizda
kazanimlarin fazla oldugu ancak sayfa sayisinin az oldugu goriilmektedir. Yukarida da
bahsedildigi iizere aradaki iliskinin ters yonde olusu igeriklerdeki sekilsel unsurlardan
kaynaklanmaktadir. Diger {initelerdeki kazanimlar ile ders kitab1 iligskisi uyumlu bir sekilde
dagilim gostermektedir. Ders kitaplarin tamaminda dikkat ¢eken dnemli bir husus da alistirma
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sorular1 gibi &grencilerin dersi kavramasia yonelik genel tekrar mahiyetindeki unsurlar
¢Oziimsiiz olarak verilmistir. Bu konular ilgili ders saatlerinde 6dev kontrolii olarak gegirilen
zaman diliminde tekrar edilip ¢dzlimlerin sunumuna yonelik olarak 6zel hazirlanmustir.
Ogretim programi igerigindeki kazanimlar ve Bakanlik tarafindan olusturulan ders kitaplari
birbirleriyle uyumludur.

3.2-Ders Kitaplarimin Gorsel Uygunluk Diizeylerine iliskin Bulgular

Bu boéliimde ders kitabinda yer alan gorsellerin igerikle uyumlulugu ele alinmis olup konu ve
linite bazinda toplam gorsel sayis1 ve gorsel uyum oranlar1 Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Ortaokul Matematik Ders Kitab: Gorsellerin Igerikle Uyumuna Iliskin Dagilim

Sinif Uniteler Toplam Gorsel ~ Gorseller
Tam Sayilar ve Sayilarla ilgili Diger Kavramlar 76 92,11
— Kesir Kavrami 57 89,47
g Ondalik Sayilar 31 70,97
¢ Abakiis Kullanimi 4 75,00
Birim Déniisiimleri Ve Ol¢me Islemi 28 78,57
Cebirsel Islemler 1 100,00
Oran, Oran Orant1, Basit Finansal {slemler 36 66,67
Cebir Ile ilgili Islemler 38 92,11
Denklemler 25 80,00
- Kesirlerle Ilgili Cebirsel Islemler 68 94,12
g Miihendislik Ile Hgili Matematiksel Islemler 113 93,81
2 Denklemlerle ilgili Cebirsel islemler 39 94,87
Yiizey Ve Alan Hesaplamalar1 (Geometrik 137 95,62
Cokgenler 37 91,89
Simetri 184 96,20
[statistiksel Ortalamalar 146 95,89
Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri 79 70,89
“ Temel Geometri 257 84,82
g Cokgenler 197 86,29
: Alan ve Yiizey Hesaplamalari 165 84,85
Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler 80 92,50
[statistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi 177 90,96

7. Siif 8. Sinif ve 9. Siif Libya Matematik ders kitabinin igeriginde yer alan gorsellerin uygun
olup olmadigina iliskin olarak yapilan incelemede asagidaki sekil 5 olusturulmustur.
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Sekil 5.Gorsellerin uygunluk durumu

Grafige gore smif seviyesine gore gorsel kullannminda artis olmustur. Ozellikle 7. Smif
seviyesine gore diger kademelerde ders kitaplarinda gorsel kullaniminda onemli artma
belirlenmistir. Bununla birlikte gorsellerin biiyiik ¢ogunlugu ilgili icerikle (%85-%95 arasi
degisen uyum yiizdesiyle) uyumlu bulunmustur.

Ortaokul matematik ders kitaplarinda kullanilan gorsellerin i¢erikle uyumunun tliniteler bazinda
dagilimi Tablo 2’de detaylandirilmistir. 7. Smif Libya Matematik ders kitabinda cebirsel
islemler konusunda %100 uyumun oldugu Tam Sayilar ve Sayilarla Ilgili Diger Kavramlar
{initesinde % 92,11, Kesir Kavramu iinitesinde %89,47, Birim Déniisiimleri Ve Olgme Islemi
iinitesinde 78,57, Abakiis Kullanimi iinitesinde %75,00, Ondalik Sayilar iinitesinde %70,97
uyumun oldugu goriilmektedir.

8. Smif Libya Matematik ders kitabinda “Simetri” iinitesinin %96,20, “Yiizey ve Alan
Hesaplamalar1” {initesinin %95,62, “Denklemlerle ilgili Cebirsel islemler” iinitesinin %94,87,
“Kesirlerle Tlgili Cebirsel Islemler” iinitesinin %94,12, “Miihendislik ile Ilgili Matematiksel
Islemler” iinitesinin %93,81, “Cebir ile Ilgili Islemler” iinitesinin 92,11, “Denklemler”
{initesinin %80,00 ve “Oran, Oran Orant1, Basit Finansal Islemler” iinitesinin ise %66,67 oldugu
goriilmektedir. En fazla gorsel uyumsuzlugu “Oran, Oran Oranti, Basit Finansal Islemler”
tinitesi oldugu en uyumlu iinitenin ise “Simetri” iinitesinin oldugu goriilmektedir. Tablodaki
veriler iizerinden {initelerin gorsel uygunluk diizeylerinin karsilagtirilmalart miimkiin degildir.
Ciinki iinitelerde yer alan gorsel sayilar1 ve konunun kapsami farklilik gostermektedir.

9. Smif Libya Matematik ders kitabinda "Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler" {initesinde
%92,50, "Istatistiksel Grafiklerin Yorumlanmas1" iinitesinde %90,96, "Cokgenler" iinitesinde
%86,29, "Alan ve Yiizey Hesaplamalar1" {initesinde %84,85, "Temel Geometri" {initesinde
%84,82 ve "Oran, Orant1 Kesitler ve Yiizde Islemleri" iinitesinde %70,89 gorsel uyumun
oldugu gériilmektedir. En yiiksek uyum oran1 "[statistiksel Grafiklerin Yorumlanmas1" iken en
diisiik gorsel uyum "Oran, Orant1 Kesirler ve Yiizde Islemleri" iinitesindedir. Tablodaki veriler
iizerinden tinitelerin gorsel uygunluk diizeylerinin karsilagtirilmalari miimkiin degildir. Cilinkii
iinitelerde yer alan gorsel sayilar1 ve konunun kapsami farklilik gostermektedir.
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Gorsellerin uygunluk diizeylerinin belirlenmesine iligkin 6rnek icerik asagidaki gibidir;
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Sekil 6.Uygun olmayan gorsel (7. Sinif Matematik Ders Kitab1 Sayfa 4)
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Sekil 7. 7. Sinif Matematik Ders Kitab1 Sayfa 19

Ust kistmda agacin 5 metre yiiksekliginde oldugunu belirten bir gérselde binanin ne amagla
konuldugu belli degildir. Bu nedenle gorselde kafa karisikligi olusturan bir durum soz
konusudur. Agacin uzunlugunu anlatmak i¢in bina gorseline ihtiya¢ yoktur. Ayrica 5 metre
olarak bahsedilen aga¢ binanin 5. Katina ulasmistir. Her bir katin 1 metre olmasi olagan
degildir.

3.3. Ders kitaplarinda teknoloji kullanimi

Bu boéliimde ders kitabinda yer alan konu ve igerikler ile alistirma sorularina iliskin teknoloji
kullanim durumlari ele alinmistir. Calismada yer alan 6rnek sayfa Sekil 8’de yer almaktadir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 304



Alghies, W.M.O. & Incikabi, L. 4 (3), 2020, 295-314

1
Money Exchange 333 Rl l‘-

o g ¥ ass e o5 ¥ cilenll dn il ol Loadl dad it
ddgad slaglall A5 Aoy ojlalls playg cdsuall 4 djuall
2004 ple o pl¥) ol i cipally pall e Y1 Jpad) e

ES) y
iyl Ot e 2 i 1O lgal) iy slach dacsgTe il Emm;‘!‘r‘ri hTE
sl SIS0 L oN
e U Aaalf

F el il e st

1.250 1.240 Sl ¥gs e L e el e
2.430 2.400 PSR P Sl dloall dpea

T = el gl iyl s

1.190 1.170 b 4100 i S
1.860 | 1.840 £ 55 oo

www. cbl.gov.ly

ﬁé" rNET

il dloally Jgad! b plis¥] : ddigalo

Sekil 8. 8. Sinif Libya Matematik Ders Kitabinda Teknoloji Kullanimi

Para doniistimlerine iliskin konunun islendigi gorselde www.cbl.gov.ly adli internet sitesinde
yonlendirme yapilmistir. Libya Merkez bankasinin sitesi olan ilgili adres doviz kurlarinin takip
edilebilecegi bir sitedir. Gorselde yer alan tabloda doviz alis ve satis kurlar1 bulunmaktadir.
Ogrenciler buradan kurlara iliskin bilgi edinebilirler.

3.4. Ahstirma Sorularmn Nitelikleri, Zorluk Seviyeleri, Cevap Tirleri ve Coziim
Siireclerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde ders kitabinda yer alan Alistirma Sorularinin Nitelikleri, Zorluk Seviyeleri, Cevap
Tiirleri ve Coziim Siireclerine Iliskin Bulgular yer almaktadir. Alistirmalarin zorluk derecesi
diisiik, orta ve yiiksek derecede belirlenmistir. Grafikte ortaokul matematik ders kitaplarinda
yer verilen sorularin zorluk diizeylerine yonelik genel durum verilmistir.

Zorluk Duizeylerine Gére 7.8 ve 9 sinif Ders
Kitaplarinin Dagilimi

80,00 72,08
70,00
60,00
50,00 43,78
40,00 35,2535 1032,48 30,17
30,00 0,68 26,05
20,00
10,00 7,18

0,00

7.simif 8. simif 9. Simif

m Zorluk Dlizeyleri (%) Dlstik m Zorluk Dlizeyleri (%) Orta m Zorluk Dlizeyleri (%) Yiiksek

Sekil 9. Zorluk diizeylerinin dagilimi (%)

Genel olarak her sinif kademesinde diisiik zorluk diizeyindeki sorular daha fazla yer almistir.
Ozellikle bu durum 7. Smf ders kitabinda daha belirgin haldedir. Yiiksek diizeyde soru
dagilimlar1 en fazla 8. Sinif seviyesinde iken (%32,48) en az 7. Sinif seviyesindedir (%7,18).
Bununla birlikte sorularin zorluk seviyeleri 8. ve 9. Sinif matematik ders kitaplarinda daha
dengeli bir dagilim gostermektedir.

Tablo 2. Zorluk Derecelerine Iliskin Sinif ve Unite Bazinda Bulgular

Ahstirma

Simif Uniteler
Sayis1

Zorluk Diizeyleri (%)
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Diisiik Orta Yiiksek

Tam Sayilar ve Sayilarla ilgili Diger

Kavramlar 394 60,15 28,93 10,92
Kesir Kavrami 500 57,60 31,00 11,00

E Ondalik Sayilar 535 65,61 18,32 16,07
=~  Abakis Kullanimi 101 90,10 9,90 0,00
Birim Déniisiimleri ve Olgme Islemi 330 76,67 2121 2,12
Cebirsel Islemler 102 82,35 14,71 294
Oran, Oran Oranti, Basit Finansal Islemler 537 55,68 24,39 19,93
Cebir ile Ilgili Islemler 212 57,08 16,04 26,89
Denklemler 584 40,07 37,16 22,60
Kesirlerle Hgili Cebirsel Islemler 482 40,04 40,04 19,92

E Miihendislik Tle Hgili Matematiksel Islemler 469 17,06 36,25 46,70
om:. Denklemlerle Ilgili Cebirsel Islemler 252 35,32 33,33 29,76
Yiizey ve Alan Hesaplamalari 208 33,17 25,00 41,83
Cokgenler 35 22,86 28,57 48,57
Simetri 216 25,46 3519 39,35
[statistiksel Ortalamalar 202 25,74 45,05 29,21
Oran, Orant1 Kesirler Ve Yiizde Islemleri 252 53,97 22,62 2341
Temel Geometri 255 50,59 30,59 18,82

E Cokgenler 139 40,29 29,50 30,22
i Alan ve Yiizey Hesaplamalari 206 38,83 29,13 32,04
Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler 148 35,14 37,16 27,70
[statistiksel Grafiklerin Yorumlanmasi 253 43,87 32,02 24,11
Genel Toplam 6412 47,85 29,51 22,54

7. Smif Matematik ders kitabinda yliksek zorluk diizeyine sahip sorularin dagilimi en fazla
ondalik sayilar {initesinde (%16,07) mevcut iken abakiis kullanimi iinitesinde higbir soru
yiiksek diizeyde zorluga sahip degildir. Bu iinitedeki sorularin énemli bir kismi1 (%90,10) diistik
diizeyde kalmistir. Bununla birlikte kesir kavrami {initesinde orta diizey sorulara bu sinif
seviyesinde daha fazla oranda yer verilirken (%31), bu linitede diisiik diizey sorulara bu siniftaki
diger tinitelere gore daha az yer verilmistir.

8. Smif Matematik ders kitabinda yliksek zorluk diizeyine sahip sorularin dagilimi en fazla
Miihendislik Ile Tlgili Matematiksel Islemler iinitesinde (%46,70) mevcut iken Kesirlerle Tlgili
Cebirsel Islemler {initesinde diger iinitelere gore daha az yiiksek seviyede alistirma sorusu
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bulunmaktadir. Orta diizeyde zorluk derecesine sahip alistirma sorusu ise en fazla Istatistiksel
Ortalamalar tinitesinde (%45,05) iken diistik zorluk diizeyde alistirma sorusu en fazla Cebir Ile
Ilgili Islemler (%57,08) {initesinde yer almaktadir.

9. Sinif Matematik ders kitabinda yiiksek zorluk diizeyine sahip sorularin dagilimi en fazla Alan
ve Yizey Hesaplamalar tinitesinde (%32,04) mevcut iken Temel Geometri iinitesinde diger
tinitelere gore daha az yiiksek (%18,82) seviyede alistirma sorusu bulunmaktadir. Orta diizeyde
zorluk derecesine sahip alistirma sorusu ise en fazla Silindir, Kiip ve Diger Kiibik Cisimler
tinitesinde (%37,16) iken diisiik zorluk diizeyde alistirma sorusu en fazla Oran, Orant1 Kesirler
Ve Yiizde Islemleri (%53,97) iinitesinde yer almaktadir.

3.5.Cevap Tiirlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde ders kitabinda yer alan alistirma sorular1 ve bunlara iliskin ¢6ziimlemelerin
tiirlerine iliskin bulgular yer almaktadir.

Libya Matematik Ders Kitabinda yer alan alistirma sorularinin ¢oziimleri cevap tiirleri
bakimindan NAEP 2007 ¢ercevesinde “sayisal cevap”, “sozel cevap”, “cebirsel ifade” ve “tablo
grafik sekil” igerip igcermedigi yoniinden incelenmis olup asagida tabloda ortaokul matematik

ders kitaplarinda yer verilen sorularin her bir alt konu bagligindaki yiizdelik dagilim1 verilmistir.

Cevap Turlerine Gére 7., 8. ve 9. Sinif Ders Kitaplarinin
Dagilimi

80,00 71,82

70,00 60,72
50,00

66,44 65,20

55,52
50,05
41,16
2823723128 51
I I -

Sayisal Cevap Sazel Cevap Cebirsel ifade Tablo, Grafik, Sekil

50,00 40,95

40,00
30,00
20,00
10,00

0,00

% (Yizde)

m7.Smf m8.Sinif mM9.Simf

Sekil 10. Cevap Tiirlerine Gore Genel Dagilim

Genel olarak her siif kademesinde cevap tiirlerine iligkin dagilim incelendiginde (Sekil 11) 7.
Siif matematik ders kitabinda daha az tablo, sekil grafik vb unsurlar yer alirken cebirsel ifade
ve sayisal cevap ¢ogunluktadir. 8. Sinifta sayisal cevap ve cebirsel ifade yer alirken diger sinif
diizeylerine gore de daha yiiksek diizeydedir. 9. Sinif matematik ders kitabinda ise sayisal
cevap, cebirsel ifade ve tablo, sekil grafik unsuru yogun olarak bulunmaktadir. Sayisal cevap
ve tablo, sekil ve grafik unsuru 9. Sinifta diger siniflara gore yiiksek diizeydedir.

Libya Matematik Ders Kitaplarinda yer alan sorularin cevap tiirlerine gore yiizdesel dagilimi
iiniteler bazinda Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Cevap Tiirlerine iliskin Sinif ve Unite Diizeyinde Bulgular

o Ahstirma % (Yiizde)
Simif tel -
o Uniteler Sayis1  Sayisal Sozel Cebirsel  Tablo,
) “'é Tam Sayilar ve Sayilarla 394 35,79 0 64,21 19,29
™ & Kesir Kavrami 500 3,2 1,6 88 11,4
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Ondalik Sayilar 535 82,24 7,66 4243 5,79
Abakiis Kullanimi 101 0 100 0 3,96
Birim Doniistimleri ve 330 34,24 50,3 15,45 8,48
Cebirsel Islemler 102 90,2 9,8 90,2 0,98
Toplam 1962 40,88 16,62 54,18 10,04
Oran, Oran Orant1, Basit 537 96,65 2,61 90,32 6,7
Cebir Ile Tlgili islemler 212 87,74 9,91 100 17,92
Denklemler 584 100 0 100 4,28
Kesirlerle Ilgili Cebirsel 482 100 0 87,14 14,11
qé« Miihendislik Ile Ilgili 469 95,1 4,9 95,1 24,09
va  Denklemlerle Ilgili Cebirsel 252 3,57 96,43 95,63 15,48
% Yiizey ve Alan 208 9,62 90,38 17,31 65,87
Cokgenler 35 34,29 65,71 57,14 105,71
Simetri 216 0 33,33 0 85,19
[statistiksel Ortalamalar 202 80,2 19,8 21,78 72,28
Toplam 2660 90,98 23,46 93,53 30,94
Oran, Orant1 Kesirler Ve 252 100 0 100 31,35
Temel Geometri 255 71,37 28,63 0 81,18
ﬂé« Cokgenler 139 57,55 42,45 33,09 84,89
vxa  Alan ve Yiizey 206 100 0 100 76,21
o Silindir, Kiip ve Diger 148 100 0 100 47,97
Istatistiksel Grafiklerin 253 1,98 100 0 69,57
Toplam 1253 69,67 30,73 52,04 64,49
Genel Toplam 5875 69,7 22,72 71,54 31,11

3.6. Islem Gerekleri

Bu béliimde ders kitabinda yer alan alistirma sorularinin ¢oziimiinde tek islem ve birden fazla
(cok agsamali islem) olarak yapilan kodlamalara iligkin tablo ve grafik yer almakta olup analiz
sonucunda elde edilen veriler yorumlanmustir.

islem Gereklerine Gore 7.,8., ve 9. sinif Ders
Kitaplarinin Dagilimi

80 73,31 73,32

59,91

40,09

26,69 26,68

20
10
0

7. Sinif 8. 5inif 9. Simif

H islem Gereklerine Gore Tek Asamali (%) ™ Islem Gereklerine Gére Cok Asamali (%)

Sekil 11. Islem Gereklerine gore Genel Dagilim (%)

Genel olarak islem gereklerine gore dagilim incelendiginde 7. ve 8. Sinifta cok asamali islem
gereklerine sahip alistirma soru sayist bulunmakta iken 9. Sinifta tek agamali igslem geregine
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sahip alistirma soru sayisi yogunluktadir.8 simifta ¢ok asamali islem gereklerine sahip soru
sayist diger sinif diizeylerine gore daha fazladir.

Tablo 4. Islem Gerekleri Tiim Smif ve Unite Bazinda Degerlendirme

.. Alistirma Islem Gerekleri
Unite
Sif Sayist  Tek Asamali % Cok Asamah %
Tam Sayilar Ve Sayilarla
Ilgili Diger Kavramlar 394 39 9,898 253 64,21
Kesir Kavrami 500 16 3,2 484 96,8
Ondalik Sayilar 535 171 31,96 69 12,9
Abakiis Kullanimi 101 51 50,5 0 0
Birim Déniistimleri Ve
Ol¢me Islemi 330 74 22,42 39 11,82
Cebirsel Islemler 102 43 42,16 49 48,04
7. Stmf Toplam 1962 394 20,08 894 45,57
Qran, Orgln Orant1, Basit 537 29 41 515 95.9
Finansal Islemler
Cebir ile Ilgili Islemler 212 24 11,32 188 88,68
Denklemler 584 0 0 584 100
Kesirlerle Ilgili Cebirsel
Islemler 482 28 581 454 94,19
Miihendislik ile Ilgili
Matematiksel Islemler 469 23 49 446 95,1
Denklemlerle Ilgili
Cebirsel Islemler 252 29 11,51 223 88,49
Yiizey Ve Alan
Hesaplamalar1 (Geometrik
Hesaplamalar) 208 18 8,65 190 91,35
Cokgenler 35 29 82,86 6 17,14
Simetri 216 216 100 0 0
[statistiksel Ortalamalar 202 76 37,62 126 62,38
8. Simif Toplam 2660 443 14,54 2217 85,46
Oran, Oranti Kesirler Ve 252 92 3651 160 6349
Yiizde Islemleri
Temel Geometri 255 243 95,29 12 4,71
Cokgenler 139 105 75,54 34 24,46
Alan ve Yiizey 206 42 20,39 164 79,61

9. Simif Hesaplamalari
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Silindir, Kiip ve Diger

Kiibik Cisimler 148 54 36,49 94 63,51

Istatistiksel Grafiklerin 253 041 95,26 12 4,74

Y orumlanmasi

Toplam 1253 777 62,01 476 37,99
Genel Toplam 5875 1614 27,47 3587 61,06

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Smifta kullanilan ders kitab1 6grencilerin matematigi nasil gordiiklerini belirlemede cok
onemlidir (Mukucha, 2012). Ders kitabi, 6grencilerin matematik fikirlerini iletmelerini
saglamak veya kisitlamakta yardimci olur. Ders kitab1, matematik dersinde verdikleri cevaplar
icin daha fazla acgiklama ve iyi gerekceler vermelerini gerektiren sorular sorarak, 6grencilere
daha yiiksek matematiksel akil yiiriitmeleri onermelidir. Ders kitab1 ayrica alistirmalar, testler,
sorusturmalar ve projeler yoluyla siirekli degerlendirme mesrulastirmalidir. Bu, 6grencilerin
pratik yapmalarini ve dolayisiyla ¢alismalarini yansitmalarini saglayacaktir (Aineamani, 2010).
Marton ve dig. (2004), 6gretmenin odak noktasinin hem 6grenmenin dogrudan nesnesi hem de
ogrenmenin dolayli nesnesi lizerinde olmasi gerektiginden, Ogrencilerin odak noktasinin
ogrenmenin dogrudan nesnesi lizerinde olmasi gerektigini savunmaktadir. Ders kitabi
ogretmenin kendisi kadar bilgili oldugu gibi davranmasi gerektigi i¢in (Vygotsky, 1978), ayni
zamanda 6grenmenin hem dogrudan hem de dolayli nesnesine odaklanmalidir. Bu nedenle, ders
kitab1 etkinlikleri, 6grenme nesnesinin “Ogrencilerin farkindaliginin 6niine gececek™ sekilde
yapilandirilmalidir (Marton ve ark. 2004).

Matematik ders kitaplarinin 6grencinin matematik 6gretimi ve dgrenmesi lizerindeki etkisi
lizerine birgok arastirma yapilmistir (Morgan, 1995; 2005; Dowling, 1996). Matematik ders
kitabinin sinif iginde ¢ok dnemli bir rolii oldugundan, matematik ders kitabinin 6grencinin
O0grenmesi lizerinde etkili oldugu ve Ogrencinin bilis diizeyine uygun bir bicimde
yapilandirilmasi gerektigi belirtilmistir (Aineamani ve Naicker, 2014).

Ders kitaplari, alanlarinda uzman olan egitimciler tarafindan hazirlanmali ve hem 6gretmenin
hem de Ogrencinin kullanabilecegi bilgileri igermelidir. Ders kitabinda verilen bilgiler
Ogrencinin zihinsel gelisim diizeyine uygun olmali, konular ise somuttan soyuta, basitten
karmasiga, kolaydan zora bir sira izlenmelidir (Sadoski, 2001).

Matematik ders kitaplarinin 6grencinin matematik dgretimi ve 6grenmesi tizerindeki etkisi
iizerine bir¢ok arastirma yapilmistir (Morgan, 1995; 2005; Dowling, 1996). Matematik ders
kitabinin sinif i¢inde ¢ok onemli bir rolii oldugundan, matematik ders kitabinin 6grencinin
ogrenmesi tizerindeki etkisi hafife alinmamalidir. Ders kitaplarini analiz etmek i¢in, iki teorik
cerceve kullanilmigtir. Kullanilan teorik cerceveler Kilpatrick ve arkadaslarinin (2001) bes
matematik yeterlilik teli ve Marton ve arkadaslarmin (2004) Varyasyon teorisidir. Iki
cergeveden ders kitaplarini analiz etmek i¢in kullandigimiz analitik bir ¢cergceve gelistirdik. Ders
kitab1 analizinden ¢ikan sonuglar, asagida yer almaktadir.

4.1. Matematik Ders Kitaplarimin I¢erigi ve Program Uyumlulugu Acisindan
Degerlendirme

Calisma sonucunda matematik ders kitaplarinin igerigi, ele alinan konular, konularin siralanisi
ve konularin kitaptaki orani (sayfa sayisi) ve matematik programinda ayrilan ders siiresi ile
iliskisi ortaya konulmustur. Bu kapsamda 7. Sinif Libya Matematik Ders Programinda bulunan
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miifredat igeriklerine iligkin kazanimlar ve ders siiresi iliskisi ele alinmigtir. 7. Siif ders
konularmin giris {initesi olan tam sayilar ve sayilarla ilgili diger kavramlar konusu temel
matematik bilgilerinden biri olan sayilar konusunun derinlemesine imkan saglayacak sekilde
en yiksek kazanima (25) sahip oldugu 7. Simif program igeriginin % 36,11’lik kismini
olusturdugu 2. Unite olan ondalik sayilar {initesinin 18 kazanim ile programda en fazla kazanim
icerigine sahip ikinci Ulnite oldugu toplam miifredatin % 25’ine tekabiil ettigi ortaya
konulmustur. Abakiis kullanimi (3 kazanim-9 sayfa) ve cebirsel islemler konusu (3 kazanim- 7
sayfa) ise az sayida kazanima ve sayfa sayisina sahiptir. 7. sinif matematik dersi toplamda 71
kazanim 140 sayfalik bir kitap ile 216 saat ders siiresine sahip oldugu Libya Matematik Ders
Programindan anlasilmaktadir.

8. Smif Libya Matematik Ders Kitab1 incelendiginde 8. Sinif dersinde “denklemler ile ilgili
cebirsel iglemler” konusu en yiiksek kazanima (26) sahip olup, 8. Sinif program igeriginin %
12,61°1lik kismim olusturdugu (22 sayfa) ortaya ¢ikmustir. En yiiksek sayfa sayisina sahip
{initeler sirasiyla 10. Unite Istatistiksel Ortalamalar (45), 1. Unite Oran, Oran Orant1, Basit
Finansal Islemler (38), 5. Unite Miihendislik Ile Ilgili Matematiksel Islemler (37), 7. Unite
Yiizey ve Alan Hesaplamalar1 (Geometrik Hesaplamalar) (33) seklinde dagilmis olup diger
iiniteler ise 24 sayfa ve altinda sayfa sayisindan olustugu goriilmektedir. Istatistiksel
ortalamalar dersinin kazanim sayist ile ders kitabindaki sayfa sayisi karsilastirildiginda iliskinin
ters yonde oldugu sonucuna varilmistir. Bunun en temel sebebi ise istatistiksel islemlerin
anlatiminda c¢ok fazla sekilsel 6genin bulunmasindan kaynaklandigi goriilmektedir. 8. simif
matematik dersi toplamda 113 kazanim 276 sayfalik bir kitap ile 238 ders saatinden
olusmaktadir.

9. Simif Libya Matematik Ders Programinda bulunan miifredat igeriklerine iliskin kazanimlar
ve ders stiresi iligkisi ile matematik ders kitabi igerigi incelendiginde “temel geometri” konusu
en yiksek kazanima (22) sahip olup, 9. Smuf program igeriginin % 18,31°lik kismini
olusturdugu 42 sayfa ile ders kitabina islenen bu konu 39 ders saatinde islendigi goriilmiistiir.
Toplamda 89 kazanim 216 sayfalik bir kitap ile 213 ders saatine uygun bir bi¢imde
programlandig1 goriilmektedir. Ders saati ve kazanim iligkilerinden elde edilen sonuca gore
bazi konu bagliklarinin temel nitelikte oldugu ve iist siniflarda konunun detaylandirildig
goriilmektedir. Ancak ders saati ve kazanimlar karsilastirildigi ders siiresinin uzun oldugu
goriilmektedir.

4.2. Derslerin Sunumu, Teknoloji Kullanimi, Gorsellerin Uygunluk Durumlar:
Acisindan Degerlendirme

Ders sunumlarinda teknoloji kullaniminin ¢ok sinirli oldugu ders saatleri ve kazanim
iligskilerinin daha dengeli dagilmasi icin dgrencilerin ders dis1 aktivitelere yonlendirilmesi
gerektigi ve bunu saglamak i¢inde bilgi teknolojilerinden yararlanilarak materyal gelistirmek
gerektigi sonucuna varilabilir. Ders kitabinda kullanilan gorsellerde karsit renkler kullanilarak
anlami kolaylastiracak gorsellere yer verilmesinin uygun olacagi sonucuna varilmistir. Dane ve
digerleri tarafindan yapilan ilkogretim 7. siif matematik ders kitaplarinin incelenmesi
arastirmasinda kullanilan kagit tiirli, resim, grafik tablo ve sekiller diinya standartlarinin
gerisinde kaldiklar1 igerik yoniinden sadece yalin bilgileri igerdigi ve 6zellikle ders kitaplariin
ogretim strateji, yontem ve teknikleri bakimindan yetersiz oldugu yalnizca sunus yontemini
icerdigi ortaya konulmustur (Dane, Dogar ve Balki, 2004). Calismamizda da benzer sonuglara
ulasilmigtir. Libya Matematik ders kitaplarinin gorsel unsurlarinin ve kagit kalitesinin
birbirleriyle uyumsuz oldugu hatta bir ¢ok gorselin acik zemin {izerinde yine agik renkte
gorsellestirildigi  bununda  6grencinin  okumasini,  algilamasint  zorlastirabilecegi
ongorilmektedir.
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Ayrica yapilan ¢alismalarda ders kitaplarinin 6grenci basarisinda etkili oldugu bu nedenle
¢oziimli sorular ve agiklamalarin daha iyi gerek¢elendirilmesi ve daha fazla agiklama ile
desteklenmesi gerektigi oneri siiriilmektedir (Aineamani ve Naicker, 2014). Calismamizda da
benzer sonuglara ulasilmistir. Libya Matematik ders kitaplarinda konu kavrama boliimiindeki
aciklamalar yeterli degildir. Kitaptaki soru sayisi yeterli olmakla birlikte ¢6ziimlii soru
anlatimlar1 yeterli degildir.

4.3. Ahstirma Sorularmin Nitelikleri, Zorluk Seviyeleri, Cevap Tiirleri ve C6ziim
Siirecleri Acisindan Degerlendirme

Ders kitaplarinin zorluk diizeyleri incelendiginde tiime varim yontemine uygun olarak kolaydan
zora dogru hareket edildigi ve bu kapsamda sorularin zorluk diizeyine iligkin analiz sonuglarina
gore 7. Sinif matematik ders kitabindaki alistirmalarin daha diisiik zorluk diizeyine sahip iken
9. Smufta konu igeriklerinin zorlagtig1 ortaya konulmustur. Libya Matematik Ders Kitabinda
yer alan alistirma sorulariin ¢ézlimleri cevap tiirleri bakimindan NAEP 2007 ¢ercevesinde
“sayisal cevap”, “sozel cevap”, “cebirsel ifade” ve “tablo grafik sekil” igerip i¢ermedigi
yoniinde yapilan inceleme sonucunda 7. Sinif matematik ders kitabinda daha az tablo, sekil
grafik vb unsurlar yer alirken cebirsel ifade ve sayisal cevabin yogunlukta oldugu. 8. Sinifta
sayisal cevap ve cebirsel ifade yer alirken diger sinif diizeylerine gore de daha yiiksek diizeyde
oldugu ve 9. Simif matematik ders kitabinda ise sayisal cevap, cebirsel ifade ve tablo, sekil
grafik unsuru yogun olarak bulundugu ortaya konulmustur. Sayisal cevap ve tablo, sekil ve
grafik unsuru 9. Smifta diger siniflara gore yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Aligtirma sorularinin ¢éziimiinde tek islem ve birden fazla (cok asamali islem) olarak yapilan
kodlamalardan elde edilen sonuglara gore 7. ve 8. Sinifta ¢ok agamali islem gereklerine sahip
alistirma soru sayisinin ¢ok oldugu 9. Sinifta ise tek asamali islem geregine sahip alistirma soru
sayisinin fazla oldugu 8 simifta ¢ok asamali islem gereklerine sahip soru sayisi diger sinif
diizeylerine gore daha fazla oldugu sonucuna varilmistir.

Genel bir degerlendirme yapilacak olursa simifta kullanilan ders kitabinin, 6grencilerin
matematige nasil baktiklarini1 belirlemede ¢ok 6nemli oldugu, ders kitabinin, 6grencilerin
matematik fikirlerini iletebilmelerini miimkiin kilma veya kisitlamalarina yardimci oldugu ve
ayrica ders kitabi, soru sorarak, dgrencilere daha yiiksek matematiksel akil yliriitmeleri igin
arastirma yapmasina rehberlik etmede 6nemlidir. Bu kapsamda alistirma sorularinda kullanilan
gorsellerin uyumlu olmasi &grencilerin kavram Ogrenmelerinde olumlu etki biraktigr ve
alistirma sorularinin 6grencilerin bireysel 6grenmelerine etki ettigi bilinmeli ve ders
kitaplarinin bu sekilde dizayn edilebilirligi g6z oniine alinmalidir.

Yapilan bu degerlendirme 2004 yilinda Beckmann tarafindan yapilan bir c¢alismada
Singapur’un TIMSS 1999 sonuglarindan elde ettigi basarili sonucun ders kitaplarindan
kaynaklanabilecegi ders kitaplarinin anlatiminda o6grencilerin daha iyi kavrayabilecekleri
sekilde tasarlanabilmesinin gerektigi sonucuna vardigi ¢alisa ile uyumludur. Ayrica Térnroos
tarafindan 2005 yilinda yapilmistir. Matematik ders kitabi icerigi ile TIMSS 1999 sorularini
kargilastirmis ve Ogrencilerin bagarisinda ders kitaplarinin iligkisini ortaya koymayi
amaclamistir. Bunun i¢in Finlandiya 5, 6 ve 7. Smif matematik ders kitaplarin1 incelemistir.
Ders kitaplari igeriklerinin dogru bir sekilde organize edildiginde 6grenme firsati yaratan en
onemli gosterge olacagi sonucuna varilmistir.

Yine Amerika Singapur ve Tiirkiye’de 8. Smifta okutulan Matematik Ders Kitaplarinin
analizini yapan Ozer ve Sezer (2014) ¢alisma sonucunda Amerika Birlesik Devletleri, Singapur
ve Tiirkiye'de okutulan ders kitaplarinda sirastyla ¢oklu islem gerektiren kitaplarin yiizdesi
strastyla% 90,% 96 ve% 85 olarak bulunmustur. Bu ¢alisma sonucunda ise % 60,72 diizeyinde
sayisal cevap, 32,48 diizeyinde zorluk diizeyi yiiksek soru ve %73,32 diizeyinde ¢oklu islem
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gereklerine sahip soru bulunmustur. Amerika, Singapur ve Tirkiye’deki matematik ders
kitaplarina gore diisiik bir oran elde edilmistir (Ozer ve Sezer, 2014).

4.4. Oneriler

Bu calisma sonuglari temelinde, kitap yazarlarina, yaymevlerine, kitap inceleme ve
degerlendirme komisyonlarina, kitap inceleme ve karsilastirma c¢alismalar1 yapacak
arastirmacilara asagidaki oneriler sunulabilir.

e Ders kitaplarina 6grencilerin bilgilerini uygulayabilmelerini saglayict daha fazla say1 ve
cesitte soru eklenmesi yararli olabilir. Libya Egitim Bakanlig1 biinyesinde hazirlanan
ders kitaplar1 i¢in yardimci bir kitap bulunmamaktadir. Bu kapsamda 6grenci ¢alisma
kitaplar1 hazirlanabilir.

e Yine ders kitaplar1 i¢in 6gretmen kilavuz kitaplari hazirlanarak her smif seviyesinde
tim Ogrencilere ayni bilgilerin verilmesi bdylece olumsuz farkliliklarin ortadan
kaldirilmasi saglanabilir.

e (ozimlii 6rneklerin sayist artirilabilir ve 6rnekler giincel yasam problemleri igerebilir.

e Ders kitaplarinda yer alan gorsel unsurlarin kavram karmasasina sebep olmayacak
sekilde yeniden diizenlenmesi saglanabilir.

e (Coziimlii sorularda alternatif ¢6ziim yontemlerine yer verilebilir.

e Alistirma sorulari farkli biligsel diizeylere hitap etmeli kolaydan zora dogru bir
sistematikle ilerlemelidir.

e Konularin dogru anlasilabilmesi i¢in muhakeme ve ispata yonelik sorulara ve
coziimlerine yer verilebilir

e Kavram karikatiirlerine yer verilmeli bunlar olusturulurken matematiksel bilgilerin
kavranmasini kolaylastirici etkisi olan gorsellerden yararlanilmalidir.

e Kitaplarda sadelik 6n planda olmali ve tiim {inite ve alt konu basliklar1 ayni stil ve
tasarimla olusturulmali gereksiz ve detay gorsel kullanimina dikkat edilmelidir.

e Ders kitabina yardimc1 materyaller ilgili sinif seviyesinde web sayfasinda listenebilir
olmalidir. Boylece bireysel 6grenmelerde katki saglanabilir.

e Alistirma sorular1 dnceden uygulanmis cevaplart belli olan sorular olmali cevaplar
olmayan ya da testlerde yanlis siklar1 olan sorulara ders kitabinda yer verilmemesine
dikkat edilmelidir.

e Ders kitaplar1 ve ders programlart incelemeleri Libya Egitim Bakanligi tarafindan
desteklenmeli ve tez c¢iktilar1 Bakanlik tarafindan incelenmelidir. Boylece politika
yapicilarin  yeniden degerlendirmeleri sonucunda programlar ve ders kitaplari
tyilestirilebilir.
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Oz

Balkan halklar tarihler boyunca var olma miicadelesi verip
bagimsizliklarina kavusmusglardir. Kimi erken kimi gec bir
zamanda ulus olma siirecine nail olsa da netice itibariyla
Balkan cografyasinda bir¢cok ulus devlet bulunmaktadir. Bu
uluslarin kimlik olusumu; dil, din, milliyetgilik ya da bir
arada yasama kiiltirti gibi farkli unsurlara dayansa da
halihazirda bugiin Balkan cografyast ulusal, bolgesel,
kiiltiirel kimliklerini elde etmislerdir. Balkanlar’daki
uluslarin varligindan, kimliklerinden, cografi yapilarindan
ve benzeri tirlii Balkan siyasetinden bahsediliyorsa
kuskusuz bunun ge¢misi oldukc¢a eskiye dayanmaktadir. Bu
arastirma ge¢misten alinan bakiye ile ulusun insa ve kimlik
yapisindan bahsetmektedir. Bu anlatigi, uluslararasi iliskiler
teorilerinde Onemli bir yere dayanan konstriiktivizm
(Sosyal insacilik) ile temellendirmektedir. Zira uluslar
kimlik ve kimligin getirdigi temel argiimanlar ile insa edilip
sekillenmektedir. Bu anlamda, bu calismada; Balkan
iilkelerinin tarihsel arka planinin ve cografi 6zelliklerinin
kisa iz disimii esliginde ulusun insasin1 ve kimligini
olusturan unsurlar irdelenmektedir. Ulus insasinin siirekli
devam etmesi ve sekillenmesi nedeniyle handikap arz etse
de uluslararas iligkiler alaninda Balkan iilkelerinin ulus
ingasinin  ve kimlik yapilanmasinin 6zetini sunmasi
acisindan ilk adimi atmigtir.
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Nation Building and Identity Structuring of Balkan Countries on the Basis of
Constructivism (Social Construction) Theory

Abstract

Balkan peoples struggled to exist throughout the history and gained their independence. Although there are some
early and sometimes late becoming a nation, there are many nation states in the Balkan geography. Although the
identity formation of these nations is based on different factors such as language, religion, nationalism or culture
of coexistence, they have already achieved their national, regional and cultural identity in the Balkan geography.
If there is mention of the existence of nations in the Balkans, even identities, geographical structures in the Balkans
and similar Balkan politics, of course this has a long history. This research talks about the balance taken from the
past and the building and identity structure of the nation. This narrative is based on Constructivism (Social
Constructivism), which is based on an important place in International Relations Theories. Because nations are
built and shaped by basic arguments brought by identity and identity. In this sense, this study examines the
elements of the nation's construction and identity, accompanied by a short projection of the historical background
and geographical features of the Balkan countries. Although nation building is a handicap due to its continuing
and shaping, it has taken the first step in terms of providing a summary of the nation building and identity
structuring of Balkan countries in the field of International Relations.

1. GIRIS

Balkan kelimesi "agaclarla kapli daglar silsilesi" anlaminda Tiirk¢e bir kelimedir. (Jelavich,
2009, s. 1) Dogusunda Ege Denizi, Marmara Denizi ve Karadeniz; glineyinde Akdeniz;
batisinda ise Adriyatik Denizi bulunmaktadir. Balkanlar, irmaklar ile boliinen daglik araziler
ve verimli ovalar ile kaplhidir. Balkanlar’da Rodoplar, Sar, Pindus ve Peleponnes Daglari ile
kuzeydeki Sava ve Drava Nehirleri arasinda bulunan genisce bir ova kaplidir. Balkan Daglari,
Dinar Alpleri ve Karpatlar ile de ¢evrilmektedir. Ayrica Tuna Nehri'ne ait delta ovasi ve
Romanya’nin en genis ovasi olan Eflak Ovasi da bu cografyada bulunmaktadir. Tuna Nehri de
Almanya’nin giineyinden baslayarak Almanya, Avusturya, Slovakya, Macaristan, Hirvatistan,
eski Yugoslavya, Bulgaristan, Romanya, Moldova ve Ukrayna’dan gegerek Karadeniz’e
dokiilmektedir. (Ozey, 2006, s. 23). Isteroma, Tunca, Sava, Arda, Meseta, Nareda, Ergene,
Vistridza, Vardar, Kalamas, Drina ve Meri¢ Nehirleri Balkan Yarimadasi’nin akarsular1 olup
Iskodra, Ohri ise 6nemli golleri arasindadir. Balkan Yarimadasi; kuzeyden giineye, ig
kisimlardan deniz kiyisina farklilik gostermekle birlikte ilerleyen boliimlerde Balkan cografyasi
tilkeler 6zelinde daha detayli incelenmistir.

Balkan cografyasinin ¢esitliligi, kuskusuz etnik yapiya da yansimistir. Balkan cografyasi
kozmopolitik bir yapiya sahip olup bir¢ok etnik kokeni iginde barmdirmistir. Bu
kozmopolitiklik o cografyada dinlerin ve dillerin gesitliligine yol agmustir. Ornegin
Hristiyanlik, Balkanlar {izerinden Avrupa’ya yayilirken; Islamiyet ise Anadolu ve bogazlardan
Balkan cografyasina yayilmistir. Bu kimlikler Balkanlarda stabil olmayip zamanla degisime
ugrayabilmektedir. Amin Maalouf’un, “’1980'e¢ gelirken bu adam sdyle derdi: ‘Ben
Yugoslavim! gururla ve goniil koymadan; daha yakindan sorular soruldugundaysa Bosna
Hersek Ozerk Cumhuriyeti'nde yasadigini ve bu arada Miisliman gelenegi olan bir aileden
geldigini belirtirdi. On iki yil sonra, savasin en giddetli giinlerinde ayni adam, hig
duraksamadan ve bastirarak soyle cevap verirdi: ‘Ben Miisliimanim!’ Hatta belki de seriat
kurallarina uygun bir sakal birakmuis bile olurdu. Hemen arkasindan Bosnak oldugunu ve bir
zamanlar gururla Yugoslav oldugunu vurguladiginin kendisine hatirlatilmasindan hig
hoslanmadigini eklerdi. Bugiinse adamimizi sokakta c¢evirsek once Bosnak, sonra Miisliiman
oldugunu soéyleyecektir, diizenli olarak camiye gittigini de belirtecektir;, ama iilkesinin
Avrupa'min bir parcasi oldugunu ve bir giin Avrupa Birligi'ne katilmasini umut ettigini
soylemeden gecemeyecektir. Ayni insana yirmi yil sonra ayni yerde rastlasak, acaba kendini
nasil tamimlardi? Aidiyetlerinden hangisini en basa koyardi? Avrupali mi? Miisliiman mi?
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Bosnak mi? Bagka bir sey mi? Belki de Balkan mui?” (Maalouf, 2000, s.17-18) sozleri ile
Balkanlar’da 'Kimsin?' sorusuna verilen cevaplarin; kisinin aidiyet, zorunluluk, istek, ¢ikar,
korku ve tiirlii tiirlii nedenler ile zaman iginde degisebilecegini gostermistir. Gergekten de
cevabi, kimligi belirleyen bu sorular; Maalouf’un 6rnegindeki Bosnak Miisliiman cevab1 gibi
bir¢ok unsuru i¢inde barindirip kimligin ¢ok unsurlu bir sekilde olusmasini saglamaktadir.

En eski Balkan halklari Ilirya kokenli Arnavutlar ve Yunanlar olarak bilinmekte (Orug, 2013,
s.30). olup Bosnaklar, Hirvatlar, Romenler, Tiirkler, Sirplar gibi bir¢ok etnik kéken de bu
cografyaya gelmis; kimileri bu cografyada devamlilik saglayamamis, kimileri de kendi
bagimsizliklarim1 kazanip devletlerini kurmuslardir. Bagimsizligini kazanan bu uluslar, kendi
kimliklerini olusturarak varliklarim1 devam ettirmislerdir. Balkanlarda c¢ok kiltiirlii, c¢ok
etnisiteli bir yapinin varligi bolgede din ve dil ¢esitliligine sebep olmustur. Kimi Balkan tilkeleri
bu ¢cogulculugu sahiplenmis kimi Balkan tilkeleri de tiirdes bir ulus yaratmustir.

Ibn Haldun’un “Cografya kaderdir.” sdzii hakli olmakla birlikte bu cografyanin kaderinin de
stirekli istenen topraklar oldugu gergektir. Dolayisiyla paylasilamayan Balkan topraklari
catigmalara yol agmistir. Bu ¢atismalar, topraga dayali ve giic odakli irredentist projeler ile
yapilmislardir. Ayn1 zamanda bagimsiz ulusal kimliklerin yaratilmasi fikri Balkanlar’da savas
ctkmasina neden olmustur. (Tiystizoglu, 2012, s. 102). Bunlar kimliklerin olusumunda etki
eden unsurlar olmakla birlikte bizatihi kimligi olusturdugu sdylenemez. Ciinkii tarih, kiiltiirel
yapi, cografya ve toplumsal unsurlar da kimligi sekillendirmektedir. Zaten “Sosyal insacilik;
kimlik, norm, cinsiyet, gé¢, insan haklart ve sosyal refah gibi toplum tabanli degiskenleri de
giivenlik ¢alismalar: baglaminda ele almaktadir.” (Tiiysiizoglu, 2012, s. 101).

Maria Todorova, Balkanlar’1 Tahayytl Etmek kitabinda “Balkanlar etnisite ve milliyetciliginin,
etrafinda insa edildigi iki temel odak dil ve dindir.” (Todorova, 2006, s.306). ciimlesini sarf
ederek Balkan kimliginin odak noktasin1 vurgulamistir. Gergekten de Balkan milliyetciligi
ulusal devlet kurma amaciyla milliyet¢i hareketler oraya koymustur. Bazen bu hareketler aydin
kesim tarafindan olusturulsa da ¢ogunun onderi koylii ayaklanmalaridir. Ulus bilinci Balkan
halklarinda Orta Cag’daki devlet miraslarindan, Osmanli—Ortodoks sorunlarindan, Slav
isteklerinden ve benzeri nedenlerden dolay1 giderek artmistir. Ayrica Balkanlar’da kiiltiirel
milliyetcilik adina gegmis tarihlerini kitlelere asilama ¢alismalar1 yapilmistir. Ulusgulugun 6n
plana ¢ikmas1 adia okullar agilmis, dergi ve gazeteler ¢ikartilmistir. (Siirgevil, 2012a, s.33-
39). Bolgenin; Roma, Osmanli gibi biiyiilk imparatorluklarin hakimiyeti altinda bulunmus
olmasi, Balkan milliyetgiligine ivme kazandirmis olmakla birlikte giiniimiizde bolgede de bu
izlere rastlanmaktadir.

Yukarida belirtildigi gibi gecmisten kalan miras ve ulus insa argiimanlar1 kullanilarak yaratilan
ulus devletler su an ayakta kalmalarini belirli faaliyetler ile temellendirmektedir. Bu ¢calismada
da kiiciik bir dilimle Balkan {ilkesi sayilan Tiirkiye hari¢, geri kalan Balkan iilkelerinin
Konstriiktivizm temel alinarak ulus insas1 ve kimlik yapilandirmasi incelenecektir.

2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE: KONSTRUKTIVIZM (SOSYAL
INSACI) KURAMI

Konstriiktivizm (insaci), pozivitizm—post-pozitivizm g¢atismasi sirasinda rasyonalite karsiti ve
post-pozitivizm tarafi teoriler ekseninde bigimlenmis; dinsel, etnik ¢atismalar ve ideolojilerin
sonu tartigmalarinin boy gosterdigi donemde de ortaya ¢ikan bir akim olmakla birlikte ayn
zamanda neo-realizm ve neo-liberalizmi sorgular ve biitiinciil ontolojiyi benimser. Ayrica
insacilik, insan yapisi ile sosyal yapiin pozitif korelasyon iligkisi icinde oldugunu ve bunu
devlet kimligi ile cikar iligkisine de yansittigini belirtmistir. Bu kimlik yaratma siireci de
otekinin yaratilmasi ile olugsmaktadir. (Koroglu, 2015, s.75). Zira 6teki olmadan uluslarin kendi
varliklarin1 anlamlandirabilecegi diisiiniilemez. Kimlik-¢ikar kavramlarina ek olarak, ingacilik
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kuraminda anarsi kavranu da temel kavramlardandir. Insacilara gére anarsi, diinyadaki
savaslarin nedeni veya sonucunda olusan sistem degil devletlerin bizatihi olusturdugu ve
kullandig1 bir sistemdir.

Uluslararasi iliskiler disiplininde ilk defa Nicholas Onuf tarafindan 1989 yilinda dile getirilen
konstriiktivizm, gergekci paradigma ve klasik yaklasimlarin sorgulanmasi gerekliliginden
hareketle analizlerin amprik, determinist, idealist ve biitiinciil perspektiften zemin bulmasi
yoniinden uluslararasi iligkilerde yeni bir bakis agisin1 dogurmustur. Kavrami ilk defa kullanan
Onuf, Anthony Giddens’in ’Yapilandirma Kurami’’ndan etkilenmistir. (Alpay, 2018, s.31).
Yapilandirma kuraminin temel argiimani, yap1 ve bireyin birbirlerine karsilikli olarak bagiml
oldugu, sosyal degisimleri ve siirecleri de etkiledigidir. Keza devletler dahi yapilandirma ile
kimlik ve giivenlik basta olmak {iizere bir¢cok alanda uluslararasi sistemi etkileyebilmektedir.
Farkli olarak toplum mihrakli insacilar kimlik ve ¢ikar politikalarimi topluma entegre
etmektedirler.

Uluslararasi iligkiler literatiiriinde sosyal insacilia gelinceye kadar birden fazla tartigma
meydana gelmis olup bu tartismalar “Biiyiik Tartismalar” seklinde adlandirilmstir. Ilk biiyiik
tartigma, uluslararasi barigin saglanmasi amaciyla idealizm ve realizm arasinda 1940’11 yillarda
yasanmistir. Bu tartisma sonunda uluslararasi politikay1 glic miicadelesi olarak goren realizm,
idealizme baskin gelmistir. Ikinci biiyiik tartisma ise 1950 ve 1960’11 yillarda davranigsalcilar
ve geleneksel realizm arasinda gergeklesmis olup, uluslararas: iligkiler teorilerinin bilimsel
temele dayandirma sorunsali lizerinedir. Sonug olarak da yeniden insaya bilimsel deneye yenik
diismiis; pozitivizm, uluslararasi iligkiler disiplininin egemen akimi olmustur. 1980°li yillarda
da pozitivistler ve post-pozitivistler arasinda tartisma yasanmis olup post-pozitivistlerin
uluslararasi iligkileri anlamlandirmada daha genel geger oldugu iddia edilmistir. (Kaya, 2008,
S. 86-91). Bu paradigmalar aras1 tartigmalar 1s18inda sosyal insaci yaklasiminin ortaya ¢ikisi
ticlincli tartigmaya binaen vuku bulmustur.

Kaynagini idealizmden ve Ingiliz ekoliinden aldig1 diisiiniilen insacilik, uluslararasi literatiirde
teoriden ziyade yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Gegmisle temellendirilen bu yaklagim
Kant, Hegel hatta Vico’ya kadar dayandirilmaktadir. Giinlimiize gelindiginde ise uluslararasi
hareketlerin, orgiitlerin karar alma yaklasimlarinin incelenmesini insacilar iistlenmektedir.
Insacilar, iilkelerin birbirleri arasindaki politikalarini ve ¢ikarlarini iilkelerin birbirleriyle olan
iliskilerine ve iliskiler sonras1 durumlarina bakarak insa eder. Bu insa siireci bireyi ve kimligi
vurgulayici niteliktedir. Bu vurguyu, insaci yaklagim, klasik gercek¢i yaklagimlardan farkl
olarak alip toplumsal icerik kazandirarak yapmaktadir. (Sonmezoglu, 2012, 5.218).

Bireylerin toplumu olusturmasinin ardindan uluslararasi iliskilere dair yeni konu ve kavramlar
ise olusturulan toplumsal yap1 tarafindan meydana gelmistir. Bilgi, simge, dil gibi faktorler
sayesinde olusan fikirler ise gercekligi anlamlandirip insa eder. Toplumsal yapiy1 fikir ve
normlar belirlerken, aktorlerin kimlik ve ¢ikarlarinin da olusan fikirlerin birliginde ortaya
ciktigr gozlemlenmektedir. Bu olusan ortak fikriyat, diinya diizenini sekle sokmaktadir. Bu
durum neticesinde kimlikler ve ¢ikarlar anarsi ortaminda doniistime ugrayabilmektedir. Modern
devletlerde ise egemenligin sorgulanmasi ve doniisiimii ile beklentilerin ve diizgiilerin
degismesine neden olmaktadir. Ornegin sosyal insa siireci; uluslararas: aktorler, miizakere ve
tartismalar sonucunda varligini gosterip doniisiim ve degisime zemin hazirlamistir. Kimlikleri,
degerleri ve diigiinceleri belirginlestiren ve bunu sosyolojik bakis agisi ile yapan insacilik,
toplumsal gergeklik ve toplumsal bilinci ayni anda benimsemistir. Aktor merkezli, sistematik
ve biitiinciil olmak tizere 1990’11 yillarda {i¢ ayr1 konstriiktivizm ortaya ¢ikmistir. Aktor
merkezli konstriiktivizm, devletlerin kimlik ve ¢ikarlar1 arasindaki iliskiyi agiklamaktadir.
Sistematik konstriiktivizm de neo-realizm ekseninde devletlerin uluslararasi arenada
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birbirleriyle olan iligkilerini kuramsallastirmaktadir. Son olarak ise neo-realistler anarsik yapiy1
temel alarak devletlerin giivenlik anlaminda yetkin olmalar1 gerekliligini belirtir ve devletlerin
kimlik ve ¢ikarlarinin en bastan belli olduguna vurgu yapmaktadirlar.

Soguk savasin ardindan kiiltiir, kurum, norm gibi olgularin ivme kazanmasi insacilik kuramin
Oonemini artirmis olup bu anlamda insacilik, uluslararasi politikanin olugsmasinda kimlik,
diistince ve normlarin roliinli incelemistir. Bu rollerin analizini yapip pozitivizm ile post-
pozitivizm arasinda denge gorevi gormektedir. Sosyal insact kuramin tiirlerinden soz
edilecekse genelgecer bir insaciliktan bahsetmek miimkiin degildir. Insacilik; modernist, 1liml1
ve orta yolcu olarak {lice ayrilirken; orta yolculuk da kendi arasinda soft (yumusak) ve hard
(sert) olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.

“Anarchy is What States Make of it: The Social Construction of Power Politics(Anarsi
Devletler Ne Anliyorsa Odur: Gii¢ Politikalarinin Sosyal Insasy)’’ adli makalesi ile beraber
insacilik kuramina ilgiyi arttiran Alexander E. Wendt’tir. iligkiler esas alinarak anarsi
diizeninde kimlik ve ¢ikarin tahavviiliinii anlatan Wendt’e gore;

“Rejimler, kimlikler ve ¢ikarlar sabit kabul edildiginde onlar: degistiremezler. Bundan dolay:
akilct (rasyonalist) miras, dis politikada gitgide artan ve zengin ¢alismalara sahip kompleks
ogrenmeye sahip olsa da, neo-liberalistler bu gibi sistematik teori degisikliklerinin nasil ortaya

ctktigt ve bunun siire¢ igerisinde ortaya ¢ikan yapilarin realist i¢ yiiziinii anlamlandirma
konusunda eksik kalmistir.” (Wendt, 1992, s. 393).

Insacilik kuraminda calismalari olan Alexander Wendt’in insacilik anlayisi iki prensibe
dayanmaktadir: “1) Insan topluluguna ait yapilar maddi giiclerden ziyade éncelikle ortak
diisiinceler tarafindan belirlenir. 2) Maksatl aktérlerin kimlik ve ¢ikarlart doga tarafindan
verilmekten ¢ok, bu ortak diisiinceler tarafindan insa edilmistir.” (Wendt, 2012, s. 16).
Devletlerin hayatta kalmasi amaciyla kimlik ve ¢ikarin argliman olarak degerlendirildigi
uluslararasi diizende, maddi 6geler sosyal olarak inga edilmektedir. Bu baglamda uluslararasi
yasamin ontolojisi, devletlerin varligin1 marksizme edecek bir insa siirecinin varligini
gostermektedir. Wendt’in insac1 yaklagiminda kimlik, sosyal yapiy1 meydana getirip devletlerin
cikarlarimi yapilandirmaktadir. Aktor merkezli ve sistematik yaklasimlarin birlestirildigi
biitiinciil  konstriiktivizmde ise devlet ile global sistem arasindaki inga siirecine
odaklanilmaktadir. Bunun sonucunda da iki farkli birbirinin destekleyicisi uluslararasi degisim
analizi karsimiza ¢ikmaktadir.

Ucgiincii tartismadan beslenen sosyal insac1 yaklasim, iigiincii bir yoldur ve 'orta yol' olarak
adlandirilir. Sosyal insacilifin orta yol olarak adlandirilmasinin sebebi de diisliniimsel ve
rasyonel kuramlar arasinda olmasindan kaynaklanmaktadir. (Biyiiktanir, 2015, s.8-9).
Anlamlarin 6nemine dikkat ¢cekmesi ve diinyada materyalist ger¢ekligin ontolojisini savunmasi
da bu savi destekler niteliktedir. Ayrica insac1 yaklasim yapi-eden konusuna dair ontolojik
varsayimlar lizerine kuruludur ve bu siirecin birbirlerini insa ettigi diigiiniilmektedir. (Ereker,
2010, s.37-38). Aktorler yapilarin insasindan sonra normlar, kurallar ve inanclar ile yapiy1
revize de edebilirler. Bu revizyona ek olarak ya da revizyondan bagimsiz bir sekilde kimlikler
ve cikarlar da dontstiiriilebilir. Alexander Wendt’e gore birinci grup bigimsel kimlik, ikinci
grup rol kimlikleridir. Bigimsel kimlik; kapitalist, komiinist, Batili devletler gibi hakim
kimlikler iken rol Kimlikleri; devletlerin iligkilerini kurgulayan ve insasini yapan dost, diisman,
statlikocu, revizyonist gibi kimliklerdir.

Sosyal normatif olgulart g6z ardi eden neo-realistler ve neo-liberallere gore maddi giic
dagilimlar ve gii¢ dengesi rasyonel yaklagimlarin devleti insanlardan kopuk imgelemektedir.
Buna nazaran ingacilik, kimlik ve ¢ikarlar1 tek kutupta bigimlendirmistir. Bu anlamda insacilik
kuraminin normatif, diisiincel ve biitlinciil olmasi degerlidir. “Normatif ve diisiinsel yapilar,
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aktorlerin kimliklerini ve ¢ikarlarint tic mekanizma araciligiyla sekillendirir: Tahayyiil, iletisim
ve baski.” (Smitt, 2012, s.296). Bir devlette ister sosyalist parti ister liberal parti iktidarda olsun
amag iktidar alanini genisletmek ve giiclendirmektir. Bu baglamda devletin lideri genisletme
ve giliclendirme politikalar1 amaciyla devleti tahayyiil eder. Stratejilerini ve fikirlerini ise
iletisim araglarini kullanarak iletir. Baz1 durumlarda iktidarlarini ya da fiillerini mesrulastirmak
amactyla mevcut mesru davranis kaliplarini kullanmaktadirlar. En sonunda tahayyiil ve iletisim
odaklr strateji siirecinin eksik kaldigr durumlarda iktidar, baski yontemi ve araglarini devreye
sokmaktadir.

Nicholas Onuf, insaciligin felsefi alt yapisini olusturken; Alexander Wendt’in insaciligi,
Onuf’un insaciliginin iizerine inga edilen kuramsal girisimi olusturmaktadir. (Wendt, 2012,
$.296). Bu anlamda Alexander Wendt, “Uluslararasi Politikanin Sosyal Teorisi” adl
bagyapitinda kiiltiirlin liretimi ve yeniden iiretiminin bir kisminin ayni zamanda kimligin
iretimi ve yeniden Uretimi oldugunu vurgulamaktadir. (Wendt, 2012, s.400). Bu anlamda
uluslararasi iligkiler teorilerinde gii¢lii bir konumda olan insacilik, devletlerin kendine ait
kiiltiirel 6zellikleri oldugunu kabullenmektedir.

“Uluslararasi iliskileri ve dis politikayr siirekli degisim halindeki sosyal iliskiler olarak
tamimlayan insact yaklasim, kimlik politikalarini dil ve kiiltiire vurgu yaparak degisen diinyayt
agiklama iddiasindadir.” (Alpay, 2018, s.65). Giinlimiizde kimlik sdylemleri artmis olsa da
aslinda kimlik kavraminin ge¢misi 19. yiizyilin temel paradoksu olan milliyetgilik sdylemlerine
dayanmaktadir. Bu baglamda kimlik kavraminin bir¢ok kavramla i¢ ice gectigi ve sekil aldigi
sOylenebilir.

3.ULKELER OZELINDE BALKAN COGRAFYASININ ULUS iNSASI VE KiMLIiK
YAPILANMASI

3.1.Sirbistan Cumhuriyeti

Dogusunda Romanya ve Bulgaristan, batisinda Bosna Hersek, Hirvatistan; kuzeyinde
Macaristan bulunan iikenin giineyinde Makedonya ve Kosova bulunmaktadir. Karadag’in
ayrilmasindan dolay1 da iilkenin deniz ¢ikis noktas1 kalmanmstir. Ulkenin biiyiik bir kisminda
karasal iklim hakimdir ve dolayisiyla kislar oldukca soguk ve yagish ge¢cmektedir. Bazi
bolgelerde ise Akdeniz iklimi goriilmektedir. Bagkenti Belgrad olan iilkenin resmi dili Sirpca
olmakla birlikte Macarca, Bosnakca, Arnavutca, Bulgarca ve Slovakca konusan etnik gruplar
da mevcuttur. Zira niifusun %831 Sirp, %41 Macar, %2’si Bosnak, %1’1 Karadagl iken
%10’luk kismini da Arnavut, Roman gibi diger etnik gruplar olusturmaktadir. (Insamer, 2017).
Niifusun biiyiik ¢ogunlugu Ortodoks olup ardindan Katolikler, Miisliimanlar ve Protestanlar
gelmektedir. (Giinal, 2014, s.114).

Sirplar, Osmanli’ya kars1 ayaklanan ilk Hristiyan millettir ve bu ayaklanmada Rus desteginin
biiyiik bir rolii vardir. Bu isyan, ilk olmasi sebebiyle Balkanlarin ilk bagimsizlik savasi olarak
goriilmektedir. (Giinal, 2014, s.121). Birgok tarih¢i; Sirp Isyani’nin, uluscu devrimleri de
baslattigim sdylemektedir. (Karpat, 2004, s.43). Uzun yillar Osmanli imparatorlugu’nun
hakimiyetinde olan iilke, 1878 yilinda yapilan Berlin Antlagsmasi ile de bagimsizligin
kazanmustir. Balkan Savaslari’nda biiyiik kayiplar verse de Osmanli’dan Uskiip ve Manastir’1
almistir.  Ayrica 1914°te Saraybosnali Sirp milliyet¢isi Gavrilo Princip’in Avusturya-
Macaristan Imparatorlugu Veliahti Arsidiik Franz Ferdinand’i 6ldiirerek Birinci Diinya
Savasi'nin baslamasina neden olmasi, Sirbistan’da bir yandan ciddi Sirp 6liimii yasanmasina
sebep olurken diger yandan savasin bitiminde Yugoslav Krallig1 (Sirp- Hirvat- Sloven Krallig)
kurulmasini saglamistir. (Giinal, 2014, 5.127).
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Kuruldugu andan itibaren iilke i¢inde bulunan etnik gruplarin ¢atigmalarina sahne olmustur.
Ornegin, Hirvatlar iilkede fasist egilimli terdr orgiitleri kurmuslardir. 1941 yilina gelindiginde
ise Nazi Almanya’s1 iilkeyi birka¢ parcaya bolmiistiir. Almanya, Slovenya’nin giineyini ve
Dalmagya’nin  bir boliimiinti,  Arnavutluk Kosovayi, Bulgaristan ise Sirbistan ve
Makedonya’nin geri kalan kismini almistir. Ayrica Bosna Hersek’in baglandig1 Hirvatistan’da
fagist rejim kurulurken, Voivodina’nin biiyilk bdliimii ise Macarlarca ilhak
edilmistir. “Sonunda Yugoslavya par¢alandiginda, Sirbistan biiyiik ‘ulusun’ parcasi olduklart
ve Bosnak, Hirvat ya da Sirp olmayan baska herhangi bir yonetim altinda yasamalarinin hakl
olarak beklenemeyecegi iddialariyla hemen oradaydi.” (Karpat, 2004, s.49).

Ikinci Diinya Savasi déneminde Yugoslavya topraklarinda Yahudi ve Cingeneler yok edilirken
Hirvatistan’da da birgok Sirp 6ldiirtildii. Fagizme karst bu déonemde iki grup halk direnisi
olusturulmustur: Bunlardan ilki Partizanlar olarak bilinen Josip Broz Tito’ya bagli komiinist
gerillalarla savasan radikal milliyet¢i Sirp gerillalar iken, ikincisi, Tito 6nderligindeki Yugoslav
Komiinist Partisi’nin baglattig1 silahli ayaklanma hareketiydi. Bu kuvvetler, Sovyet
Birliklerinin ortak harekatiyla 1944 yilinda Belgrad’1 ele gecirmistir. Daha sonra Partizanlar
1945°te ise Cetnikleri de yenerek Demokratik Yugoslavya Fedarasyonu'nu kurmustur. Bir y1l
sonra iilkenin ad1 “’Yugoslavya Federal Halk Cumhuriyeti’” 1963°te de ‘’Sosyalist Federal
Yugoslavya Cumhuriyeti’” olarak degistirilmistir.

1990’1 yillardaki Dogu Bloku’ndaki ¢oziilme Yugoslavya’yr da etkilemis, 1992 yilinda
Hirvatistan, Kuzey Makedonya ve Bosna Hersek ile birlikte Slovenya da bagimsizligini ilan
etmigtir. Sirbistan, 1992 yilinda, Karadag ile Yugoslavya Federal Cumhuriyeti olmustur. Devlet
baskani Slobodan Milosevig¢, Bosna Hersek’teki ayrilik¢1 Sirplart kiskirtip Bosna Savasi'ni
yaptirmistir. Milosevig, 27 Mayis 1999°da Uluslararasi Ceza Mahkemesi tarafindan savas sugu
tanig1 ilan edilip yargilanirken 6lmiistiir. Daha sonra da Temmuz 2008’de, 1995°ten beri aranan
Bosnal1 Sirp Lider Karacig, Uluslararasi Ceza Mahkemesi’ne gonderilmistir.

2001°de “’Yugoslavya’ ismi kaldirilan iilke 2003°te ise ¢’Sirbistan-Karadag’’ olarak
degistirilmistir. Daha sonra Karadag, referandum yaparak bagimsizlik karar1 almis; Sirbistan,
tek basina tilke halinde kalmustir. Sirbistan’in insa siirecinde zaman zaman ulus¢u, zaman
zaman biiylik idealler ve emperyalizm etki ederken ulus-devletini gli¢lendirici Sirp devlet aygiti
da Sirp ulusunun insasini gelistirmistir. Sirp Akademisi, egitim sistemi ve yarattig1 kurumlar
(Karpat, 2004, s.47). ile Sirp ulusunu tanitma odakli davranan devlet, gecmisten getirdigi
bakiye ile de insa siirecine devam etmistir.

Sirp aydinlar1 ayrica edebiyat, tarih ve Biiyilik Sirbistan ideali ile ilgili caligmalar yaparak Sirp
milliyetci diisiincesini insa etmistir. Ornegin; Sirp Vuk Stefan Karadzig, Sirp halk siirleri
olusturma ve Sirp sozliigii ¢ikartmak gibi calismalar yapmistir. Bu insa siirecine koyliiler,
ciftciler ve tiiccarlarin yani sira kilisenin de destek vermesi insanin dinsel destek tarafimi
belirginlestirmistir. Ayni zamanda Alman tarih¢i Schlozer’in {irettigi dilsel Sirplik teorisi ortaya
atilmistir. Bu teoriye gore, lehgelerin konusuldugu yer o milletin topragidir ve sinirlar da bu
dogrultuda sekillenmelidir. Bir diger insa hareketi de ilija Garasanin’in Sirp toprak
geniglemesini ve Biiyilk Sirbistan hayalini kapsamaktadir. Giiney Slavlarin Pan-Slavizm
diistincesi ile tek yeni bir devlette birlestirilmesi amaglanmaktadir. Sirp isyanlarimin Biiyiik
Sirbistan’1 dogurtacak asamalar olarak goren Garasanin, bu amag i¢in hazirladig1 Nacertanije
adli caligmasi ile yeni biiyiik devletin nasil kurulacaginin da yollarin1 agiklamistir. 19. ve 20.
ylizyillarda milliyetci diisiince milliyetci orgiitler ile hayata gegirilmistir. (Abdula, 2013, s.62-
65).

Netice itibariyle Slav Dili ve Edebiyat Kiirsiisii’'nlin kurulmasi, Slav dil arastirmalarinin
yapilmasi, ayn1 zamanda Sirp dilinde gazete basilmasi ve Sirp okullarinin agilmast hem Sirp
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ulusculugunun hem de Sirp insasinin olusumlarindandir. Baslarda Hirvat, Bosnak, Bulgar
topraklarinin birlestirilmesini amaglayan “Biiyiik Sirbistan™ fikri, dil temelli milliyetgilik
1s181inda gerceklesen Sirp ulus insasi, gliniimiizde ise ulusal azinliklarin kendi dillerinde egitim
alma ve mahkemelerde kendi dillerinde savunma yapma, 6zerk bir yonetim elde etme gibi
haklar ile (Gokdag, 2012, s. 86). daha yumusak bir evreye gecmistir.

3.2.Arnavutluk Cumhuriyeti

Tarihi anavatanlar ilirya olarak amlan Dalmagya’ya kiyisi olan Arnavutluk, Adriyatik Denizi
kiyisinda kuzey ve kuzeydoguda Karadag, Kosova; doguda Makedonya; giiney ve giineybatida
ise Yunanistan ile komsudur. Bagkenti Tiran olan Arnavutluk, kislarin soguk ve yagish gectigi
iliman iklimi yasarken; yazlar1 ise sicak ve kuru gegmektedir. I¢ kisimlar diger yerlere oranla
daha rutubetli ve soguktur. Ulkenin % 82,6’s1 Arnavut, % 0.87’si Yunan, %0,20’si Makedon,
%?2.3 ii diger etnik kdkenlere sahip iken; % 14 liik kismi etnik kokenini agiklamak istememistir.
Ulkedeki insanlarin %58.8’1 Miisliiman %6.8’i Ortodoks Hristiyan, %10’u Katolik, %2.5’i
Ateist, %21.9’u da diger dini inanislara sahiptir. (Insamer, 2017).

Arnavut dilinin ayristirici bir 6zellige sahip olmasi nedeniyle Arnavut ulusunu ve kimligini insa
etme siireci “dil” lizerinden gerceklestirilmis olup Arnavut dil birliginin ger¢eklesmesi lizerine
adimlar atilmistir. Zira 19. Yiizyilda Ortodoks Arnavutlar Yunan alfabesini, Katolik Arnavutlar
Latin alfabesini, Miisliiman Arnavutlar ise Arap alfabesini kullanmaktaydi. (Bayil, 2018,
s.118). Osmanl1 Devleti ise Arnavutlara Miislimanlik ekseninde baktig1 i¢in Arnavutlari farkl
bir ulus olarak gérmiiyor bu baglamda resmi islerde de Arnavutcayr kabul etmiyordu. Bu
donemde Arnavut milliyetcileri ve segkinleri, Arnavut ulusunu yaratmak i¢in dilde birlik
saglama ¢abalaria girmistir. Olusan yeni ulusal kimlik sorunlarina yonelik ilkokul kitaplarinin
Arnavutca basilmasi, Arnavut okullarini agilmasi ve 1850’de Arnavut Kiiltiir Dernegi’nin
kurulmasi bu yonde atilan adimlardandir. (Bayil, 2018, s.33). Arnavut dilinin birligini saglayan
ilke glinimiizde de azinliklarin haklarmmi gozetirken kendi dillerinde egitim haklarim
kisitlamistir. (Gokdag, 2012, s.77).

Arnavutlarin tarih boyunca farkli medeniyetlerin etkisinde kalmig olmasi ve cografyasinin
elverigsiz olmasi da bolgeyi kendi icinde bolmiistiir. Kuzeye Gegler (Kigalik); giineye ise
Tosklar (Toskalik) yerlesmistir. Gegler ile Tosklar arasinda goriiniis ve sosyal davranig
itibariyle fark wvardir. Gegler, Tosklara nazaran kimliklerini koruma anlaminda daha
muhafazakardir. Ayrica cografl sartlardan dogan boliinme, din ve mezhep boliinmesine yol
acmis; kuzeyde Katolikler, giineyde ise Ortodokslar yasamistir. Daha sonra Osmanli
hakimiyetine gecen Orta Arnavutluk, Islamiyet’i benimsenmistir.

Biiyiik gilicler kendi ¢ikarlar1 cergevesinde Balkanlardaki milliyet¢iligi destekledigi igin
Osmanli’da Balkan milliyetciligi daha da artis gdstermistir. Arnavutlar arasinda dil ve din
birliginin olmayisi, Arnavut milliyet¢iliginin olusumundaki engeller arasindadir. Daha sonra,
yukarida zikredilen Arnavut Kiiltiir Dernegi’nin kurulmasi ve Giiney Italya’daki Arnavut tiiccar
burjuvazisi, bir yandan orta smifin temellerini atarken bir yandan Arnavut milliyetgiliginin
temellerini atmistir. (Bayil, 2018, s. 118).

1878 Berlin Kongresi siirecinde olusturulan Arnavut Milletinin Haklarin1 Savunma Birligi olan
Prizren Birligi olugsmustur. Bu birligin ardindan Arnavut milliyetciligi olusmus akabinde ise
ideolojik, siyasal ve kiiltiirel calismalar ile Arnavut milli kimliginin olusmasi hedeflenmistir.

Arnavutcanin benzerlik tagimayan bir dil konumunda olmasi da Arnavut milli kimliginin
olugmasinda biiylik etkendir. Arnavut¢anin kendine has alfabesinin olmamasi, milli kimligi ve
buna bagl gelisen Arnavut milliyetciligini etkileyecek niteliktedir. Arnavut aydinlar ise soruna
¢Oziim bulmak amaciyla 1908 yilinda Manastir Kongresi’nin toplanmasini saglamistir. Kongre
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sonucunda Latin alfabelerin kabul edilmesine karar verilmistir. Akabinde aydin kesim, halk dil
araciligiyla milliyetcilik hareketlerine katilmaya g¢agirmaktaydi. Aydimnlarin kiiltiir ve dil
iizerine vurgu yapmasint Arnavut milli kimliginin ingasinda gérmekteyiz.

Ayrica Arnavut milli kimliginin olugmasinda din 6gesinin de yadsinamaz rolii bulunmaktadir.
Arnavutlarin ¢gogunlugunun Islam dinine mensup olmakla birlikte Hristiyan Katolik, Ortodoks,
Stinni, Bektasi halklarin varligi da aydin kesimin bir diger el atig1 konular arasindadir. Dini
kimlikleri milli kimligin olusmasindaki engel olarak goren aydinlar, milli kimligi dini kimligin
tizerinde konumlandirip “’Hangi din ve mezhepten olursa olsun Arnavutluk baki kalacaktir.”’
cizgisinde ilerleyen sozler ile din tahayyiilii de yapilmistir.

Arnavutluk kimliginin olusmasindaki bir diger dnemli etken, kokenin mitlestirilmesi ve bu
baglamda biz ve 6teki kavraminin vurgulanmasidir. Arnavutlar bu nedenle uluslarinin Pelasge
donemine dayali eski ve kdkeni olmayan bir ulus oldugunu belirtmislerdir.

Ozetlemek gerekirse Arnavut milli kimligi, Osmanli doneminde insa edilmeye baslanmustir.
Devletin kurulus déneminde de devam eden bu insa siireci, Ikinci Diinya Savasi sonrasi
Komiinist Arnavutluk doneminde de giinlimiizde de devam etmistir. Dil basta olmak iizere din,
koken gibi ogelerle kimlik insasini olusturan Arnavutluk, Balkan cografyasinda kimligin
cogunluk olarak dil etrafinda temellenmesi agisindan biriciktir.

3.3.Kosova Cumhuriyeti

Balkan Yarimadasi’nin kuzeybatisinda yer alan Kosova; Karadag, Sirbistan, Arnavutluk ve
Makedonya arasindadir. Bagkenti Pristine olan Kosova, kiglar1 soguk ve kar yagisli, yazlari ise
sicak ve kurak olarak gectigi karasal iklim sartlarin1 yasamaktadir. Kosova’nin biiyiik bir kismi
daglik ve dik yamaglara sahiptir. Giineybatisinda Arnavutluk Alpleri, kuzeyinde ise Kopanik
Daglar1 bulunmaktadir. Arnavutluk ve Karadag ile birlikte 1444 yilinda Osmanli’ya kars1 birlik
olusturan Kosova, uzunca seneler Sirp Kralligi’'nin Kosova Savasi'ni kaybetmesi nedeniyle
Osmanli hakimiyetinde kalmistir. Daha sonra Birinci Balkan Savasi’nda Sirbistan’in eline
gecen iilke, Ikinci Diinya Savasi déneminde Yugoslavya’ya bagli eyalet statiisiindeydi.
Yugoslavya’nin parcalanma siirecinde askeri miidahalelerin yan1 sira Sirp baskisi nedeniyle
bagimsizligima kavusamayan Kosova, 1999 yilinda NATO’nun miidahalesi ile Sirbistan
idaresinden ayrilmistir. Ulkenin %92.9°u Arnavut, %1.6’s1 Bosnak, %1.5’1 Sirp, %1.1°1 Tiirk
iken %2.9’u ise diger etnik kdkenlere sahiptir. %91 Hristiyan olan iilkede az da olsa Miisliiman
ve ateist bulunmaktadir. (Insamer, 2017). 17 Subat 2008’de ise Martti Ahtisaari planiyla
Sirbistan’dan tek tarafli olarak bagimsizligini ilan eden Kosova’nin bagimsizligini, ilk olarak
ABD daha sonra Arnavutluk tanimistir.

Kuskusuz ABD’nin liderliginde Sirbistan’a kars1 yapilan askeri miidahaleler ve uluslararasi
etkenler, Kosova’'nin bagimsizligini elde etmesinde yadsinamaz paya sahiptir. Bunun yani sira
ABD ve AB, once Kosova Devletini kurup ardindan Kosova Devletinin ulusal kimligini
olusturmasini1 gergeklestirecek bir proje diisiinmiislerdir. ABD ve AB’nin Kosova’da ¢ok
kiiltiirli vatandaslik ¢ercevesinde birlesen bir devlet profili yaratmay1 hedefledikleri bu proje,
sonugsuz kalmig, Ozellikle de AB’nin bu planda demokrasiyi yerlestirme konusundaki
basarisizliginin bir kez daha alt1 ¢izilmistir. (Oktay vd., 2016, s. 51).

Ernest Gellner, Ulus ve Ulusculuk adli eserindeki “Ulus¢uluk uluslarin bir iiriinii degil, tam
tersine uluslari meydana ¢ikaran ulus¢ulugun kendisidir. Kabul etmek gerekir ki ulus¢uluk
onceden var olan, tarihsel mirasin getirdigi ¢cok sayidaki kiiltiiriin i¢inden bir se¢im yapryor ve
onlart cogunlukla doniistiiriiyor olsa bile bu kiiltiirel zenginlikten yararlanwr. "Oli diller
yeniden canlandirilir, gelenek icat edilir, olduk¢a hayali eskiye ait oldugu oldugu sanilan
birtakim saf ozellikler giindeme gelir...” (Gellner, 1992, s.105). sozii, Kosova’nin ulusal milli
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kimlik insasina ters niteliktedir. Gergekten de Kosova bayragi, mavi arka plan iizerine
Kosova’da yasayan alt1 etnik grubu (Arnavutlar, Sirplar, Goraniler, Tiirkler, Bosnaklar ve
Romanlar) temsilen alt1 beyaz yildiz, onun altinda ise Kosova haritasindan olusmaktadir. Yani
Gellner’in sdyledigi gibi bir kiiltliriin i¢inden se¢im yapmak yerine birlestirici bir tercih
yapmaktadir. Bagimsizligin1 yeni elde eden bu devlet milli marslarinda ve sembollerinde,
Kosova’da birgok etnik koken yasadigi icin ayristirict olmayan politikalar geligtirmistir.
Ornegin, Kosova’nin Milli Marsi’nin sdzleri bulunmamaktadir. (Oktay vd., 2016, s.53).
Arnavutca yazilabilecek sozlerin, Sirplari rahatsiz edecegi endisesiyle sOzsiiz milli mars
benimsenmistir. Kosova’da yasayan bircok Arnavut ve Sirp, Milli Mars1 goz ardi edip ulusal
marslarini sdylemektedir. Ayrica Kosova Anayasasi’nin 5. Maddesinin 1. fikrasinda “Kosova
Cumhuriyeti resmi dilleri Arnavut¢a ve Sirpgadir.” 2. fikrasinda ise “Tiirk¢ce, Bosnak¢a ve
Rumca belediyeler seviyesinde resmi statiiye sahiptir veya yasaya uygun sekilde herhangi bir
seviyede resmi kullanimda olacaklardir.” ibaresinin yer almasi dil temsiliyeti agisindan 6nem
arz etmektedir. (Kosova Anayasasi, 2008).

Etnik kdken, din ve dil farklarin1 g6z ard1 eden, esitlikci, sekiiler ve ¢ok kiiltiirlii bir Kosova’nin
ingasinin ardindan Kosova’da yasayan bazi Sirplar1 ve Arnavutlart bu durum rahatsiz etmekle
birlikte oniimiizdeki giinlerde bu yeni devletin neler yapabilecegi bir bilinmezdir. Zira diger
etnik kokenli halklar, milliyet¢i duygularin etkisiyle devam eden kimlik olusumuna
direnebilirler ya da liderler popiilist milliyet¢i sdylemlerini artirarak taraflarini cogaltip kimlik
insasini farkli bir boyuta da gecirebilirler.

3.4.Karadag Cumhuriyeti

Balkan Yarimadasi’nin giineyinde bulunan iilkenin dogusunda Sirbistan ve Kosova, kuzeyinde
Bosna-Hersek; gilineyinde ise Arnavutluk bulunmaktadir. Adriyatik Denizi'ne kiyist olan
iilkenin kuzey kisminda karasal iklim goriilse de iilkenin genelinde Akdeniz iklimi hakimdir.
Baskenti Podgoritsa olan {ilkenin resmi dili Karadagca olmakla birlikte Bosnakg¢a, Arnavutga,
Sirpca ve Hirvatca da Karadagcadan sonraki resmi diller olarak kabul edilmistir. Niifusun
%45°1 Karadagli, %28’i Sirp, %11°1 Bosnak, %9’u Arnavut, %1’ Hirvat, %1°1 Romen iken
%S5'i ise diger etnisitelerdendir. ( Gokdag, 2012, s. 79).

Eski halki Arnavutlardan olusan Karadag, ge¢gmiste Osmanli da olmak {izere birgok iilkenin
parcas1t olarak varligini siirdiirmiistiir. Yugoslavya’nin parcalanmasinin ertesinde Yeni
Yugoslavya’ya katilan iilke, 1992 yilinda Sirbistan—Karadag Federal Yugoslavya Federal
Cumbhuriyeti’ni kurduktan sonra 2002 yilinda yapilan bir antlagsma ile *’Sirbistan Karadag
Federal Cumhuriyeti’” adim1 almistir. Karadag’in bagimsizlik istekleri ile Sirbistan’in denize
kiyisinin kesilmesi, Biiylik Sirbistan projesinin bitmesi ve iki federe devletin uzun yillar
boyunca kurdugu kiiltiirel ve ekonomik baglarin zarar gérmesi gibi nedenlerden dolay1 Sirp
milliyet¢i liderler, Sirp Ortodoks liderler tarafindan hosnutsuzlukla karsilanmistir. Ayrica
liderler, Kosova’nin bagimsizlik talebini arttirmasi fikrinden de endise etmekteydi. Zira iki
cumhuriyetli devletin icinde Voyvodina ve Kosova 6zerk bdlgelerinden olan Kosova da
bagimsizligii gergeklestirecektir. (Insamer, 2007).

3 Ocak 2006’da parlamentoda %55’lik evet oyu neticesiyle Karadag bagimsizligini ilan etmis,
Sirbistan da bu bagimsizligi tanimigtir. Karadag kiictik bir tilke olmasina karsin bask1 ve zuliim
gbéren yabancilardan sayr makul olmak sartiyla iltica kabul etmektedir. Ayrica iilkedeki
azinliklara egitimde ve sosyal alanda kendi dillerini konusma 6zgiirliigii tantyan iilke bir yandan
da milli biling ve insasini siirdiirmektedir. Resmi dilini ilk olarak Karadagca olarak
belirlenmesi, bayraginda ytizyillardir kullanilan armanin bulunmasi ve Milli Marsi’nda halktan
iilkelerine baghlik ve diiriistliik istemesi, (Inang¢ vd., 2015, s.28). devletin Karadag’1 giin
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gectikee ulusal egemenlik, bireysel 6zgiirliik ve benzeri konularda daha giiglii konuma getirme
cabalarindandir. Bu ¢abalarin bir diger ayagi da NATO ve AB yakinlagsma politikasidir.

3.5.Bulgaristan Cumhuriyeti

Balkan Yarimadasinda kuzeyi Romanya, batis1 Makedonya ve Sirbistan, giineyi Yunanistan,
giineydogusu Tiirkiye ile ¢evrili iliman iklim kusaginda olan iilkenin Romanya ve Tuna Nehrine
dogal sinir1 vardir. Bagkenti Sofya olan Bulgaristan’in resmi dili Bulgarca olmakla birlikte diger
azinliklara kendi dillerini 6grenme ve kullanma hakki, devletin dilini 6grenmeyi zorunlu
tutulmak kaydiyla verilmistir. Ulkede Ulahlar, Ermeniler, Yunanlilar, Yahudiler, Tiirkler,
Cingeneler ve Karakacanlar azinliklar1 olustururken; Makedonlar, azinlik olarak kabul
edilmemis, Makedon ulusal kimligi de reddedilmistir. (Gokdag, 2012, s.76).

1789 Fransiz Ihtilali’nin ertesinde ortaya cikan esitlik, adalet, hiirriyet gibi kavramlarin
Osmanli’da bulunan Hristiyan uyrugun kendisini etnisite temelinde konumlandirmasina yol
agcmistir. Ulusal bilincin gelismesiyle Bulgarlar da wulusal kimliklerini insa etmeye
baslamislardir. Kuskusuz bu siirecte Bulgar burjuvazisinin gelismesinin énemli pay1 vardir.

Ortodoks - Rum inanci etrafinda sekillenen Helen kimligi Balkan Hristiyanlar1 arasinda ortak
kimlik olup Bulgarlar da kendilerini bu ortak kimlik etrafinda konumlandirmislardir. (Ortayls,
2013, s.17). Hristiyanligin kabulli, Bulgar dilinde kitaplarin yazilmasi, Bulgar tarihinin
anlatildigi kitabin yazimi ve basimi, Bulgar kilisesinin kurulmasi ve Bulgar egitim kurumlarinin
kurulmasi ile Bulgar kimligi daha da sekillenmistir. 1870’te Bulgar kilisesinin varliginin
taninmasi ile Bulgar ulusal kimlik insas1 onemli bir hal almistir. (Alpay, 2028, s. 103).

Bulgar basini da bu kimlik siirecinde etkin rol almistir. Balgarski Orel (Bulgar Kartali) adli ilk
gazete ile Ljuboslovie isimli dergi ¢ikartilmistir. Bulgar diliyle ortaya konan gazete ve dergiler,
yerini sonrasinda Bulgarca dil kitaplar1 ve eserlerine birakmistir. Bulgar ulusal kimligi
insasinda Bulgarlar biiyiik giiclerin de destegini almiglardir. (Alpay, 2028, s. 108).Milliyetci bir
perspektiften insa edilen kimlik siireci daha sonra Pan — Slavist kimligi icerisinde Rusya’nin
destegini almistir. Siirekli insasina farkli boyutlar katan Bulgaristan'in insa siirecine, ¢iftci
partisinin ve Bulgar aydinlarin da etkisi biiytiktiir.

Osmanli Devleti’nden ayrildiktan sonra Bulgaristan, dil ve din agisindan tiirdes bir Bulgar
kimligi hedeflemis, Tkinci Diinya Savasi sonrasi iilkede Komiinist rejim kurulmus, Bulgaristan
kimligi Sosyalist kimlige biirlinmiistiir. (Alpay, 2028, s. 123). Sosyalist rejimin ¢okmesi
ertesinde de Bulgaristan’da Avrupali kimlik insa siireci baslamistir.

Kuskusuz Bulgaristan’in Tiirklere bask1 ve zuliim dogrultusunda uyguladigi asimilasyon ve go¢
politikalar1 da kimliginin saglam ve homojen olma isteginden kaynaklanmaktadir. Bu baglamda
Balkan milliyet¢iligi de Bulgar ulusunda Bulgar milliyetciligi olarak zuhur etmistir.
Giliniimiizde daha 1liml bir seyir izleyen iilke, 2007°de AB’ye iiye olmasi kapsaminda ulusunu
giiclendirme ¢abasindadir.

3.6.Yunanistan Cumhuriyeti

Balkan Yarimadasi’nin en giineyinde yer alan Yunanistan’in dogusunda Ege Denizi ve Tiirkiye;
kuzeyinde Arnavutluk, Makedonya ve Bulgaristan bulunmaktadir. Batis1 Iyon Denizi ile ¢evrili
olan iilke, Tiirkiye’nin batt komsusu olup kara smir1 ise Meri¢ Nehri’dir. Ulke genelinde
Akdeniz iklimi goriiliir. Yazlar sicak ve kurak, kiglar 1lik ve yagislidir. Baskenti Atina olan
tilkenin resmi dili Yunanca olmakla birlikte Arnavutga, Tiirkce, Makedonca, Bulgarca gibi
dilleri konusan etnik gruplar da bulunmaktadir. Zaten niifusun %95°1 Yunan, %5’lik kismini
ise Tiirk, Makedon, Arnavut, Bulgar etnikler olusturmaktadir. (Insamer, 2007). Niifusun biiyiik
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cogunlugu Hristiyan olmakla birlikte iilke i¢inde Katolikler, Miisliimanlar ve Protestanlar da
bulunmaktadir. (Ovali, 2014, s.21).

1814 yilinda Osmanli Devleti’nden bagimsizligin1 kazanan ilk devlet olan Yunanistan’da,
Yunan milliyetgileri ve tiiccarlar tarafindan Filiki Eteria adli gizli 6rgiitiin kurulmasiyla Eflak
ve Bogdan’da, ardindan Mora’da Yunan Isyanlar1 baslatilmistir. Mora’da c¢ok sayida
Misliman’in  oldiiriilmesine karsilik Osmanli kuvvetlerinin Sakiz Adasi’ndaki isyani
bastirirken Rumlart esir aldig1 ve oldiirdiigii sOylentisi Avrupa kamuoyunu ayaklandirmistir.
Daha sonra Rusya ve Ingiltere 4 Nisan 1826°da San Petersburg Protokolii’nii; ingiltere, Fransa
ve Rusya da 6 Temmuz 1827’de Londra Protokolii'nii imzalayarak Yunan Beyligi’nin
kurulmasina karar vermistir. (Calis, 2012, s. 80).

Avrupalilarin Yunanistan’in bagimsizlig1 olayina ilgi gostermesinin bir diger nedeni de Antik
Yunan medeniyetinin modern Avrupa’nin kiiltiirel zeminini olusturdugu saviydi.(Ovali, 2014,
s. 22). Elbette ki biiyiik giliclerin bu ilgisi sadece kiiltiirel amacli degildir. Yunanistan’in ¢ikar
politikalarmi da sekillendirecek olmasi bu ilgide 6nemli bir etkendir. Bu diisiinceyle 1828
yilinda Rus ordusu Edirne’ye kadar ilerleyerek sehri ele gegirmis, 14 Eyliil 1829 tarihinde ise
Osmanli Imparatorlugu ve Rus Imparatorlugu arasinda Edirne'de antlagsma imzalanmustir.
Osmanli Devleti, Mora Yarimadasi’nda Attika’dan Teselya’ya kadar uzanan Atina dahil bir
Yunan Devleti’nin kurulmasina izin vermek zorunda kalmistir. Antik Yunanistan’a
dayandirilan devlete “Hellas” ad1 verilmistir.

18. yiizyilin ortalarinda gelismeye baglayan Yunan ulus insa siirecinde Yunanlara ait edebiyat,
dil ve simgelere sahip ¢ikilmasinin ardindan Antik Yunan degerlerine bagh kalinmistir.
(Koyuncu, 2018, s. 386). Bu degerlere bagli kalis sadece dil alaninda degil tarih alaninda da
kendini gostermistir. Ulusal bilincin gelismesi ve halkin ge¢misle gelecek arasinda koprii
kurmasi adina “Kadim Yunan Tarihi” (Koyuncu, 2018, s. 189). sdylemi ile hazir bir ulusal
kimlik saglanmistir. Ulus insasinda bir diger onemli 6ge olan egitim kullanilarak da 1837
yilinda Atina Universitesi kurulmustur. Sadece iiniversitelerde degil ilkokullarda da antik Helen
tarihi, Helence, Ortodoksluk gibi kimlikler bireylere asilanmistir. (Koyuncu, 2018, s. 192-193).

“Ulus-insa asamast dinamik bir siirectir. Yasanan felaketlerde, savaslarda, toprak kazanimi
va da kayiplarinda, iilke icindeki istikrarsizliklarda, ekonomik buhranlarda, dis politikadaki
calkantilarda siirekli olarak kendini ortaya koyar, vurgular ve tekrarlar; ancak bir ulusun inga
stireci temel boyutta, belli bir zaman diliminde tamamlanmalidir ki ilerleyen yillarda gii¢lii bir
ulus-devlet temelinde devam edilebilsin. Yani ulusu tanmimlayan temel égelerin inga siirecini
tamamlanmast ancak yukarida belirtilen gelismeler yasandiginda cesitli araglarla (egitim
yoluyla, basin destegiyle, devlet mekanizmalarinin agiklamalariyla vb.) ulus-ingasinin kendini
tekrarlamasi/vurgulamasi gerekir. Bu ¢erceveden bakildiginda Yunan ulus-insa siireci de temel
parametrelerini 1920 lere kadar olusturmustur; yani kesintisiz bir tarih bilinci, buna dayal
etnik koken, ortak ve giiclii bir din ve dil birligi ve éteki tizerine kurulu/bir arada tutucu bir dis
algilama (teki tehdit algilamasi), ayrica siireci siirekli dinamik tutacak Megali Idea.”
(Koyuncu, 2018, s. 196-197).

Megali Idea, Yunan ulus insa siirecinde ulus ile devlet arasinda baglanti olusturmus ve ulus
devlet olusumunu saglamlastirmistir. Ayrica Yunanistan’da yasamayan Yunanlar i¢in ulusal
bilinci empoze etmistir. (Aydin, 2008, s. 48). Bu ulusal bilinci uyandirma, Yunan tarihinde her
donem yaganmustir.

Sonug itibariyle Yunan ulusunun insasinda ulusal bilinci siirdiirmek adina ortak dil, din, tarih
ve etnik kokene vurgu yapilmasi, biz ve oteki kavraminin da Yunanistan’da daha fazla
hissedilmesine yol agmisg, azinliklara yonelik ayrilikgt uygulama ve politikalarin gelismesine
neden olmustur. (Ismail, 2012, 5.192-193).
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3.7.Kuzey Makedonya Cumhuriyeti

Balkan yarmmadasinin ortasinda bulunan Makedonya; Bulgaristan, Sirbistan, Arnavutluk,
Yunanistan ve Kosova arasindadir. Ulke, daglik ve ormanlik bir cografyaya sahiptir. Kuzey
Makedonya’da yazlar iliman ve kuru; kis aylar1 ise soguk, riizgarl ve kar yagisli gecer. Bagkenti
Uskiip olan iilkenin resmi dili Makedonca olmakla birlikte Arnavutca devletin ikinci resmi
dilidir. (Milliyet, 2019).

1999 yilinda Kosova Savasi’nda yarim milyon Arnavut’'un Makedonya’ya go¢ etmesi,
Makedonya’nin niifus yapisim etkilemistir. Niifusun %64,2’si Makedon, %?25,2’si Arnavut,
%1,8’1 Sirp, %2,7’si Roman, %3,9°u Tiirk iken %2,2” sini diger etnikler olusturmustur. Ulkede
yasayan insanlarin %64,71°’1 Ortodoks, %33,3’li Miisliman, %?2’si ise diger dini inanglara
sahiptir. (Insamer, 2017). Ayrica 2011 yilinda ise Arnavut ayrilik¢1 gruplar ve Makedonya
arasinda c¢atismalar yasanmas ile iilke, boliinme tehlikesi yasasa da uluslararasi toplum bu
duruma miidahale etmistir. Arnavut temsilcileri ve Kuzey Makedonya Hiikiimeti tarafindan
Ohri’de imzalanan Ohri Cerceve Antlagmasi ile Makedonya’daki etnik ¢atigmalar sona ermistir.
Bu antlagmanin tiim azinliklar i¢in gecgerli olmasi gerekirken sadece Makedonya’da yasayan
Arnavutlarin siyasi ve sosyal haklarin1 diizenlemis olmas1 da bu antlasmanin sorunlu yanidir.

Makedonya’y1; Osmanli Devleti, Balkan Savaglari’na kadar egemenligi altinda tutmustur.
Balkan Savaglar1 ertesinde ise Makedonya topraklari; Sirp, Bulgar ve Yunanlar arasinda
Vardar, Pirin ve Ege Makedonyast olarak paylagtirlmistir. Kuzey Makedonya, Vardar
Makedonyasi iizerinde Tito tarafindan 1944’te Makedonya Demokratik Federe Devleti olarak
kurulmus, 1965°te Demokratik Yugoslavya Federasyonu icerisinde Makedonya Cumhuriyeti
olarak varhigimi ilan etmistir. Devletin adi 1946 senesinde ‘’Yugoslavya Federal Halk
Cumbhuriyeti’’ 1963’te ise “’Sosyalist Federal Yugoslavya Cumhuriyeti Devleti’’ olmustur. 8
Eyliil 1991 yilinda ise referandumla bagimsizlik karar1 alip Yugoslavya’dan ayrilmistir.

Makedon Kimligi, Josip Broz Tito’nun, Yunan ve Bulgar siyasi savini asilsiz birakmak
amactyla uyguladigr ulus inga siirecinin ¢iktisidir. Bu nedenle Tito, Sirp ve Bulgar
Kiliselerinden ayr1 Makedon Kilisesi kurulmasini saglamistir. Ayn1 zamanda Makedonca da
ayr bir dil haline getirilmis, dil alaninda caligmalar yiiriitiilmiistiir. Prin Makedonyasi’nda
yasayan insanlar, Bulgar ulus¢ulugunun sinirlart iginde eritilirken Ege Makedonyasi’nda
Helenlestirme politikalart uygulanmaktadir. 1936-1941 yillar1 arasinda loannis Metaksas
doneminde baslayan politikalarla Slav dilinin kullanimi ve Slavca egitim yasaklanmigtir. (Orug,
2017, 5.212-213).

Makedon ulusgularina gore tarihsel gercekligi olan Makedon kimligi, Yugoslavya doneminde
Bulgar, Yunan ya da Sirp kimliklerini inkar etmislerdir. Yunanistan ise Makedonya
Cumbhuriyeti’nin bayraginin lizerindeki 16 1s1nli sar1 “Vergina Giinesi’ne karsi ¢ikmig, bunun
Yunanistan’in ulusal sembollerinden biri oldugunu, tarihlerini ve kahramanlarini gasp
ettiklerini ileri stirmiistiir. Makedonlar, bu iddiaya kars1 gelip giines motifinin antik ¢agdan bu
yana kullanildigimi belirtmistir.1995 yilinda ise Makedonya Hiikiimeti, Yunanistan ile uzlasip
iilke, bayraginin giinesini farklilagtirarak ayrica ok sayisim1 sekize indirerek bayragini
degistirmistir. (Kut, 2005, s.130-131). Bayrak degisiminden rahatsiz olan asir1 milliyetgiler ise
Cumbhurbagkani Kiro Gligorov’a suikast diizenlemiglerdir. Makedonya’nin Yunanistan ile
bayrak sorununun yani sira isim sorunu da bulunmaktadir. Yunanistan, kuzey komsusunun
“Makedonya” kelimesini, devletin adinda kullanamayacagini soyleyip iilkenin bu isimle
taninmasini engellemeye calismistir. Yunanistan, kullanilan Makedonya isminin tiim cografi
Makedonya’y1 kast ettigini ve Yunanistan’in toprak biitinliglinii riske soktugunu iddia
etmektedir. (Kut, 2005, s.132). Bu isim sorunu, uluslararasi kuruluslarin da etkisiyle iilkenin
isminin “Kuzey Makedonya” olarak degistirilmesine neden olmustur. Yunanistan,
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Makedonya’ya koydugu NATO ve AB iiyeligini engelleyici vetolarin1 geri g¢ekecegini
belirtmistir. (Ntv, 2019).

Makedonya’nin bir diger sorunu ise Yunanistan’daki azinlik sorunudur. Yunanistan, Kuzey
Yunanistan’da yasayan 200 bini askin Makedon’u ve Makedon dilini yok saymaktadir. Ustelik
Yunanistan bu durumdan sikayet eden taraf olup Makedonya Anayasasi’nin ilgili maddelerinin
degistirilmesini bile saglamistir. Daha sonra gegici uzlasi gibi Makedonlar1 koruyucu girisimler
yapilsa da hélihazirda Yunanistan’daki Makedon azmligin ugradigi insan haklari ihlallerini
bertaraf edici bir gelisme bulunmamaktadir. Aslinda bu sorunlarin temelinde Yunanistan ile
Makedonya arasinda olan tarih sorunu yatmaktadir. Yunanistan’a gore Makedonya kendi
tarihini ¢alip Helenizm kiiltiiriinii sahiplenmistir.

Ulus insasinda Yugoslavya, Makedonya’y1 ayr1 bir ulus statiistinde gormiistiir. Tito, Yunanistan
ve Bulgaristan’da yasayan Makedon Slav niifusun oldugu bdlgelere Makedon kimligi
iizerinden tahakkiim olusturma amacindaydi. 1974 Yugoslav Anayasasi ‘’Makedonya
Cumhuriyeti, Makedonlar, Arnavutlar ve Tiirklerden olugsmaktadir.”’ derken; 1989 yilinda
anayasa degisikligi ile “Makedonya, Makedon Ulusunun Ulus Devleti” olarak degistirilmistir.
1991 Makedonya Anayasasi’nin 49. maddesinde ise “Makedonya Cumhuriyeti, komsu
tilkelerde yasayan Makedon milletine mensup kisilerin ve Makedon siirgiinlerin statii ve
haklarint korur, kiiltiirel gelisimlerini destekler, onlarla iliskileri tesvik eder.” hikkmii, Kuzey
Makedonya’nin kendi vatandaslarinin haklarini koruma ve gelisimlerini destekleme egiliminde
oldugunun gostergesidir. Yunanistan ise bu hiikkmiin varligiyla Makedonya ile sorunlarin1 daha
da arttirmis olsa da Bill Clinton yonetimi sirasinda ABD’nin miidahalesiyle Yunanistan
Makedonya’y1 bagimsiz bir devlet olarak tanimistir. (Gokdag, 2012, s.91).

Makedonya, kimligini insa ederken Sirp, Bulgar ve Yunan kimlikleri ile miicadele iginde
olmustur. Sirplar, Makedonlarin ulusal kimliklerine ve cumbhuriyetlerine Tito sayesinde
kavugmus olduklarini, aslinda onlarin Giiney Slavlar ve Sirplar oldugunu sdylerken;
Yunanistan Makedonlar i¢in Slavca konusan Grekler, Bulgaristan ise “’Bunlar, Bulgar
kokenlidir.”” sdylemlerine devam etmektedir. Makedonya’daki kimi Tiirkler, Makedonlar
Bulgar; kimi Tirkler ise Sirp olarak gormektedir. ( Kut, 2005, s.41).

3.8.Bosna Hersek Federasyonu

Balkan Yarimadasi’nda yer alan Bosna Hersek; doguda Sirbistan, giineydoguda Karadag,
kuzey ve bat1 yonlerinde ise Hirvatistan ile komsudur. Baskenti Saraybosna olan iilkede karasal
iklim, giineybat1 kesiminde ise Akdeniz iklimi hakimdir. Adriyatik Denizi'ne sahil seridi olan
iilkenin %82’lik kismin1 Bosna, %12’lik kismini ise Hersek olusturmaktadir. Bosna Hersek
Federasyonu iilkenin %51.48’ini, Sirp Cumhuriyeti ise %48.52’sini kapsamaktadir. ikili
etnisiteden olusan iilkenin ayni zamanda iki yasama organi ve hiikiimeti de bulunmaktadir.
Bunlardan farkli olarak Brcko Bolgesi de merkezi hiikiimet kontroliinde 6zerk bir bolgedir.
1992 yilinda Yugoslavya’dan bagimsizligini kazanan Bosna Hersek, 14 Aralik 1995 tarihinde
imzalanan Dayton Antlagsmasi ile kurulmustur. “Dayton Antlagmas:; diismanliklarin sona
ermesi, catismaya taraf olan ordularin ayrilmasi ve uluslararasi toplum ve BiH (Bosna Hersek)
halkina barigma, miiltecilerin geri doniisii ve yeniden imar siirecini bagslatabilecekleri giivenli
bir ortamin yaratilmas: sartini getiriyordu.” (Kenar, 2007, s. 191). Dayton Anlasmasi’na
Bosna Hersek’te yasayan etnik gruplarin diren¢ géstermemesindeki en biiyiik etkenlerden biri
de savaslardan ve kayiplardan yorulmus olmalaridir.

Bosna Hersek niifusunun %50.11°1 Bosnak, %30.78°1 Sirp, %15.43'i Hirvat iken %3.62’si ise
diger etnik kokenlere sahiptir. (Insamer, 2007). Giiniimiizde de Bosna Hersek’te Sirplar Slav
kimliklerini, Bosnaklar Miisliiman kimliklerini 6n plana ¢ikarirken Hirvatlar ise Katolik
German ve Katolik Latin kiiltliriine yakindirlar. Yugoslavya'nin dagilmasiyla da dil Sirp-
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Hirvatga; Sirpga, Hirvatga ve Bosnakga diye ayrilmaktadir. Hirvatistan Hirvatcayi, Bosna
Hersek Bosnakga, Sirpca ve Hirvatgayi, Sirbistan ise Sirpgay1 resmi dil olarak kabul etmistir.
Dilin en ¢ok kullanildig1 yerlerden ikisi kuskusuz egitim ve basindir. Bosna Hersek'te egitim
ve basinin da bu anlamda boliinmiis oldugunu gérmekteyiz. Zira egitim ve basin dili de bu
ayriliktan nasibini almistir. Daha sonra 1996 Anayasasi dil farkliliklarina yasallik katmais, ti¢
dil ve iki alfabe (Latin ve Kiril) bu yasayla varligint korumustur. (Gékdag, 2007, s. 205-206).

Bosna Hersek'te yasayan ii¢ biiylik etnik grubun farkli kimlik algilar1 oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu duruma 6rnek olarak 4 Agustos tarihi verilebilir. Ilidza Belediyesi 4 Agustos
2011°deki anma toreninde, 1992 tarihindeki savasi “Bosna Hersek’in ve Saraybosna’nin
savunmasi, korunmas1” olarak anmis ve Stolac’ta bulunan hastane girisine “Hirvat Savunma
Kurulu (HVO)’> Bosnaklar1 bu hastanede hapsetmis ve iskence etmistir.” yazili tabela
astirmistir. Hirvat halk da bu tabelaya tepki verip tabelay: indirmistir. Anayasa’da yazan ulusal
bayramlar da birlikte kutlanmamaktadir. 1 Mart 1922°de Yugoslavya’dan ayrilan Bosna
Hersek, bagimsizlik giinii olarak 25 Kasim’1 Cumhuriyet Bayrami olarak kutlarken; Sirbistan,
bu giinii yok sayarak 9 Ocak tarihini Cumhuriyet Giinii olarak gérmekteydi. Ustelik ayn1 durum,
takdir ettikleri tarihgiler i¢in de gecerliydi. Bosna ve Bognaklar i¢in Ban Kulin, Fatih Sultan
Mehmet énemli iken; Bosnali Sirplar iginse Ikinci Diinya Savasi’ndaki Partizanlar dnemlidir.
Ayrica savag sonrast “Srebrenica’nin Bosnaklar i¢in, “Bleiburg”in Bosnali Hirvatlar,
“Jasenovac”in ise Bosnali Sirplar i¢in 6nemli olmasi1 ve {li¢ kimligin birbirini su¢lamasi farkl
yerler iizerinde hassas olduklarinin bir diger 6rnegidir (Kiitiik, s.9).

Netice itibariyle Bosna Hersek’te her etnik grup sosyal insacilik kuramimin Onemli
argiimanlarindan olan ¢ikar ¢ercevesinde kendi kimliklerini olusturmaktadirlar. Bunu kendi
okullariyla, gazeteleriyle bazen de siradan bir etkinlikte kendi kimliklerini dillerine, dinlerine
ya da herhangi bir 6zelliklerine dayandirarak yapmaktadirlar. Yukarida da belirtildigi tizere her
etnik grubun “’'milli kavram1’’ oldukga farkli olup kimlik olusumu baglaminda da kendilerini
farkli konumlandirmalar1 bundan kaynaklanmaktadir.

3.9.Hirvatistan Cumhuriyeti

Balkan Yarimadasi’nin kuzeybatisinda yer alan Hirvatistan; kuzeyde Slovenya, kuzeydoguda
Macaristan, doguda Sirbistan, giineydoguda Bosna Hersek, glineyde ise Karadag ile komsudur.
Bununla birlikte batisinda Adriyatik Denizi’ne kiyis1 olan Italya ile de smir1 bulunmaktadir.
Ulkenin kiy1 kesimlerinde Akdeniz, i¢ kesimlerinde ise karasal iklim goriilmektedir. Baskenti
Zagreb olan iilkenin resmi dili Hirvatca olmakla birlikte diger dilleri konusan etnik gruplar da
bulunmaktadir. Zira niifusun %91°1 Hirvat, %4’t4 Sirp, %1°1 Bosnak, %4 ise diger etnik
kokenlere sahiptir. (Insamer,2007). Ayrica niifusun biiyiik ¢ogunlugu Hiristiyan olmakla
birlikte az da olsa diger inaniglara sahip insanlar da bulunmaktadir.

7. yiizyilda tim Giliney Slavlarin Balkanlara yerlestigi gibi Hirvatlar da Balkanlar’a
yerlesmistir. Avarlarin, Romalilarin egemenligi altinda da yasayan Hirvatlar, 10. yiizyilda
Krallik olarak Tomislav tarafindan kurulmustur. 11. yiizyi1lda Macar Kral1 1. Laszlo’nun eline
gecgen topraklar ise 1526 yilinda Macarlar Kralligi’nin Mohag¢ Savasi’nda Osmanli’ya gegcmesi
ile Hirvat topraklarinin biiyiik bir kismi Osmanli hakimiyetine girmistir. 17. ylizyila
gelindiginde Osmanli’nin zayiflamaya yiiz tutmasi nedeniyle ikinci Viyana Kusatmasimin
basarisiz olmasi akabinde ise Avusturyalilarin Hirvat topraklarimi ele gegirmesi ile
sonuglanmustir. Zaten 20. ylizyila kadar da Hirvatlarin biiyiik gogunlugu Avusturya- Macaristan
hakimiyetinde kaldilar.

Sirplarin ve Yunanlarin milli hareketlerinden etkilenen Hirvatistan, Pan- Slav ve Illiryanizm
milliyetciligi arasinda gidip gelmekteydi. Biitiin Giiney Slavlarin birligine dayanan iliryanizm
ile Yugoslav yanlisi Pan-Slav ideolojisi arasindaki ugurum, Hirvat milliyetcilerinin farkli
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fikirlerde olmasindan kaynaklanmaktadir. Psikopos Yosip Storsmayer, Illiryanizm 1s518inda
Sirp ve Hirvatlar’in birlesmesini savunurken; Ante Stargevic ve Eugen Kvaternik adl
aktivistler Hirvatistan, Dalmagya, Bosna Hersek ve Slovenya’dan olusan bir Hirvat devleti
kurmay1 planlamaktaydilar. 1870’lerin basinda Ban ivan Mazuranig’in Zagreb Universitesi ni
kurup Hirvat kiiltiir kurumlarinin olusmasini saglayarak bu milliyet¢ilige aydin bir goriis
eklemistir. Sirplar Belgrad gazetesinde “Hirvatlarin kendi dilleri, kendi kolektif gelenekleri ve
en onemlisi birbirlerine ait olduklar: bilingleri yoktur ki, bunlar olmadan bir halk belirli bir
milletten oldugunu iddia edemez.” yazisii olusturup Sirp ve Hirvat tartismalarinin artmasina
neden olmustur. Bu siirtiigmeler 1.Diinya Savasi’nin da ortaya ¢ikmasinda faktor 6zelligi
barmmdirmaktadir. Savas sonrasi Avusturya- Macaristan parcalanip 1918’de Hirvatlar; Sirp-
Hirvat- Sloven Devletini, 1929 yilinda ise Yugoslavya Kralligi’'n1 kurmuslardir. Nazi
Almanyasinin, Yugoslav topraklarimi 2. Diinya savasi zamani isgal etmesi ile de Bagimsiz
Hirvatistan Devleti kurulmustur. Naziler, Hirvatistan’a Bosna Hersek’i de baglayarak
Ustaslarin lideri Ante Paveli¢ yonetiminde fasist bir rejim kurmustur. Kurulan bu fasist rejim;
Yahudi, Cingene, escinsel ve Ustaslarin rakiplerini dldiirmiistiir. Ayrica Pavilig, iki milyon
Sirp’in tigte birini slirmeyi, licte birini Katolik yaparak asimile etmeyi ligte birini ise de
oldiirmeyi planlamistir. 1944 senesinde de Yugoslav Komiinist Partisi’nin tiyesi Partizanlar,
Sovyet Birligi ile hareket ederek Belgrad’1 ele gecirip yonetime el koymustur. Yosip Broz Tito
baskanliginda kurulan ve Federeral Cumhuriyeti adin1 alan devlet, ¢esitli dinleri ve etnik
gruplari i¢inde barindirmistir. 1991 yilinda ise bu fedarallikten kopmak isteyen Hirvatistan,
referandum yaparak Yugoslavya’dan ayrildigini ilan etmistir. (Sipahioglu, 2010,s.144-147).

Hirvatistan Cumhuriyeti’nin biiyiik bir ¢ogunlugu Hristiyan olmakla birlikte tilkenin resmi bir
dini yoktur. Tim dinlerin hukuk 6niinde esit oldugu Hirvatistan’da ulus insast dil kimligi
iizerinden yiiriitiilmektedir. Hirvat kimliginin olusmasinda yukarida bahsedilen Illiryanizm,
Gliney Slav birligi (Yugoslavizm) ve Ante Staréevic¢’in Bilylik Hirvatistan diisiincesinin etkileri
bulunmaktadir. {lirist diisiincenin temellerini de atan Ljudevit Gaj, Hirvat isminin yerine diger
bolgesel kimliklerini kapsayacak "ilir" kelimesini kullanmustir. Dil ¢alismalarinin basilip
dagilmasmi saglayan cemiyet ve eserler de iiretip, Hirvat kimliginden ziyade Ilir kimligini
vurgulamaktaydi. Ayn1 zamanda standart bir dil olusturarak bolgesel kimlikleri, Ilir kimligi
altinda toplama gayesinde olan hareket ile Hirvat¢canin yeniden hak ettigi konumuna
yiikseltilmeye caligildig1 islenmektedir.

1990°’da Hirvatga resmi dil ilan edilip Sirpga resmi dil statiisiinden ¢ikarilmistir. Dilde Saflagsma
Programi dahilinde Hirvat dilinden Sirpca kelimeler atilarak saf bir dil elde edilmeye
calisilmistir. Baglarda yabanci kelimeleri kullananlarin cezalandirilmasi 6ngoriilmiis fakat
kamuoyu ve siyasilerin kabul etmemesi {lizerine reddedilmistir. 1993°te ¢ikarilan yasada,
iilkedeki tiim kurum ve kuruluslarin ve tiim siyasi partilerin Hirvatga isim kullanmasi zorunlu
hale getirilmistir. Hatta yabanci bankalarda en az bir yonetim kurulu iiyesinin Hirvatga
konusmasi ve belgelerin Hirvatga yazilmasi ongoriilmiistiir. Bu yasa ve diizenlenmeler Hirvat
kimligini giiclendirirken azinliklar1 geri plana atmaktaydi. Bu baglamda 1997°de AB Bolgesel
ve Azinlik Dilleri Sart1 antlagsmasi imzalanmis ve anayasadaki ulusal azinlik sayis1 arttirilmastir.
Ayrica 2000 yilinda azmlik dillerinin kullanimi ve azinlik dillerinin okutuldugu egitim
kurumlarinin a¢ilmasina dair kanun ¢ikarilmistir. 2013 yilinda AB’ye iiye olan Hirvatistan, AB
Uyum Siireci dahilinde milliyetgilik dahil olma iizere bir¢ok alanda doniisiim yasamustir.
Ulkenin anayasasinda Hirvat halki, devleti ve azinliklar1; devletin sinirlari iginde yasayacaktir
maddesi yer almakla (Gokdag, 2012, s.89). birlikte dil politikalarint AB’ye uyarlayan iilkede
Sirplara kendi dilinde egitime izin verildigi ayrica azimnliklarin televizyon ve radyo
programlarinda kendi yayimlarin1 yapmada artisa gittigi gozlemlenmektedir.
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Ayrica Hirvatistan’daki resmi kurumlar da Hirvatganin milli kimlik roliinii gii¢lendirip
Hirvatcanin Sirpgadan farkli oldugundan ve dil gelisim tarihinden, kitaplarda ovgii ile
bahsetmistir. Hirvatca sozlilk ve kitaplar ¢ikartilmistir. Milli kimliklerin olusumunda dilin
etkisi yadsinamaz ve bu anlamda dil, Hirvat ulusunun ingasinda énemli bir unsurdur.

3.10.Romanya Cumhuriyeti

Balkan Yarimadasi’nin kuzeyinde bulunan iilkenin kuzeyinde Ukrayna, kuzeybatisinda
Macaristan, kuzeydogusunda Moldova, giineyinde Bulgaristan bulunurken giineybatida ise
Sirbistan ile komsu olup doguda da Karadeniz’e kiyis1 bulunmaktadir. Yazlarin sicak ve kurak
gectigi iilkede, kislar ise karli ve sert gecmektedir. Bagkenti Biikres olan {ilkede resmi dil
Romence olup azinliklara ise kendi dillerini 6grenme ve egitim dili olarak kullanabileceginin
giivencesini verilmistir. Ulkede Ermeniler, Gagavuzlar, Yahudiler, Makedonlar, Slovenler,
Italyanlar, Ukraynalilar, Cingeneler, Ruslar, Macarlar, Almanlar, Tiirkler, Yahudiler ve Kirim
Tatarlar1 da bulunmaktadir. (Gokdag, 2012, s.73). Ulkenin resmi bir dininin olmayis: iilkede
yasayan bu halklarin 6zgiirliik alanin1 genisletmistir.

1877 — 1878 Osmanli Rus Savasi ertesinde bagimsizligini kazanip Osmanli’dan ayrilan iilkenin
tarthinde Romen milliyetciligi biiylik 6neme sahiptir. Bagimsizlik 6ncesi Romanya; Rusya,
Fransa ve Avusturya’dan bagimsizlik i¢in destek istemis daha sonra Paris’te Devrimci Roman
Dernegini olugturmustur. Romen milliyet¢iligi baglaminda da 1863’te Roma alfabesi yazmis
ve Latin kokenli oldugu vurgulanmistir. (Stirgevil vd. 2012a, s. 44-45).

Romen anayasasinin 7. Maddesi “Devlet yurtdisinda yasayan [etnik] Rumenlerle baglarin
giiclendirilmesini destekler ve vatandasi olduklar: devietin mevzuatina uygun olarak onlarin
etnik, kiiltiirel, dilsel ve dini kimliginin korunmasi, gelistirilmesi ve ifade edilmesi
dogrultusunda hareket eder. ”(Aydin, 2012, s.22). s6zleriyle yurt disindaki Romen haklarini da
gbozetmektedir. Kendi sinirlarindaki ulusal azinliga da haklar taniyan Romen Hiikiimeti’nin bu
politikasina 6rnek olarak; {ilkenin anayasasinda, azinliklarin mahkeme Oniinde savunmalarini
kendi dilleriyle yapma hakki tanimas1 fakat bu hakki kisiye ek masraflar ¢ikarmama sartina
baglamis olmasi verilebilir.

Kisaca 6zetlemek gerekirse ge¢gmisteki Romen Milliyetciligi ve Macarlar ile yagsanan sorunlar
Romen ulusunun baglica aktorleri olsa da giiniimiizde Romanya, 1liml1 bir politika izlemektedir.
Kuskusuz bu durumda Romanya’nin AB uyum siirecinin yadsinamaz pay1 vardir.

3.11.Slovenya Cumhuriyeti

Orta Avrupa’ nin giineyinde yer alan Slovenya Cumhuriyeti’nin batisinda italya, giineybatisinda
Adriyatik Denizi, giiney ve dogusunda Hirvatistan, kuzeydogusunda Macaristan ve kuzeyinde
Avusturya bulunmaktadir. Sert karasal iklimin hakim oldugu iilkede, yazlar sicak gegerken;
kis aylar1 soguktur. Kiy1 bolgelerinde ise iklim i¢ kesimlere oranla daha yumusaktir. Bagkenti
Ljubljana olan iilkenin dini Katolik, resmi dili ise Slovencedir. Slovenya’da Italyan ve
Macarlarin bulundugu bolgelerde ise Italyanca ve Macarca resmi dildir. Ulkenin %83.06’s1
Sloven, %1.98’i Sirp, %1.81°1 Hirvat, %1.10’u Bosnak, %0.2’si Macar, %0.11°i ise Italyan’dur.
( T.C Drsisleri Bakanlig1, 2011). Macar ve Italyanlarin azliina ragmen resmi dilin yani sira
orgiit kurma, kendi ulusal sembollerini kullanma, kendi dillerinde egitim verme gibi haklara
sahip olmasmin nedeni, bu halklarin Slovenya’da yiizyillardir yasayan kadim halklar
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Slovenler, ilk defa Habsburg Imparatorlugu déneminde bagimsizligina kavusmak istese de
stirekli emperyalist gli¢ler tarafindan yok edilme korkusu yasamistir. 1941 yilinda Naziler
Balkanlar1 ezerken, Almanlar Kuzey Slovenya’yil, Macarlar Voyvodina’y1 ve Italyanlar ise
Slovenya’nin geri kalan kismini isgal etmislerdir. Daha sonra Nazi Almanyasinin ¢okmesi ile
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1945°te Broz Tito’nun bagbakan se¢ilmesi ile Yugoslavlar birlesmistir. 1990 yilinda ise Avrupa
ve Rusya’nin politikalarindan yararlanan Slovenya, Almanya’nin da destegiyle iilke
egemenligini ilan etmistir. 25 Haziran 1991°de Slovenya Parlamentosu tarafindan onaylanan
karar ile bagimsizlik kutlamalari1 baslamistir. Yugoslavya bu duruma tepki verip savas ucaklari
ile saldinya gecmis ve On Giin Savasi'ni baglatmistir. Avrupa Ekonomik Toplulugu,
Yugoslavya Federal Cumhuriyeti’ne silah ve ekonomik ambargo koyup ayn1 zamanda Federal
Yugoslavya Cumhuriyeti temsilcileri ile Slovenya ve Hirvatistan’in bagimsizligini garantileyen
deklarasyonu imzalamistir. Kuskusuz bunda Slovenya’yr destekleyen Avusturya ve
Almanya’nin pay1 biiyliktiir. Zira Yugoslavya ordusu 18 Temmuz 1991°de Slovenya’y1 6zgiir
birakmustir. (Stirgevil vd. 2012b, s. 306-307).

Aydinlanma diistincesi elbette ki diger Balkan halklarini etkiledigi gibi Sloven aydinlar
arasinda kiiltiir, dil ve tarih ¢aligmalarina ilgiyi dogurmustur. Aydin kesimden Anton Toma
Linhart Sloven tarihi ile ilgili calismalar yaparken; Marko Pohlin, “Kranjsk Gramatika” adli
yapiti ile Sloven Edebiyati dilinin gelisimine yardimci olmugtur. Ayrica Linhart, ¢alismalarinda
Slovenleri farkli bolgelerde yasasalar da tek bir ulus olarak tanimlamis, Slovenya kavramini
gelistirmigtir. Sadece dilin gelisimine degil aynm1 zamanda yazdigi tiyatrolar ile Sloven
edebiyatinin gelismesine de katki saglamistir. Bu oyunlar anti feodal icerikli olmalar1 nedeniyle
de 1848 Devrimleri donemine kadar da yasakli olarak kalmigtir. Ayni1 donem sair Valentin
Vodnik ise daha sonra abone sayist yetersiz oldugu i¢in kapansa da Lublanske Novice
(Ljubljana Haberleri) adl1 gazeteyi ¢ikarmistir.

1809-1813 yillarinda da Maresal Auguste de Marmont Fransa adina ilirya Bolgesi’nin valiligini
yaptigi donemde kendi ulusal dillerinde egitim hakki tanimistir. Fransizlarin yerel dilleri
desteklemesi, dil temelli milliyetciligi artirmis olup Slovenler arasinda dil {izerine ¢aligmalar
giin gectikge artmistir. Ozellikle Alman yazar Johann Gottfried Herder’in “Ideenzur
Philosophie der Geschicte der Menschenkeit” adl1 eserinde Slavlardan, ¢aliskan ve barigsever
gibi sozlerle bahsetmesi Slav aydinlarini etkilemis ve aydinlar Slav calismalarina daha ¢ok
yogunlasmislardir. Bu calismalar bazen farkli tezlere karsit gelisen tezlerdi. Ornegin; Jerner
Kopitar Hirvatgay1 ayr1 bir dil olarak kabul etmeyip Kaykavca konusan Hirvatlarin Sloven
oldugunu sdylemis ayni zamanda Giliney Slavlarin konustuklar1 dili Slovence, Sirpca ve
Bulgarca olarak iice ayirmustir. Ljudevit Gaj ise Illirizm hareketi ile Hirvat¢anin ii¢ lehcede (
Kaykavca, Stokovca, Cakavca) kullanilmasindansa dilde birligi saglamak adina ortak bir
lehg¢ede Stokovca’da birlesilmesini 6nermistir. Ljudevit Gaj ile Jerner Kopitar’in farkli tezleri
aralarinda tartisma ¢ikmasina neden olmustur. Bir diger Sloven edebiyat dili yaraticilarindan
France PreSeren ve Matija Cop, ¢ogunlukla koyliilerin konustugu Slovenceyi, Almanca ile
yarisir hale getirmek ve sehirlerde Almanca konusan niifusu Slovence konusmaya tesvik etmeyi
amaclamaktadir. O dénem din adamlar1 din dis1 basim yapilmasini istemedikleri i¢in France
PreSeren ve Matija Cop’a kars1 ¢iksalar da onlar Sloven dilinin birligini saglamiglardir. (Demir,
2017, s. 305).

1991°de Yugoslavya’dan ayrilip bagimsizligina kavustuktan sonra da milli hareketini devam
ettiren lilke, azinliklara da genis haklar tanimistir. Azmliklar ve dillerinin adlarmi
anayasalarinda belirten tek iilke olma 6zeligine sahip Slovenya, AB'ye girdikten sonra yiiziinii
Avrupa’ya daha da ¢ok donmiistiir.

4. SONUC

Balkan cografyasi geg¢misten giiniimiize stratejik bir sahadir. Bu nedenle de siirekli
paylasilamayan topraklar olarak anilmistir. Bu durumun bas sebebi bolgenin jeopolitik ve
jeostratejik konumudur. Bu 6nem arz eden konumu dolayisiyla bir¢cok kavim, imparatorluk ve
devlet bolgeye hakim olmaya ¢aligmus, tiirlii istila ve ¢atigma meydana getirmistir. Catisma ve
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istila hedefi ile gelenler; kiiltiir, din, dil gibi unsurlar1 bazen torpiilemis bazen de kendi
unsurlarini cografyaya katmislardir. Netice itibariyla bu durum bélgede birgok din, dil ve kiiltiir
varligimin bulunmasina yol agmustir.

Ayrica bu bolgede yasayan halklar her daim kendi uluslarini ve devletlerini insa etme
egilimindedir. Bu nedenle her ulusun ge¢cmisten aldig1 miras ile kaderlerini tayin ettikleri
goriiliir. Zamana, kosula, devlet ve devlet dis1 aktorlere gore politikasini olusturan bu uluslar;
inga siirecinde kimlik yapilanmalarimi da dil, din, milliyet¢ilik gibi unsurlardan bir ya da
birkagini merkez alarak olusturmuslardir. Gegmiste daha ¢ok din ve dil temelli olan bu insa,
giinlimiizde degisen uluslararasi sistemde daha 1limli bir hal almistir. Son yillarda da AB ve
uluslararas1 aktorlerin bolgeye yonelik yeni stratejik dinamikler gelistirmesi ile siyasi,
ekonomik ve kiiltiirel iligkilerde kazanimlar elde etmek istemesi Balkan cografyasinin doniigiim
yasamasina neden olmustur. Siiphesiz bu doniisiim ivme kazanacak ve Balkanlar gii¢lenirken
bolgedeki aktorler politikalarini gozden gecirerek revize edeceklerdir.
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