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Contribution of Visual Cards Supported by Short Story and Drama Technique to
Proverb Acquisition?

Kiiciik Oykii ve Drama Teknigi ile Desteklenmis Gorsel Kartlarin Atasézii Edinimine
Katkisi

Erol DURAN 2 Ebru OZTURK 3

Gelis/Received: 19.09.2020 | Kabul/Accepted: 05.04.2021

Abstract

1t is very important to take advantage of the proverbs that reflect a society’s lifestyle, values, education perspective
and interpretation of life in the cultural transfer process and children’s acquisition of basic language skills. In
the research, it was aimed to determine whether the visual cards supported by short story contributed to the
acquisition of the proverbs. In this study, mixed method was preferred and quasi-experimental design was used
which is one of the quantitative research models. The study group of the research in which single subject quasi-
experimental design is used consists of 16 students from 5th grades of a secondary school. In order to provide
qualitative data support to the quantitative data obtained from the research, the students of the study group were
asked questions in the semi-structured interview form. According to the results obtained from the study, there was
a significant difference between the pretest-posttest scores and the posttest-retention scores of the students.
According to the results obtained from semi-structured interview form, it was determined that in the instruction
through visual cards and drama plans supported by the short story, the students were more entertained that they
thought this method helped them learn while having fun, the instruction in this way was more useful, and they
could have permanent learning as they were able to participate actively in the learning process. In addition,
according to the findings obtained from student scores and interview forms, it was found that drama technique
was the most effective instrument on students.

Keywords: Proverb, proverb cards, drama technique, proverb teaching

Ozet

Bir toplumun yasayis bicimini, deger yargilarimi, egitim anlayisini ve hayati yorumlayis bicimini yansitan
atasozlerinden kiiltiir aktaruimi siirecinde ve temel dil becerilerinin ¢ocuklara kazandwrilmasinda yararlanmak
olduk¢a onemlidir. Arastirmada kiiciirek Gykii ile desteklenmis gérsel kartlarin atasozii edinimine katki saglayp
saglamadigi tespit edilmek istenmistir. Calismada karma yontem tercih edilmis ve nicel arastirma modellerinden
yart deneysel desene yer verilmistir. Tek denekli yart deneysel desenin kullanildigi arastirmanin ¢alisma grubunu
ortaokul 5. suf diizeyinde ogrenim gérmekte olan 16 6grenci olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen nicel
verilere nitel veri destegi saglamak amaciyla ¢alisma grubu dgrencilerine yart yapilandirilmis goriisme formunda
yer alan sorular yoneltilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin dntest-sontest puanlari ve
sontest-kalicilik puanlar: arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Uygulanan yari yapilandirimis
goriisme formundan elde edilen bilgilere gére, kiigiirek oykii ile desteklenmis gérsel kartlar ve drama planlari
araciligyla yapilan ogretimde ogrencilerin daha ¢ok eglendikleri, bu yontemin eglenirken ogrenmelerine
yardimci oldugunu diisiindiikleri, bu yolla yapilan ogretimin daha faydali oldugunu belirttikleri ve 6grenme

1 Bu aragtirmanin verileri 2019 yilinda toplanmustr.

2 Corresponding Author/Sorumlu Yazar. Prof. Dr., Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim
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stirecine aktif katilim saglayabildikleri icin kalict dgrenmeler gerceklestirdiklerini diisiindiikleri belirlenmigtir.
Ayrica 6grenci puanlart ve goriisme formlarindan elde edilen bulgulara gore, 6grenciler iizerinde en ¢ok drama
tekniginin etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Atasozii, atasozii kartlar, drama teknigi, atasozii ogretimi.

1. INTRODUCTION

The proverbs being in the vocabulary and also one of the elements of oral culture, are
remarkable products in terms of their expression, having a lot of metaphorical and imaginative
features, carrying a judgement and reflecting a society's view of life. Proverbs are children of
experience and are the fruit of wisdom. The most important element in the proverbs is the
association of harmonious expression and deep structure. At the same time, the proverbs are
the cultural products used to explain nature events, human behaviors, the thought structure of
society, to perceive the individuals’ struggle to survive and to help individuals adapt to the
world they live in.

Proverb means “Atasozii” in Turkish, “Ancestor’s sayings or words”. At the etymology of the
word, the word “ata” is defined in the Current Turkish Dictionary (TLA, 2019) as “father, one’s
ancestors”. It is possible to define “ancestors” as elders endowed with wisdom, responsibility
and exemplary behaviours. The concept of ”Ancestor " is sacred to Turkish culture and Turkish
society. The sayings of those who fall within this concept are always listened to, and what they
say is done. At the same time, the word “ancestor” is a quality that meets the meaning of the
word "respect™ in the cultural atmosphere. For this reason, the tradition of choosing the name
of children from the names of “ancestors” is a sign of respect and courtesy. “Word” is defined
as “a sequence of words describing a thought in complete detail.” (TLA, 2018). And emphasis
has been placed on the influence of the word in Turkish society. As said in Yunus Emre’s book
“Divan” (Tate1, 1990):

“Some words end a war, some words cause someone to die
Some words turn poison into honey and butter”

The verses of this poem show what kind of consequences derive from effective words.
Therefore, it has always been important to say the word effectively in Turkish society, and it
has even been accepted as an art performance. One of the main reasons for the development of
rhetoric in Turkish society is the intention to say the word effectively. From this point of view,
it would be right to define the proverbs as qualified words spoken by the people who are
regarded as honorable to the society.

The history of the proverbs, which are the cultural heritage bearers passed from generation to
generation for centuries by the ancestors, is as old as humanity. The oldest proverbs are known
to date back to Ancient Egypt. It is also known that Sumerians used some proverbs in cuneiform
scripts. Examples of proverbs were also found on Orkhun Monuments. (Alster, 1979; Olmez,
2008; Aksan, 2012). The oldest work in which the word “proverb” is used is the Kitab-1 Atalar,
which was written in 1480-1481 (Izbulak, 1936 cited in Basgoz, 2006). The concept of proverbs
continued to be used in language of Gokturk with the meaning of “advice”, in Turfan scripts it
was clearly used as “the word of the ancestors”. In Divan-ii Lugat-it-Tiirk proverbs are
expressed with the words of “mesel” and “sav”’ meaning “sayings or words of ancestors”. In
Divan literature, “darb-1 mesel” is considered to have the same meaning. (Saglam, 2004; Icel,
2009; Artun, 2010; Tepeli & Arici, 2012; Beyzadeoglu, 2014; Oztiirk Cetindogan, 2017).

There are various definitions related to proverbs in literature. In the Current Turkish dictionary
(TLA, 2019), the proverb is defined as “advising sayings that are created after long trials and
observations, belonging to a whole public, sayings, mesel, sav or darbimesel." According to
Artun (2009), proverbs are "concise words, which are verbally passed from generation to
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generation mostly, which describe most of the judgements, advices and ideas gained by
experiences, in a short and precise manner through metaphor.”

Dilgin (2018) defines proverbs as “they are civilized morals that emerged with human society,
lived a nomadic life with humans for centuries and finally became a nation.” By this definition
he mentions leading role of proverbs in community rules and proverbs’ existence for ages. It is
also possible to define the proverbs as oral products that help us to perceive the basis of human
behavior and thoughts. (Gibbs and Beitel, 1995). In addition, proverbs are concise and catchy
expressions that are the products of public wisdom in tough living conditions. (Friedman, Chen
and Vaid, 2006; Norrick 2015). In the definitions, it is emphasized that proverbs are products
of experience, advising, short and they have concise expressions.

The proverbs are products based on the common experiences of a society, reflecting the basic
cornerstones of being a nation from the common values of individuals living in that society and
from the point of view of the individuals. Proverbs are the mirror of mind maps of individuals
in society. (Batur, 2011). Thus, understanding the proverbs enables us to understand the mind
structure of individuals and accordingly of society. The fact that cultural elements are effective
in proverb preferences is a clear indication that proverbs are social products. (Friedman, Chen
and Vaid, 2006; Brown and Wright-Harp, 2011). It is possible to sort the characteristics of
proverbs by taking into account the various researches on them (Resnick, 1982; Obeng, 1996;
Saglam, 2004; icel, 2009; Teksan, 2012; Girmen 2013; Norrick 2015; Oztiirk-Cetindogan,
2017):

Proverbs;
¢ have an impressive, short, concise and usually poetic narrative.

e are lexical bundles. So, the words in the proverbs can not be changed and replaced by other
words.

e are anonymous and are usually in the form of sentences.
e have a leading role because they are results of experiences.

e are usually formed in Simple Present Tense, but some examples are formed in second-person
singular or imperative.

e are usually advising so it is pragmatic.

e expression may change according to the culture, oral characteristics and values of the region
where they are used.

are structures that explain a situation through concretization.

are products of public wisdom and represent social intelligence.
e are structures with intensive expression because the aim is to tell a lot with less words

The proverbs provide qualified information about the concept perceptions of individuals.
According to researches (Gibbs and Beiel, 1995), people frequently benefit from the proverbs
in interpretations of nature events and human relationships. It has also been found that the
meanings extracted from the proverbs reflect human abstract thinking skills and metaphorical
perception levels. Therefore, the acquisition of proverbs is very significant in the language
teaching process.

According to constructivist approach, traditional methods have lost their functionality in
language teaching as in the education. In educational environments, individuals can achieve
efficiency to the extent that they are able to participate actively and have fun.

Anadolu Kiiltlirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 3
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Therefore, in the teaching of proverbs, instead of just giving the proverbs and imposing their
meaning through rote learning, proverbs which have quite abstract structure should be
embodied with the help of tools such as painting, cartoon, story and drama. (Bagc1, 2010; Tepeli
and Arici, 2012; Kivrak, 2016; Batur and Yavasca, 2018). With the help of tools such as
visualization, story making and drama, proverbs can be more fun and more catchy for students.
Studies related to the teaching of the proverbs with the poetic and harmonious epic texts are
also available in the literature. (Cerrahoglu, 2013). In addition, it is stated that the teaching of
the proverbs can be more effective with activities such as creating stories, preparing proverb
puzzles, playing charades about meaning of a proverb. (Girmen, 2013).

1.1. Importance of the study

When the literature is reviewed, it is found that many methods and techniques are used in the
teaching of proverbs. However, no research has been found that implements all these methods
and techniques with an integrative way. It is thought that the activities in this study will help
the students embody the proverbs in their minds and the use of short stories, visual cards and
drama technique will be more effective and make teaching more enjoyable.

1.2. Aim of the study

In this study, it is aimed to investigate the contribution of visual cards supported by short stories
to acquisition of the proverbs in the teaching of proverbs. For this purpose, the answers for the
following sub-problems were sought:

1. Isthere a significant difference between the students' pretest-posttest data?
2. What is the students’ level of remembering the proverbs after the activities?

3. At which stage of drama activities and visual cards supported by visual short story can the
students get the correct meaning and use the proverbs in properly?

4. What are the opinions of the students about the proverb teaching with drama technique and
visual cards supported by short story?

2. METHOD

In this section, the model of the study, study group, data collection tools used, data collection
process and data analysis will be discussed.

2.1. Model of the study

In this study, mixed model is preferred. Quasi-experimental design, one of the quantitative
research methods is used in this research; no control group is formed because of single subject
quasi-experimental design. In order to provide qualitative data support to the quantitative data
obtained from the research, the students were asked questions in the semi-structured interview
form.

2.2. Study group

The study group of the research consists of 16 students from 5th grades of a secondary school
in the central district of Kiitahya province. The study group is selected with convenience
sampling technique.

2.3. Data Collection Tools and Data Collection Process

In the study, data collection tools are proverbs aimed to be taught to the students, visual cards
supported by short stories for teaching proverbs, grading key for students’ papers, worksheets

Anadolu Kiiltlirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 4
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to evaluate students’ knowledge level of proverbs and semi-structured interview form.
(Appendix-1). Here are the cards that are created for use in teaching activities and drama plan:

A visual card supported by short story and drama plan

Omelets are not made without breaking the eggs.

“If you want to achieve something, you should practice
it or make an endeavour for it.”

g

He was working as a barber apprentice for a week. He
didn’t want to complete his education so his family
wanted him to work in a barbershop. Because they wanted
him to learn a profession. However, he didn’t want to
work, dry hair or mop the floor. The only thing he did was
watching the barber holding the scissors or razor
curiously. The barber said nothing hoping that he would
be better.

The barber kept his patience for a year because he knew
his family. However the boy didn’t do anything for a
year. He was only watching the barber curiously. In the
end, the barber couldn’ stand this situation and shouted
angrily: “Omelets are not made without breaking the
eggs. Take these scissors and show me your abilities.”

Drama Plan
Proverb: “Omelets are not made without breaking the eggs.”
Grade: 5

Activity Time:10 minutes

Students are told there will be drama activity about the meaning of the proverb “Omelets are not made
without breaking the eggs.”

Six students are assigned to assist in the drama activity.

Selected students are told about their duties briefly and quietly and the students are placed in the front
rows.

Students are shown a paper “music lesson” writing on it.
The teacher gives students seven papers “Flute” writing on them and takes one of the paper.

The teacher says to students “The first rule in playing the flute is to sit upright. Except for the fifth student,
they all sit upright.

The teacher says “First, you have to close the hole behind the flute with the thumb of your left hand.”
Except for the fifth student, the other students do what the teacher tells, but the fifth student continues to
look carefully.

The teacher says “Then close the first hole with the index finger of your left hand, the second hole with
the middle finger, and the third hole with the ring finger, and blow slowly.” Except for the fifth student,
the other students try to do what the teacher says. The fifth student continues to watch the teacher carefully.

Students are shown a paper “40 minutes later...” writing on it.

All the students, except for the fifth student, cheer and say “I can play the flute.”. The fifth student says “I
can’t play the flute.”.
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The teacher says “While your friends were trying to play the flute, you were only watching. There is a
appropriate proverb for this situation....” and looks at the class.

In this study, the proverbs that are planned to be taught to students are chosen from proverbs
which are present in the 5 grade Turkish textbooks and workbooks of Ministry of National
Education determined by Batur and Erkek in 2017. For this study, 25 proverbs were chosen
among these proverbs in accordance with the opinions of three academicians who have worked
in this field and four Turkish teachers. Later, a visual art teacher was asked to choose 10
portrayable proverbs of these proverbs. 10 proverbs were portrayed to be used in practice based
on the opinions of the visual art teacher. The researcher prepared the short stories and the drama
plans to be applied during the teaching of these proverbs. In determining the meaning of the
proverbs, the Current Proverbs and Idioms Dictionary of the Turkish Language Association
was taken as a reference. The visuals of the proverbs prepared by the visual art teacher, the
short stories and drama plans prepared by the researcher, were organized in accordance with
the opinions of the three academicians who are specialists in the field and some problems were
fixed.

To evaluate the students’ understanding level of the meaning of the proverbs and using the
proverbs in the appropriate situation, grading key was prepared in accordance with the opinions
of academicians who are specialists in the field and experienced Turkish teachers in the 5%
grade. In table 1, there are some details about the grading key.

Table 1. Grading Key for Students’ Activity Papers

No Partially Yes
OPoint)  (25Points) (0 Points)
Does he/she use the proverbs appropriately?
Does he/she use the proverbs correctly in context?

Total score of the student

The students’ scores from the activity papers are categorized as 0 points, 25 points, 50 points,
75 points and 100 points. These categories are as follows:

0 Point: He/she doesn't know the meaning of the proverb, and he can't use the proverb properly.

25 Points: He/she knows the meaning of the proverb partially, but he can't use it in a suitable
situation, or he doesn't know the meaning of the proverb, but he can use it in a partially suitable
situation.

50 Points: He/she knows the meaning of the proverb but he/she can’t use it in a suitable
situation or he/she doesn’t know the meaning of the proverb, he/she can use it in a suitable
situation or he/she knows the meaning of the proverb partially and he/she can use it partially in
a suitable situation.

75 Points: He/she knows the meaning of the proverb, he/she can use it partially in a suitable
situation or he/she knows the meaning of the proverb partially, he can use the proverb properly.

100 Points: He/she knows the meaning of the proverb and he/she can use it in a suitable
situation.
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A group of the students in the 5th grade of a secondary school are applied a teaching activity
and a pilot scheme. The students in the study group in the main application have been informed
about how the teaching will take place by making up the deficiencies.

In each application with the same turn, the students were asked the meaning of the proverbs
and asked to use the proverb in an appropriate situation. Pretest scores were formed from the
data obtained from the students. Later, the visual side of the cards was shown to the students,
including the images of the proverbs and the short stories; the students were asked to write the
meanings of the proverbs and use the proverbs in a case appropriate to the situation. After the
visual, a drama activity was organized by the students of the class and the researcher about the
meaning of the proverbs. The students were asked to write the meanings of the proverbs and
use the proverbs in a case appropriate to the situation. Finally, the students were read a short
story including the meaning of the proverbs. After the activity, the students were asked again
to write the meanings of the proverbs and use the proverbs in a case appropriate to the situation.
Posttest scores were formed from the data obtained from these activities. After 21 days, to
measure recall levels the students were asked to write the meanings of the proverbs that were
learnt before and use these proverbs in a case appropriate to the situation. Retention test scores
were formed from the data obtained. The research lasted four weeks and the reactions of the
students during the process were noted by the researcher.

2.6. Analysis of Data

In order to determine which parametric or nonparametric tests will be preferred for the
measurements of the study group’s data, the distributions of the pretest, posttest and retention
scores were examined and kurtosis and skewness coefficients of the data were determined
before the analysis of the research data (Table 2).

Table 2. Kurtosis and Skewness Coefficients of the Pretest, Posttest and Retention Scores

pretest Skewness 1,149 ,564
Kurtosis 1,255 1,091
posttest Skewness -,434 ,564
Kurtosis -,869 1,091
retention Skewness ,085 ,564
Kurtosis -1,084 1,091

According to Tabachnick and Fidell (2013), kurtosis and skewness values between +1.5 and -
1.5 are considered a normal distribution. As a result of measurements it is found that the pretest,
posttest and retention scores of the study group has a normal distribution, so parametric tests
were preferred for the measurements.

Starting with the first and second sub-problems of the study, paired students T test was applied
in order to determine the differentiation between the pretest-posttest scores and posttest-
retention scores of the students. Starting with the third sub-problem of the study, students’
scores in the activities were shown in the tables and interpreted in order to determine at which
stage of the activities the students got the right meaning and used the proverb in a suitable
situation. For the fourth sub-problem of the study, a semi-structured interview form was applied
to the students and the data obtained is presented as thematic coding. The statements of the
students were included in the study as quotations.
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3. FINDINGS AND INTERPRETATIONS

In this section of the research, there are the findings and interpretations obtained from the
student data for the research questions.

3.1. Findings and Interpretations About First Sub-Problem

In Table 3, there are the results of paired students T test to answer the question of first sub-
problem “Is there a significant difference between the students' pretest-posttest data?”

Table 3. Differentiation of The Pretest-Posttest Data of The Study Group

X n S.D. S.Error mean t P
pretest 4,84 16 422 1,05 -7,474 ,000
posttest 54,37 16 27,43 6,85

According to the mean of pretest data (x: 4,84) in Table 3, it is understood that students have
almost no knowledge about using the proverbs in a suitable situation. Data in Table 3 shows
that the difference between the means of the scores of pretest and posttest is statistically
significant (t: -7,474, p<.05). The mean of posttest data (x: 54,37) is statistically and
significantly higher than the mean of prestest data (x: 4,84).

3.2. Findings and Interpretations About Second Sub-Problem

In Table 4, there are the results of paired students T test to answer the question of second sub-
problem “What is the students’ level of remembering the proverbs after the activities?”

Table 4. Differentiation of The Posttest-Retention Data of The Study Group

X n S.D. S.Error Mean t p
posttest 54,37 16 27,43 6,85 4,778 ,000
retention 37,50 16 18,32 4,58

According to the data in Table 4, the difference between the means of the posttest-retention
tests scores is statistically significant (t: 4,778, p<.05). The mean of retention test scores(x:
37,5) is statistically and significantly lower than the mean of posttest scores(x: 54,37) but it is
still significantly higher than the mean of pretest scores.

Table 5. Distribution of Pretest and Retention Scores of Study Group

0-20 Points 20-40 Points 40-60 Points 60-80 Points

Pretest 01, 02, 03, 04, 05, 06, O7,
08, 09, 010, 011, 012, 013,
014, 015, 016

Retention 03 02, 04, 05, 06, 01, 09, 015 05, 07, 011,
08, 010, 013, 014, 012
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According to Table 5, the pretest scores of all the students are between 0-20. But posttest data
shows that only one student’s score is between 0-20, 8 students’ score is between 20-40, 3
students’ score is between 40-60 and 4 students’ score is between 60-80. Consequently, it is
clear that knowledge level of the students about proverbs has increased.

3.3. Findings and Interpretations About third Sub-Problem

In Table 6, there are the highest and the lowest points that the students obtained in the activities
to answer the question of third sub-problem “At which stage of drama activities and visual cards
supported by visual short story can the students get the correct meaning and use the proverbs in
properly?”

Table 6. Points of The Students in The Activities

Proverb Prior Knowledge Visual Drama Short Story

1. He himself was unwelcome, and 0 p: 15 stdnts. 100 p: 2 stdnts. 100 p: 8 stdnts 100 p: 11 stdnts
then he brought a friend along.

2. Every family’s cooking pot has one 0 p: 10 stdnts 0 p: 12 stdnts 100 p: 1 stdnt 100 p: 5 stdnts
black spot.

3. Liberty is better than gold. 0 p: 15 stdnts 0 p: 8 stdnts 0 p: 2 stdnts 100 p: 2 stdnts
4. Actions speak louder than words. 0 p: 16 stdnts 0 p: 14 stdnts 0 p: 8 stdnts 0 p: 3 stdnts
5. Too many chiefs, not enough 0 p: 15 stdnts 0 p: 12 stdnts 100 p: 2 stdnts 100 p: 4 stdnts
indians.

6. Although the chimney is curved, its 0 p: 14 stdnts 0 p: 13 stdnts 100 p: 3 stdnts 100 p: 4 stdnts

steam smokes vertically.

7. Omelets are not made without 0 p: 8 stdnts 0 p: 7 stdnts 100 p: 3 stdnts 100 p: 4 stdnts
breaking the eggs.

8. The shoemaker’s son always goes 0 p: 14 stdnts 0 p: 11 stdnts 100 p: 3 stdnts 100 p: 3 stdnts

barefoot.

9. Blue are the hills that are far away. 0 p: 15 stdnts 0 p: 13 stdnts 100 p: 4 stdnts 100p: 7 stdnts
100 p: 1 stdnts 100 p: 1 stdnt

10. An enterprise can't be carried out 0 p: 16 stdnts 0 p: 12 stdnts 100 p: 1 stdnt 100 p: 2 stdnts

successfully with inadequate means.

“p. : point, stdnts: students

According to data in Table 6, it is understood that after visual activity 2 students, after drama
activity 8 students and after short story activity 11 students got the exact meaning of the first
proverb. Hence, we can say that drama activity is the most efficient technique for the first
proverb. The number of the students who doesn’t know the exact meaning of the proverb
increased after visual activity for the second proverb. It shows that the visual in the activity
isn’t illustrative enough. After drama activity 1 student, after short story activity 5 students got
the exact meaning of the proverb. Hence we can say that short story activity is the most efficient
technique for the second proverb.

Until short story activity no student could get the exact meaning of the third proverb, after this
activity, 2 students coul get it. We can say that short story activity is the most efficient
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technique for the third proverb. No student could get the exact meaning of the fourth proverb
until the end of the short story activity. It shows that this proverb is above students’ level of
knowledge.

After drama activity 2 students and after short story activity 4 students got the exact meaning
of the fifth proverb. We can say that short story activity and drama activity are the most efficient
techniques for the fifth proverb. The number of the students who doesn’t know the exact
meaning of the proverb increased after visual activity for the sixth proverb. It shows that the
visual in the activity isn’t illustrative enough. After drama activity 3 students and after short
story activity 4 students got the exact meaning of the proverb. We can say that drama activity
is the most efficient technique for the sixth proverb.

After drama activity 3 students and after short story activity 4 students got the exact meaning
of the seventh proverb. We can say that drama activity is the most efficient technique for the
seventh proverb. After drama activity 3 students got the exact meaning of the eighth proverb
and this number didn’t change after short story activity. We can say that drama activity is the
most efficient technique for the eighth proverb.

After visual activity 1 student, after drama activity 4 students and after short story activity 7
students got the exact meaning of the ninth proverb. We can say that short story activity and
drama activity are the most efficient techniques for the ninth proverb. After drama activity 1
student and after short story activity 2 students got the exact meaning of the tenth proverb. We
can say that short story activity and drama activity are the most efficient techniques for the tenth
proverb.

Students could get the exact meanings of the proverbs and use the proverbs in a suitable
situation mostly with the help of the drama activity. The data in the semi-structured interview
form also supports this finding. It can be said that drama is an effective technique in the teaching
of proverbs because it enables students to be active in the process and take responsibility for
their own learning.

3.4. Findings and Interpretations About Fourth Sub-Problem

A semi-structured interview was applied to the students in order to answer the question of the
fourth sub-problem of the research “What are the opinions of the students about proverb
teaching with visual cards supported by short story and drama technique?” The data obtained
from the students was encoded by thematic coding and the statements of the students were
presented as quotations.

m e Encountering in everyday life

S4.S59.S10
S7,81, S8, S9, S11, S5,S14

Opinions about proverb teaching

— . S larda karsil

S10.S4
S4, S5, S8, S11

Figure 1. The Opinions of The Students About Proverb Teaching With Visual Cards Supported by Short
Story and Drama Technique
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Students in the study group gave positive feedback about the proverb teaching. It was
determined that the students used positive expressions for proverb teaching because they
thought that the proverb teaching was fun, it helped them get the exact meaning of the proverbs,
it contributed to the grades in the exams, and they might encounter the proverbs in everyday
life. Here are some quotations of the students.

S9: “T had so much fun. We frequently encounter the proverbs in everyday life.

S10: “Maybe we encounter these proverbs in our exams, we can answer the questions about
them easily.

S5: “We can encode the meaning of the proverbs easily with the help of case study

S11: “Without drama or story, the proverbs would be boring, we wouldn’t learn their
meanings or have fun.”

Yes Finding usefuling No
S
S6,513, S1 $2.83
S11,S5 S3.S

Figure 2. The Opinions of The Students About Finding Proverb Teaching With Visual Cards Supported by
Short Story and Drama Technique Useful.

Students in the study group, except 2 students, used expressions indicating that the teaching of
the proverb was useful. Students who thought that it was useful stated that the method of
teaching was effective and they found it useful because they could remember the proverbs more
easily. Students who thought that it was not useful stated that the proverbs were chosen from
among the proverbs they had never heard before and they thought that teaching was not useful
because they don’t encounter these proverbs in everyday life. Here are some quotations of the
students:

S2: “No. We don’t encounter these proverbs in our everyday life.”

S3: “We don’t encounter these proverbs in our daily life.”

S13: “Drama with visusal cards is very useful for learning. | could easily keep in mind the
proverbs.”
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No [ Not participating ]

S2

Finding entertaining

Yes | Type of the activity |
Learning with fun

Figure 3. The Opinions of the Students About Finding Proverb Teaching With Visual Cards Supported by
Short Story and Drama Technique Entertaining

The study group students were asked if they had fun during activities, and it was observed that
students except for one student stated they had a lot of fun during the activities. Students who
found teaching fun stated that they found it fun because the activities used in teaching were
entertaining and contributed them to learn with fun and cause them to wait for the activities
curiously every week. The students who did not find it fun stated that their turn didn’t come
every week in the activities. Here are some quotations of the students:

S2: “Every one couldn’t take part in the activities every week.”
S1: “We had great fun, I always wanted to take part in drama activities”

S7: “I had fun because I was curious about the activities every week. I think we learnt
the proverbs better with these activities.”

Out of activity S2

Efficiency of the activities

Visual activity

Entertaining $8.514.87.S15
Drama activity Being illustrative | 5553

Being catchy
Short story activity S4.S9

g
2
8
a
g

%
1

S8

Being gradual | 51,56

Figure 4. The Opinions of The Students About Efficiency of Activities Used in Proverb Teaching on Getting
The Exact Meaning of Proverbs and Using The Proverbs in The Suitable Situation

When the study group students were asked which activity was most effective in getting the
exact meaning of the proverbs and using the proverbs in suitable situtaions, it was found that
the students except for one expressed positive opinions. Some of the students with positive
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opinions expressed that visuals were more efficient. Based on researcher’s notes during the
activities, it can be said that visuals helped the students embody the proverbs. Here are some
quotations of the students:

S11: “I think visuals were more effective. The visual activity was applied first so it gave
some clues about drama activity.”

Students stating drama activity was effective indicated that they thought it was more effective
because drama was more enjoyable, more illustrative, and it helped them remember the
meanings of the proverbs easier. Most of the students in the class stated that they understood
the proverb more easily in drama activities. This indicates that students are learning more
effectively when they actively participate in the activities. Here are some quotations of the
students:

S7: “I think drama activity was more effective because it was more entertaining and more
catchy.”

S8: “I found drama activity more effective, it was more entertaining and more illustrative. |
could remember the meanings better.”

Students who think that story activity was more effective in the process of learning the meaning
stated that they think stories were more effective because they were more illustrative. Here are
some quotations of the students:

S4: “To me, story activity was more effective because it was more illustrative.”

S9: “In my opinion, story activity was more effective because it fully clarifies the event. The
meaning of the proverb is easier to learn.”

In addition, two students stated that all the activities were effective on the grounds that they
thought they contributed to their learning gradually. Here are some quotations of the students:

S1: “I think all the activities were effective because in each activity we got the meaning of
the proverb step by step.”

A student states that “When my teacher asked the meaning of a proverb for the first time, |
always wrote “I don’t know” but after each activity I could managed to understand the
meaning.” This implies how each activity affects the learning process of proverbs gradually. A
student who thinks these activities has no effect on the learning process of proverbs states that:

S2: “You could give the meanings of the proverbs directly.”(Finding activities unnecessary)
4. DISCUSSION AND CONCLUSION

The proverb teaching is a necessary fact for individuals, beyond all knowledge and skills, to
experience their own culture products and to provide cultural continuity by transferring these
products to future generations. The developments in science, art and technology have changed
the life of society completely. The speed of this change is increasing day by day and it penetrates
all key points. As a result of this change, the meanings attributed to education, culture, value
judgements and traditions are rapidly changing.

The meaning attributed to the proverb and the way how the proverbs are used have also changed
with the evolving technology and changing life conditions (Ulusoy Aranyosi, 2010). This
change has not altered the value of the proverb and the fact that children should be taught
proverbs. In addition, the proverbs resisted rapid change and transformation and maintained
their existence from past to present. As there were proverbs centuries ago, they will continue to
exist for upcoming centuries. The only thing that changes will be the form, style of the proverbs
and words used in the proverbs. In one of his studies, Basgoz (1993) examined the five hundred

Anadolu Kiiltlirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 13




Sezer, A. & Deniz. M. 5 (1), 2021, 19-31

years change of a Turkish proverb and found that this proverb remained unchanged during this
long period. As it can be understood, proverbs are oral products that have existed in Turkish
culture and in many parts of the world for many years. Except for some indian cultures in
Australia, South Africa and the United States, traces of proverbs are possible to find in almost
every part of the world (Yankah, 1999).

Societies where proverbs are used extensively are considered to be societies with high language
aesthetics; because Turks are not the only society where telling the words requiring competence
such as proverbs is considered as an art. Telling proverbs is also considered to be ingenious
among Arabs, Iranians and Somalians (Yankah, 1999). As the proverbs are accepted as tools
improving persuasive ability in rhetorical art, in tribal societies in Africa it is used as persuasive
tool in the courts (Yankah, 1986). Proverbs are effective products to transfer social rules, teach
manners and gain rhetorical expressions to individuals (Taylor, 2005).

Proverbs are oral tradition products that reflect social norms best. The use of these products is
decreasing day by day and has become almost scarcely any, especially for school-age
individuals. In spite of the cultural, social, linguistic and educational importance of the
proverbs, it seems that the proverbs are not given due importance in terms of usage (Baser-
Coban, 2010). It is also found that 6™ and 8" grade students don’t benefit from expression units
such as proverbs, idioms and phrases in their written expressions (Cer and Agrelim, 2016). It
should not be forgotten that individuals who gain awareness to their mother tongue and mother
tongue products at an early age will be able to approach mother tongue with awareness and
protect their mother tongue in coming years. The individuals who have inherited the cultural
heritage of their ancestors will protect and sustain this heritage (Aytan, 2016).

The first task to prevent the destruction of cultural codes falls on the language teachers and
teachers who try to sustain the necessities of becoming a nation by raising language awareness.
Because every society that has forgotten its cultural codes, language, customs and traditions is
doomed to disappear. For this reason, in order to establish a healthy relationship between culture
and language, elements such as proverbs and idioms should be used in educational
environments more (McKenna, 1974).

Piaget states that metaphorical perception in children develops at the age of twelve. According
to this theory, abstract thinking skills and metaphorical perception in children between the ages
of 7 and 12 are progressing gradually. Researches (Douglas and Peel, 1979) show that there is
a metaphorical perception in children of younger age groups, but those children can not show
it accurately and completely. In addition, according to the results of the research, proverbs are
considered to be the most difficult category for all age groups.

According to another study (Nippold, Hegel, Uhden and Bustamante, 1998; Nippold and Hag,
1996), children's ability to understand the proverbs increases gradually depending on
developmental periods and it has been determined that the biggest growth at the level of
understanding the proverb occurs in the period between 5™ and 8™ grade, also known as the
adolescence period, the period between the ages of 10-14.

As it can be understood, a great emphasis is put on the the effect of developmental processes
for the understanding of the proverbs (Resnick, 1982). Moreover, a study on fourth graders
(Nippold, Martin and Erskine, 1988) found that these age group students were surprisingly
successful in finding the meaning of the proverb. In fact, it is known that individuals up to the
age of eight have abstract skills but they are incapable of understanding abstract linguistic
structures (Richardson ve Church, 1959). However, in the periods of old age, there occurs a
decrease in getting the exact meaning of the proverb as a result of the decrease in metaphoric
perception and abstract thinking skills (Uekermann, Thoma ve Daum, 2008). The proverbs are
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abstract structures and are greatly influenced by the strength of concrete thinking skills. It is
known that an individual can reach the correct meaning of a proverb which is an abstract
structure to the extent of his development of concrete thinking skills (Nippold, Allen ve Kirsch,
2001).

In Turkish classes, students should benefit from vocabulary elements of their mother tongue in
order to improve their grammar competence and basic language skills such as speaking,
listening, reading and writing (Liile Mert, 2014). Proverbs, among the qualified elements of
mother tongue, can be used to improve the vocabulary of children. At the same time, the
continuity of cultural structure is ensured by written or unwritten norms. Unwritten norms are
a body of rules which don’t have a sanction power by a written law, but tolerated or not tolerated
by the society. Proverbs can be used to ensure continuity of social structure and attendantly
cultural progress (Sahbaz, 2012; Batur and Yavasca, 2018). Thus, we can transfer the proverbs
from generation to generation and provide their permanence.

As a result of this study in which it is aimed that students can understand the proverbs be

tter and also use them in suitable situations, we found that the more active the students can
participate in the process, the more permanent their learning will be. This is also true for
proverbs. As a matter of fact, visual activity evoked the meanings of the proverbs in students’
minds, drama activity strengthened the meaning and after short story activiy students had
enough knowledge about the meaning of proverbs and used the proverbs in suitable situations.
When the proverbs are presented in the appropriate context, the process of creating meaning
becomes more active (Nippold, Martin and Erskine,1988). For this reason, short stories aimed
at presenting the proverbs in the appropriate context were used in the teaching activities. In
addition, according to the data obtained from the interview form, it was determined that the
students got the exact meanings of the proverbs mostly after drama activity and they enjoyed
and learnt the most at drama activity. Finally, the decline of student scores in the retention test
data is thought to be due to the limited time of the application. It is foreseen that more effective
and permanent learning can be achieved when long-term activities are planned through these
practices.

Ethical Statement: In the writing process of this research, scientific, ethical and quotation rules
were followed. The Editorial Board of ANKAD Journal has no responsibility for all ethical
violations to be encountered. All responsibility belongs to the authors. We undertake that this
study has not been sent to any other academic publishing environment for evaluation.
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Appendix-1
Semi-Structured Interview Questions For Working Group Students

1. What are your opinions about proverb teaching with visual cards supported by short story and
drama technique?

2. Do you find proverb teaching with visual cards supported by short story and drama technique
useful? Explain.

3. Do you find proverb teaching with visual cards supported by short story and drama technique
entertaining? Explain.

4. Which activity is more efficient for getting the exact meaning of proverbs and using the
proverbs in the suitable situation? Visual activity, drama activity or short story activity?
Explain.
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Bu arastirmada Tiirkiye’de cografya ogretmenleri ile yapilan lisansiistii tez ¢alismalarmmin analiz edilmesi
amaglanmustir. Arastirma tarama modeline uygun olarak gerceklestirilmistir. Veriler dokiiman inceleme yontemi
ile toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma Tiirkiye'deki cografya
ogretmenleri ile yapilan, Tiirk¢e yayinlanan, YOK tez merkezine kayitlanmis ve erigsime agik olan lisansiistii
tezlerle, Mart 2020-Agustos 2020 tarihleri arasinda yapian taramalarla simrlandirimigtir. Bu surliliklar
cercevesinde 12°si doktora 68°i yiiksek lisans diizeyinde toplam 80 tez, arastirma verilerinin toplandigi
dokiimanlar olarak belirlenmigtir. Tezler amag, yontem, orneklem/¢alisma grubunun sayisal ve cografi biiyiikliigii,
kullanilan veri toplama araglart agisindan incelenmigstir. Veriler arastirmacilar tarafindan Excel ortaminda
gelistirilen veri toplama aract ile toplanmis ve betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirma sonuglarina gore
tezlerde en ¢ok cografya dgretmeninin mesleki ya da kisisel 6zelligi incelenmistir. Ikinci sirada en ¢ok ise cografya
dersi dgretim programi arastrma amact olarak belirlenmistir. Tez ¢alismalarinda en ¢ok tarama yontemi
kullamlmigtir. Tez ¢alismalarinda veri toplama araci olarak en ¢ok anketler kullamimistir. Incelenen tezlerin
cogunda orneklem/calisma grubunun 100 ve altinda ogretmenden olustugu goérilmiistiir. Tez ¢alismalarinmin
cogunda verilerin tek bir ilde ¢alisan cografya ogretmenlerinden toplandigi sonuglarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, cografya ogretmeni, cografya egitimi, cografya dgretimi, cografya tezleri

Abstract

The purpose of this research is to analyze the postgraduate thesis done with geography teachers in Turkey. The
research was applied in accordance with the survey model. The data were collected by document analysis method.
The data were subjected to descriptive analysis. The research is limited to the works in Turkish language,
conducted on geography teachers in Turkey, recorded in council of Higher Education thesis center with open
access conducted between March 2020-August 2020. Within the framework of these limitations, a total of 80
theses, 12 of are PhD, 68 of which are at the master's level have been determined as the documents in which the
research data are collected. Thesis were examined in terms of purpose, method, numerical and geographical size
of the sample / study group and the data collection tools used. The data were applied to descriptive analysis with
the data collection tool developed in Excel software by the researchers. According to the results of the research,
most of the professional or personal characteristics of the geography teacher were examined in the theses. In the
second, the geography course curriculum was determined as the research theme. Survey method was mostly used
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in thesis studies. Questionnaires were mostly used as a data collection tool in theses. It was observed that the
sample / study group of most of the examined theses consisted of 100 or less teachers. In most of the thesis studies,
it was concluded that the data were collected from geography teachers working in a province.

Key Word: Geography, Geography Teacher, Geography Education, Geography Teaching, Geography Thesis
1. GIRIS

Bir toplumun gelismisligi o topluma ait 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda yapilan egitim
ogretim faaliyetleri ile dogrudan ilgilidir. Egitimin toplum {izerindeki etki diizeyini ise
uygulanan programlar, kullanilan materyaller, egitimin yonetim sekli ve 6gretmenler gibi farkli
faktorler belirler. Bu faktorler igerisinde 6gretmen egitim 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiici
olmas1 hasbiyle digerlerine nazaran etki diizeyi agisindan biraz daha 6ne ¢ikmaktadir. Ciinkii
ogretmenler hedef kitle ile yani 6grenciler ile dogrudan etkilesim halindedirler. Dolayisiyla
diger faktorlerin basarili olmasinda da 6gretmenin rolii bulunmaktadir.

Ogretmenligi bir meslek olarak diisiindiigiimiizde meslek mensubu olan bireyin sahip olmasi
gereken bazi 6zellikler vardir. Bu 6zellikler “6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri” olarak
adlandirilmaktadir. Bu genel ¢ergevenin altinda her bransin kendine 6zgii yonlerini de igine
alan “0zel alan yeterlikleri” de belirlenmistir [Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2019]. Bu
yeterlikler “ alan bilgisi, alan egitimi bilgisi, tutum ve degerler” alanlarindan olusmaktadir.
Sayilan bu yeterliklere sahip olmasi beklenen &gretmenin oncelikle 6gretmenlik meslegine
iligkin bilgi ve becerilerin kazandirildigr egitimi almis olmasi gerekmektedir. Tiirkiye’de
dgretmen olmanin sartlarr bellidir. Universitelerin ilgili lisans programlarindan mezun olmak
ya da lisans mezunu olduktan sonra yine iiniversitelerce verilen ve MEB tarafindan kabul edilen
ogretmenlik sertifika programlarimi (pedagojik formasyon olarak adlandirilan programlar)
basar1 ile tamamlamis olmak ve yine MEB ‘in yapmis oldugu sinavlardan basarili olmaktir. Bu
slire¢ bir anlamda 6gretmen adaylar i¢in hizmet dncesi egitim olarak adlandirilir. Bu siiregte
alinan egitim 1yi bir 6gretmen yetistirme agisindan énemlidir. Cilinkii bu siiregte alinan egitim
adayin 6gretmen oldugunda meslegini icra etmede ne kadar yeterli olabilecegini belirleyecektir.

Meslek mensubu olunduktan sonraki siirecte Ogretmenden beklenen, ilerleyen zaman
icerisinde, degisen ve yenilenen sartlara uygun olarak kendini gelistirmesidir. Burada
saglanacak gelisim, egitim- 6gretim faaliyetinin biitiinii agisindan énemlidir. Ciinkii 6gretmen,
egitim ogretim faaliyetinde icract durumundadir ve faaliyetin ana eksenini olusturmaktadir.
Ogrenciyle birebir temas eden, veliyle goriisen, programi uygulayan, materyalleri gelistiren ve
kullanan, yonetimle etkilesim halinde olan 6gretmendir. Dolayisiyla 6gretmenin hizmet dncesi
egitimde ne kazandigi kadar, hizmet i¢cinde de pozisyonunun ve gelisiminin ne oldugu
onemlidir. Bu 6nem, hem meslegi icra ederken sahip olmasi gereken 6gretmenlik meslegi genel
yeterlikleri hem 6zel alan yeterlikleri hem de egitim 6gretim faaliyetlerinin diger boyutlarinin
durumunun ne oldugunun bilinmesi agisindan kaynaklanmaktadir.

Egitim G6gretim faaliyetlerinin girdileri, siireci ve c¢iktilar1 faaliyetin yeterliliginin saglanip
saglanamadiginin degerlendirilmesi yapilmalidir. Bu degerlendirmeler farkli sekillerde
yapilabilir. Bunlardan biri de bu egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiiciisii olan 6gretmenleri
gbzlemek veya onlara bunu sormaktir. Bu degerlendirmeyi resmi kurumlar (MEB) belirli sartlar
altinda kendine 6zgii kurallari i¢erisinde yapmaktadir. Resmi degerlendirmenin diginda bilimsel
caligmalar yoluyla elde edilen bilgiler de egitim-6gretim faaliyetlerinin biitiin boyutlar1 ile
degerlendirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Ozellikle 6gretmenlerle yapilan galismalar
hem 6gretmenin birey olarak kendisi hem meslek mensubu olarak 6gretmen hem de egitim-
ogretim faaliyetlerinin diger boyutlar1 hakkinda bilgiler verir. Bu bilgilerin ¢ogu biitiiniin kiigiik
pargalarina odaklamistir. Bunlarin bir araya getirilerek incelenmesi ve yapilan arastirmalarin
hangi boyutlarda oldugunun bilinmesi hem bu bilgilere ihtiya¢ duyanlara hem de bu alanda
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calisma yapacaklara biiyilik katk: saglayacaktir. Bundan sonra yapilacak ¢aligmalarinin hangi
yone dogru gitmesi konusunda diger aragtirmacilara fikir verecek olmasi acisindan da
degerlidir. Bu kapsamda yapilan arastirmanin amact Tiirkiye’de cografya dgretmenleri ile
yapilan lisansiistii tez calismalarinin analiz edilmesidir. Bu amac¢ c¢ercevesinde asagidaki
sorulara yanit aranmistir;

1-Cografya Ogretmenleri ile yapilan lisansiistii tez calismalarinin amaglarina goére dagilimi
nasildir?

2-Cografya o6gretmenleri ile yapilan lisansiistii tez ¢alismalarinin kullanilan yonteme gore
dagilim1 nasildir?

3-Cografya o6gretmenleri ile yapilan lisansiistli tez ¢calismalarinin 6rneklem/¢alisma grubunun
sayisal bityiikligline gore dagilimi nasildir?

4-Cografya 0gretmenleri ile yapilan lisansiistii tez calismalarinin 6rneklem/¢alisma grubunun
cografi biliylikliigiine gore dagilimi nasildir?

5-Cografya 6gretmenleri ile yapilan lisanstistii tez ¢alismalarinin veri toplama araglarina gore
dagilim1 nasildir?

2. YONTEM

Arastirma tarama modeline uygun olarak gergeklestirilmistir. Veriler dokiiman inceleme
yontemi ile toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz
bir konu iizerinde yapilan birbirinden bagimsiz nitel ve nicel ¢aligmalarin ele aliip bu
calismalarin egilimlerinin ve arastirma sonuglariin tanimlayici bir boyutta degerlendirilmesini
iceren sistematik siirectir (Calik ve Sozbilir, 2014: 34). Incelenen dokiimanlarm yil ve
diizeylerine iliskin bilgiler Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. incelenen Dokiimanlarin Y1l ve Diizeylerine iliskin Bilgiler

Yil

™ < Lo [{e] P~ [e0] D o — N [e2] <t Lo [(e] N~ [oe] (o]
——— © 9 © 9 © © © 9 d d 9 o9 o9 9 <A < < Toplam
Diizey & &8 &8 &8 &8 &8 & &8 &8 8 &8 &8 &8 &8 8 &8 &
YL 4 2 2 2 2 4 3 9 6 2 3 3 2 5 14 68
DR 2 1 - -1 1 1 1 1 - 1 - - 12
Toplam 6 3 2 2 3 5 4 10 7 2 4 2 5 14 80

Yikseklisans Tezi: YL Doktora Tezi: DR

Arastirmada 68 yliksek lisans 12 doktora tezi olmak iizere toplam 80 lisaniistii dokiiman
incelenmistir. Tezlerin arastirmaya dahil edilmesinde YOK tez kataloguna kayitlanmis ve izinli
olmasi esas alimmistir. Cografya 6gretmenleri ile yapilmis ilk tez 2000 yili kayithi olmasina
ragmen bu teze iliskin erisim izni olmadigi i¢in arastirmaya dahil edilememistir.

2.1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

199 ¢¢ 199 ¢¢ 199 ¢

YOK tez katalogunda “cografya 6gretmeni” “cografya dgretimi” “cografya egitimi” “cografya”
anahtar kelimeleri ile tarama yapilmigtir. Ulasilan tezler arasinda 6rneklemi ya da ¢alisma grubu
icerisinde cografya O6gretmeni olan ve izni olan tezler indirilerek kaydedilmistir. Arastirma
verilerini toplamak i¢in Sezer ve Sanl1 (2019) tarafindan gelistirilen form arastirma sorularina
uygun olarak yeniden diizenlenmistir. Forma, tezin yapildig1 yil, diizey (YL-DR), tez adi,
amaci, konusu, soru, yontem, 6rneklem/calisma grubu biiytikliigii, veri toplanan il sayisi, veri
toplanan ilin/illerin ad1, veri toplama araci ile ilgili bilgilerin yazilabilecegi sekil verilmistir.

Verilerin forma islenmesi siirecinde arastirmacilar birbirlerinden bagimsiz olarak tezleri
okumusglar ve belirlenen kategorilerde forma verileri girmislerdir. Daha sonra iki form
kargilastirilmig, benzer ve farkliliklar tespit edilmistir. Arastirmacilar arasindaki goris
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ayriliklan tartigilarak {izerinde uzlasi saglanmistir. Veri analizi siirecinde izlenen siire¢ bir
ornekle soyle aciklanabilir;

Incelenen bir yiiksek lisans tezinde amag “Bu arastirmamin amaci, ...... ... liselerde cografya
ogretiminde cografi diisiinme becerilerinin ne diizeyde kazandirildigini arastrmaktir.”
seklinde ifade edilmistir. Bu amag ciimlesinde arastirilan konu “cografi diisiinme becerileri”;
konu ile iligkili soru ise “kazandirilma diizeyi” olarak belirlenmistir. Daha sonra arastirilan
konular ve iligkili sorular kendi aralarinda benzerliklerine goére olusturulan temalar altinda
toplanmustir.

2.2. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Aragtirma slirecinde veri analizinin giivenirligini saglamak iizere, arastirmacilar tarafindan
arastirmalar ayr1 ayr1 kodlanmistir. Goriis birlikleri ve ayriliklari tespit edilerek Miles ve
Huberman (1994)’1n kodlayicilar arasindaki tutarlik katsayis1.90 bulunmustur. Arastirmada
giivenirligin arttirllmasina yonelik dokiimanlarin incelenmesi ile elde edilen veriler, bulgular
boliimiinde acik olarak verilmis ve yorumlanmistir. Ayrica arastirma siireci yontem boliimiinde
ayrintilt bir sekilde anlatilmistir. Arastirma dokiimanlari ve analiz kayitlari ileride teyit
gerektirmesi ihtimaline karsilik saklanmustir.

3. BULGULAR
3.1. Cografya o6gretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin amagclarina iliskin bulgular

Cografya 0gretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin amaglarina iliskin bulgular iki kategoride
analiz edilmistir. Bunlardan birincisi arastirilan konu, ikincisi ise arastirilan konu ile iliskili
sorudur. Yapilan incelemede 80 tezde 58 farkli konunun 57 farkl iliskili soru ile c¢alisildigi
goriilmistiir. Konular kendi aralarinda benzerlikleri dikkate alinarak ayri ayri temalar altinda
toplanmistir. Buna gore 10 farkli tema olusmustur. Temalar 6gretmen, program, konu, genel,
degerler, beceriler, yontemler/etkinlikler, materyaller ve ziimre olarak isimlendirilmistir.
Konular daha ¢ok 0gretmen ve program temasi altinda yer almistir. Her bir temaya iligkin
konular ve iliskili sorular agsagida sirasiyla verilmistir.

Incelenen lisansiistii tezlerde “Ogretmen” temasi altinda birlestirilen arastirma amaclarina
(konular1 ve iligkili sorulara) ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. incelenen Lisansiistii Tezlerin “Ogretmen” Temas1 Altinda Toplanan Arastirma Amaclari
(Konulari ve Iligkili Sorular)

Tema Konu iliskili soru
Ogretim materyalleri
Biligim teknolojileri Kullanma durumlari (3)
Ders dis1 etkinlik
Ogretim yapma
Olgme degerlendirme yapabilme Yeterlik (3)

Toprak ve bitki ortiisii bilgisi

Cevre ve toplum iinitesi bilgisi

Mekan ve yurttaslik bilinci

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Diizey belirleme (5)
Yapilandirmaci yontemler kullanma

Proje hazirlama ve yonetme bilgisi

Yapilandirmaci egitim

Ogretmen

Sinif yonetimi Alg1 ve uygulamalar1 (3)

Acik uglu sorular

Portfolyo Hai

Cografi beceriler Bilgi ve uygulanmalar1 (2)

Bilgisayar ve bilgisayarli teknolojiler Bilgi ve kullanim diizeyleri
Ogretmenlik tutumu Karsilastirma (diger brans 6gretmenleri)
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Siirece dayali 6l¢me degerlendirme Tutumlari

Harita becerisi Kazandirma istegi

Cografya 6gretimi Kullandigi Yoéntem

Hizmet i¢i egitim Ihtiyac analizi

Yer adlart Diisiinceleri
Akademik ve yonetimsel hedefleri
Bilgiye erigim yollar1

Ogretmen (5) Gvi.ri.simci.lik ozellikleri ve elestirel diisiinme
egilimleri

Profil, mesleki sikinti ve talep
Ogrencilere gore beden dili(*)

Ogretmen temas1 altinda 24 farkli konu c¢ahsilmistir. Bu ¢alismalarin besinde dogrudan
dgretmenin kendisi ¢alismalara konu olmustur. Diger 23 konu birer defa calisilmistir. Ogretmen
konulu tezlerin 4’tinde 6gretmenlerin kendisi yine 6gretmenlere sorulurken bir arastirmada (*)
ogretmenlerin kullandiklar1 beden dilleri 6grencilere sorulmustur. iliskili sorulara bakildiginda
konularin 17 farkl sekilde sorgulandig1 gériilmiistiir. En fazla konuya iligkin “diizey belirleme”
yi (5) amaglayan ¢aligmalarm yapildig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin calisilan konuya iliskin
“kullanma durumlar1”, “yeterlikleri”, “algilar1 ve uygulamalari’n1 belirlemeyi amaclayan 3’er
calisma yapildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin arastirma konusuna iliskin “bilgi ve
uygulamalar1” n1 belirlemeyi amacglayan 2 ¢alisma yapilmistir. Diger iliskili sorular ise birer
defa olmak iizere “akademik ve yonetimsel hedefleri”, “bilgiye erisim yollar1”, “girisimcilik
ozellikleri ve elestirel diistinme egilimleri”, “Profilleri, mesleki sikintilar1 ve talepleri”

ogretmen konusuna iliskin yapilan sorgulamalardir.

Incelenen lisansiistii tezlerde “program” temasi altinda birlestirilen arastirma konular1 ve iliskili
sorulara ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. incelenen Lisansiistii Tezlerin “Program” Temas: Altinda Toplanan Arastirma Amaclari
(Konulari ve Iligkili Sorular)

Tema Konu Tliskili Soru
Eksik taraflar1 ve ¢0zlim onerileri
Program (5) Gelistirmeye yonelik goriis, 6neri

Karsilastirma; iilke (3) Almanya, Ingiltere,
Giircistan ve eski-yeni (2)

Program 9. sinif (7) Yasanan sorunlar

Program

Program 10. simif Uygulanabilirlik (6)

Program 9. sinif dogal sistemler kazanimlar1
Ulasilma diizeyi (3)

Genel amaglar

Program temasi altinda bes farkli konuda 16 tez ¢alismasi yapilmistir. 14 tezin konusunda
dogrudan “program” ismi ge¢cmektedir. Bes tezde program biitlin olarak calisilirken, yedi tez
calismasinda 9. simif programi, bir tez ¢alismasinda ise 10. siif programi ayri olarak
calisilmigtir. 9. smif programini c¢alisan tezlerden birinde siif diizeyinin dogal sistemler
ogrenme alan1 kazanimlarina ulasilma diizeyi arastirilmistir. iki tez ¢alismasinda ise cografya
dersinin “genel amaglar1” ¢aligmaya konu olmustur. Konusu genel amaglar olan tez ¢aligmasi
2005 oncesi tarihli tezlerdir. 2005 sonras1 donemde dersin amaclar1 yerine kazanimlar biitlin
olarak Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP) olarak kullanilmaya baslanmustir.

Konulara iligkin sorulara bakildiginda en ¢ok uygulanabilirlik (6) arastirilmistir. Ikisi eski-yeni
programlarin karsilastirilmasi, Ug¢ii llkeler arasinda yapilan “karsilastirma g¢aligmalart”
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toplamda bes kez yapilmistir. Program kazanimlarina ve genel amaglara “ulagilma diizeyi” {i¢
arastirmada sorgulanmistir. Diger sorular birer kez olacak sekilde programin “eksik taraflari ve
¢ozlim Onerileri”, programda ‘“yasanan sorunlar” ve gelistirmeye yonelik goriig-Oneriler
olarak ifade edilmistir.

2

Incelenen lisansiistii tezlerde “konu” temasi altinda birlestirilen arastirma konular1 ve iliskili
sorulara ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. incelenen Lisansiistii Tezlerin “Konu” Temasi Altinda Toplanan Arastirma Amaglari (Konular
ve lligkili Sorulari)

Tema Konu iliskili Soru
Dogal afetler
Gog¢ Y 6ntemler/materyaller
Atiklar

Konu Cevre I}ktif Ogretim yontemlerinin etkililigi
Siyasi cografya Ogrencilerin basar1 tutum zorluk derecesi
Iklim Kavram yanilgilar
9. sinif cografya Kavram haritasi kullanmaya uygunlugu
Tiirkiye’nin jeopolitik dnemini Cografya dersinin etkisi

Incelenen dokiimanlardan sekiz tez ¢alismasinda bir konu ya da konular arastirmanin konusu
olarak belirlendigi i¢in bu grubun temasi “konu” olarak belirlenmistir. Bu konularin {igiinde
ilgili konunun (dogal afetler, goc¢, atiklar) Ogretiminde kullanilan yontem/materyaller
sorgulanmistir. “Cevre” konusunun iligkili sorusu aktif 6gretim yonteminin etkililigi; “siyasi
cografya” konusunun iliskili sorusu “dgrencilerin basarilar1 ve zorluk derecesi”; “Iklim”
konusunun iligkili sorusu “kavram yanilgilar1” dir. “9. Smif cografya” konular1 “Kavram
haritas1 kullanmaya uygunlugu” a¢isindan arastirilmasi amaclanmstir. “Tiirkiye’nin jeopolitik
onemini” konusunda “cografya dersinin etkisine” bakilmigtir.

Incelenen lisansiistii tezlerde “genel” temas: altinda birlestirilen arastirma konular1 ve iliskili
sorulara ait bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. incelenen Lisansiistii Tezlerin “Genel” Temasi Altinda Toplanan Arastirma Amaclar1 (Konular
ve Iligkili Sorulari)

Tema Konu Tliskili Soru

Karsilastirma (okul tiirlerine gore)
Degerlendirme

Sorunlar (3)

Yontem ve tekniklerin etkisi

YGS ve LYS cografya sorulart Program ile uyumu

Genel Cografya egitimi/0gretimi (6)

“Cografya egitimi/0gretimi” ile “YGS ve LYS cografya sorular’” genel temasi altinda
birlestirilmistir. Genel temasinda “cografya egitimi/0gretimi” nin konu edildigi alt1 tez
calismasinin {igiinde “sorunlar” belirlenmeye c¢alisilirken, diger iiciinde “karsilagtirma (okul
tiirlerine gore)”, “degerlendirme” ve “yontem ve tekniklerin etkisi” ¢alisiimistir.

Inclenen lisansiistii tezlerde “ydntem ve etkinlikler” temasi altinda birlestirilen arastirma
konular1 ve iliskili sorulara ait bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. incelenen Lisansiistii Tezlerin “Yontem Ve Etkinlikler” Temasi Altinda Toplanan Arastirma
Konular1 ve iliskili Sorular:

Tema Konu iliskili Soru
R Ev 6devi -
Yontem  ve - TR Diisiince, uygulamalar, sorunlar
etkinlikler Yakin ¢evre cografyasinin §gretimi
Yer temelli 6gretim Kullanilan etkinlikler ve sorunlar
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Eglenceli cografya bilgileri Kullanilmasimin yararlari ve sorunlar
Durumlu §grenme modeli Uygulanabilirlik
Ders dis1 etkinlik Etkileri

Yontem etkinlikler temasi altinda alt1 farkli konu yer almistir. “Ev 6devi” ve “Yakin gevre
cografyasimin 6gretimi” konularinda iliskili soru “diislince, uygulamalar, sorunlar”, “yer temelli
Ogretim” konusunda iligkili soru “kullanilan etkinlikler ve sorunlar”, “eglenceli cografya
bilgileri” konusunda iliskili soru “kullanilmasinin yararlar1 ve sorunlar” seklinde organize
edildigi goriilmiistiir. Ik dort konuda dikkati ¢eken husus “sorunlar” ifadesinin yer almasidir.
Diger iki konudan “durumlu 6grenme modeli” konusunda “uygulanabilirlik”, “ders dis1

etkinlik” konusunda ise “etkileri” iligkili soru olarak kullanildig1 belirlenmistir.

Incelenen lisansiistii tezlerde “materyaller” temas: altinda birlestirilen arastirma konular1 ve
iliskili sorulara ait bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. incelenen Lisansiistii Tezlerin “Materyaller” Temas: Alinda Toplanan Arastirma Konulari ve
Iliskili Sorular

Tema Konu iliskili Soru
Ders kitab1 10. simif

Uygunluk (2)

Ders kitab1 9. sinif (2
itabi 9. snuf (2) Kargilastirma (Almanya)

Materyaller - - -
Ders kitabi Yeterli (Kavram haritalari)
Tematik haritalar (2) Thtiyag analizi (2)
Bilisim teknolojileri Ogrenmeye etkileri

Materyaller temasi altinda “ders kitab1”, “tematik haritalar” ve “bilisim teknolojileri” konulari
toplanmustir. Ders kitaplar, ikisi 9. sinif, biri 10. simnif diizeyi olmak {lizere toplam 4 defa tez
calismalarma konu olmustur. {liskili sorulara baktigimizda ikiser defa “uygunluk” ve “ihtiyac
analizi” belirleme calismalarinin yapildigr goriilmiistiir. Diger iliskili sorulara bakildiginda
“karsilastirma (Almanya)” yapildigi, “yeterlik (Kavram haritalar1)” ve “6grenmeye etkileri nin
belirlenmeye calisildig1 goriilmiistiir.

Incelenen lisansiistii tezlerde “beceriler” temasi altinda birlestirilen arastirma konular1 ve iliskili
sorulara ait bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. incelenen Lisansiistii Tezlerin “Beceriler” Temas1 Altinda Toplanan Arastirma Konulari ve
liskili Sorular:

Tema Konu iliskili Soru
Cografi diisiinme Kazandirilma diizeyi
Beceriler Degisim ve siirekliligi algilama Alg1 ve uygulamalar
Mekansal planlama Onemi, yontem

Beceriler {i¢ farkli (cografi diisiinme, degisim ve stirekliligi algilama, mekénsal planlama)
sekilde arastirmalara konu olmustur. Bu arastirmalara konu olan beceriler “kazandirilma

% ¢

diizeyi”, “alg1 ve uygulamalar”, “6nemi ve yontem” iligkili sorular1 ile ¢aligilmigtir.

Incelenen lisansiistii tezlerde “degerler” temasi altinda birlestirilen arastirma konular1 ve iliskili
sorulara ait bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. incelenen Lisansiistii Tezlerin Degerler Temasi Altinda Toplanan Arastirma Konular ve Tligkili
Sorulari

Tema Konu iliskili Soru
Mevcut durum, yéntem ve materyaller, 6neriler
Ogretmen uygulamalari

Degerler Degerler egitimi (2)
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Vatan sevgisi ve yurttaglik bilinci
Milli biling

Cografya dersinin etkisi (2)

Dort farkl tezde degerler aragtirmalara konu olmustur. Bunlardan ikisinde “degerler egitimi”
arastirma konusunu olustururken, birinde “milli biling”, digerinde ise “vatan sevgisi ve
yurttaslik bilinci” deger olarak arastirmanin konusu olmustur. Bunlardan son ikisinde “cografya
dersinin etkisi” belirlenmeye ¢alisilirken diger ikisinde “mevcut durum, yontem ve materyaller,
oneriler” ve “6gretmen uygulamalar1” iligkili sorulariin kullanildig1 belirlenmistir.

Incelenen lisansiistii tezlerde “ziimre” temas1 altinda birlestirilen arastirma konular1 ve iliskili
sorulara ait bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. incelenen Lisansiistii Tezlerin Ziimre Temas1 Altinda Toplanan Arastirma Konular ve iliskili
Sorulari

Tema Konu iliskili Soru
. Ziimre 6gretmenler kurulu Diisiinceler
Zimre ~ SPIICTIOF -
Ziimreler arasi igbirligi Inang ve uygulamalar

Incelenen tezlerin ikisi “ziimre” temasi altinda birlestirilmistir. Bu tezlerin birinde “ziimre
ogretmenler kurulu” digerinde ise “ziimreler arasi is birligi” arastirma konusu olmustur. Bu
konulara iligkin sorular ise “diigiinceler” ve “inan¢ ve uygulamalar” seklinde organize edildigi
gOriilmiuistir.

1.1. Cografya ogretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin yontemlerine iliskin bulgular

Cografya 6gretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin yontemlerine iliskin bulgular Tablo 11°de
verilmistir.

Tablo 11. incelenen Lisansiistii Tezlerin Yontemlerine Gore Dagilim

Yontem YL DR
Alan arastirmasi 1
Anket

Betimsel arastirma
Betimsel tarama
Durum arastirmasi
Iliskisel tarama
Karma

Nitel

Nitel Durum

Olgu bilim

Sirali zamanli karma
Tarama/Survey
Yatay arastirma 1
Belirtilmemis
Toplam 68 12

—
o
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>
3

1
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w

o
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Incelenen 80 lisansiistii tezin 40’1nde “tarama/Survey” yontemi kullanmilmustir. 8 tez de “karma”
yontem kullanildig ifade edilmistir. 7 tez de “betimsel” yontem kullanildig1 yazilmistir. 6 tezin
yontemi “nitel” olarak belirtilmistir. Incelen 6 lisansiistii tezin ydntemi ise belirtilmemistir.
Bunlarin diginda anket, iliskisel tarama ve nitel durum 2 ser defa yontem olarak yazilmistir.
Alan aragtirmasi, betimsel tarama, durum calismasi, olgu bilim, sirali zamanl karma, yatay
arastirma birer tezde arastirma yontemi olarak belirtilmistir.
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3.3. Cografya 6gretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin érneklem/calisma grubunun
sayisal biiyiikliigiine iliskin bulgular

Cografya Ogretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin 6rneklem/calisma grubunun sayisal
biiyiikliigiine iligskin bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. incelenen Lisansiistii Tezlerin Orneklem/Calisma Grubunun Sayisal Biiyiikliigii

Say1 YL DR Toplam
<100 55 4 59
101-200 10 1 11
201-300 1 1 2
301-400 2 2
401-500 2 2

500 < 2 2 4
Toplam 68 12 80

Incelenen 80 tezde toplam 9546 cografya ogretmenine ulasilmustir. Tezlerin
orneklemine/calisma grubuna dahil edilen 6gretmen sayilar1 farklilik arz etmektedir. Bu
farklilik tezlerin yontemleri ile iliskilidir. Orneklem/calisma grubu biiyiikliigii en diisiik 5, en
yliksek 1409°dur. Bir fikir vermesi agisindan 6rneklem/calisma grubu sayilar1 100 ve katlari
olacak sekilde gruplandirildiginda 4’ doktora diizeyinde olmak {izere toplam 59 tezin
orneklem/galisma grubu biiyiikligii 100 ya da daha az 6gretmenden olusmaktadir. 11 tezin
orneklem/calisma grubu biiyiikliigii 101-200 arasindadir. 4 tezin Orneklem/calisma grubu
biytkligii ise 500’in lizerindedir. 301-400 ve 401-500 arasinda Orneklem/calisma grubu
biiyiikliigiinde 2’ser tez yapilmigtir.

3.4. Cografya o6gretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin 6rneklem/calisma grubunun
cografi biiyiikliigiine iliskin bulgular.

Cografi biiyiikliikkten kasdedilen lisansiistii tezlerin 6rneklem/calisma grubuna dahil edilen
ogretmenlerin kag farkli ilden secildigidir. Cografi biiyiikliik i¢in 6nce her tez ¢aligmalarinda
orneklem/caligma grubuna alinan ogretmenlerin kag farkli ilden secildigine bakilmis, daha
sonra illerin ka¢ defa tez calismalarinin Orneklem/calisma grubuna dahil edildiklerine
bakilmistir.

Cografya ogretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin 6rneklem/¢alisma grubuna alinan
ogretmenlerin kag farkli ilden se¢ilmis olduguna iliskin bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. incelenen Lisansiistii Tezlerin Orneklem/Calisma Grubuna Alinan Ogretmenlerin Secildigi 1
Sayilar

Veri Toplanan il Sayist YL DR Toplam
1 65 7 72

6 1 1

12 1 1

14 1 1

30 1 1

46 1 1

68 1 1
Belirtilmemis 1 1 2
Toplam 68 12 80
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Cografya 6gretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerde orneklem/calisma grubunu olusturan
ogretmenler en diisiik 1, en fazla 68 farkli ilden se¢ilmistir. Tezlerin 7’si doktora diizeyinde
olmak {izere toplam 72 tezin verisi tek bir ilde ¢alisan 6gretmenlerden toplanmistir. 2 tezde veri
toplanan 6gretmenlerin kag farkli ilden secildigi belirtilmemistir.

3.5. Cografya 6gretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin 6rneklem/calisma grubuna dahil
edilen 6gretmenlerin hangi illerden ve kag¢ kez secildigine iliskin bulgular

Cografya Ogretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerin 6rneklem/calisma grubuna dahil edilen
ogretmenlerin hangi illerden ve kag kez secildigine iliskin bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. incelenen Lisansiistii Tezlerin Orneklem/Calisma Grubundaki Cografya Ogretmenleri Hangi
Illerden Kac¢ Kez Secildigi

iller Secilme sikhg
Ankara 25

Istanbul 15

Konya 9

Samsun 7

Erzurum 6

Antalya, Diyarbakir, Giresun, Trabzon, Yozgat 5

Balikesir, Bursa, Corum, Eskisehir, Gaziantep, Mersin, Izmir, Kayseri, Kirklareli, Rize 4

Adana, Amasya, Artvin, Canakkale, Denizli, Edirne, Elaz1g, Kastamonu, Kirsehir, Malatya, 3

Sinop, Van, Zonguldak, Karaman

Adiyaman, Afyon, Agr1, Aydin, Bilecik, Bolu, Cankiri, Erzincan, Giimiishane, Hakkari, Kars,
Kocaeli, Kiitahya, Manisa, Mugla, Nigde. Ordu, Sakarya, Tekirdag, Tokat, Batman, Igdir, 2
Yalova, Kilis, Diizce

Burdur, Hatay, Isparta, Kahramanmaras, Mardin, Nevsehir, Tunceli, Usak, Aksaray, Bayburt,
Kirikkale, Ardahan, Osmaniye

Bingol, Bitlis, Mus, Siirt, Sirnak, Bartin -

Incelenen lisansiistii tezlerden 25’inde Ankara’da calisan dgretmenlerden veri toplanmistir. Bu
calismalarin 4’inde Ankara’da c¢alisan Ogretmenlerin yaninda bagka illerde c¢alisan
ogretmenlerden de veri toplanirken, 21 tezde 6rneklem/calisma grubunu sadece Ankara’daki
ogretmenler olusturmustur. Istanbul’daki cografya Ogretmenleri 15 lisansiistii tezin
orneklem/calisma grubuna dahil edilmislerdir. Konya’daki cografya Ogretmenleri 9,
Samsun’daki cografya 6gretmeleri 7, Erzurum’daki cografya 6gretmenleri ise 6 lisanstistii teze
veri saglamislardir. Bingol, Bitlis, Mus, Siirt, Sirnak ve Bartin illerinde ¢alisan dgretmenlere
lisansiistii tez ¢aligmalarinda veri toplamak i¢in hi¢ bagvurulmamustir.

3.6. Cografya ogretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerde kullamilan veri toplama
araclarina iliskin bulgular

Cografya 6gretmenleri ile yapilan lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama araglarina iliskin
bulgular tablo 15°de verilmistir

Tablo 15. incelenen Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci sayis1  Veri toplama araclar

£ 25 5 3
Dii = . £% £ g
o 1 2 3 E, & Z2 3 S > 2E
85 % &2 & & & &8
YL 53 14 1 47 19 7 1 1 2
DR 8 3 1 10 1 1
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Toplam 61 17 1 1 57 20 8 1 1 2
Incelenen lisansiistii tezlerde bir tezde 3 farkli veri toplama araci kullanilmustir. 8’i doktora tezi
olmak {izere toplam 61 tezde tek veri toplama araci kullanilmistir. 17 tezde ise iki farkli veri
toplama araci kullanildig tespit edilmistir. En ¢ok kullanilan veri toplama aracinin anket oldugu
goriilmiistiir. 57 tezde anketler veri toplama araci olarak kullanilmistir. 20 tezde
goriigme/miilakat veri toplama araci olarak kullanilmistir. 8 tezde ise veri toplamak i¢in 6l¢ekler
kullanilmustir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada cografya 6gretmenleri ile ¢alisilmis ilki 2003 yilinda sonuncusu 2020 yilinda
yapilmis, 12’°si doktora diizeyinde toplam 80 lisansiistii tez betimsel analize tabi tutulmustur.
80 tezde 58 farkli konunun 57 farkli iliskili soru ile ¢alisildigr goriilmiistiir. 58 farkli konu 10
farkli tema altinda toplanmistir. Temalar “6gretmen, program, konu, genel, degerler, beceriler,
yontemler/etkinlikler, materyaller ve ziimre” olarak isimlendirilmistir.

Incelenen tezlerde en ¢cok 6gretmenin kendisi calismalarin konusu olmustur. Incelenen tezlerde
ogretmenlerin 24 farkli yont, 17 farkli soru ile arastirilmistir. Konu ve iligkili soru gesitliligi
dikkate alindiginda Ggretmenlerin mesleki ve kisisel Ozelliklerinin farkli boyutlar: ile
aragtirtlmis olduklar1 sdylenebilir. Konular1 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri (MEB,
2017) ile iliskilendirdigimizde meslek bilgisi alaninda “alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi” ile
ilgili caligmalarin yapildig1 fakat mevzuat bilgisi ile ilgili caligmalarin olmadig1 gériilmiistiir.
Sezer ve Sanli (2019)’nin cografya 6gretmen adaylari ile yapilan c¢alismalari incelendigi
arastirmada da mevzuat bilgisi boyutu ile ilgili calismalarin yapilmadigi goriilmiistiir.

Arastirmalarin amaglarma bakildiginda ikinci en ¢ok arastirilan konu CDOP dir. Ikisi genel
amaglar seklinde ifade edilmis toplam 16 tezde CDOP calisilmistir. Programa iliskin tez
caligmalarinin yapilmig olmasi olumlu bir durumdur. Program, cografya egitim-6gretiminin
Oonemli bir pargasidir. Egitim-0gretim faaliyetinin ytiriitliciisii olan 6gretmenler ile programin
uygulanabilirlik yOniiniin sorgulanmasi, eski-yeni programlar ve {ilkeler arasinda
karsilastirmalarinin yapilmasi 6zellikle gelecek donemlerde programin yeniden yapilmasi ya
da revize edilmesi durumuda faydali olacagi sdylenebilir. Programla ilgili caligmalarda dikkati
ceken bir husus programin geneline iligkin 5 tez ¢calisma yapilirken, 9. Sinif programinin 8 farkl
tez ¢alismasmna konu olmus olmasidir. Bu durum 2005 yilinda yenilenmis CDOP’nin
uygulamaya ge¢mesiyle birlikte arastirmacilarin birbirinden habersiz olarak ¢aligmalar1 yapmis
olabilecekleri ihtimali ile aciklanabilir. 11 ve 12. sinif diizeyinde program ¢aligmasinin
yapilmamis olmasi da bir eksiklik olarak degerlendirilebilir.

Tez c¢aligmalarinda en c¢ok tarama yontemi kullanimigtir. Yontem arastirmanin amaci ile
ilgilidir. Arastirmalarda daha c¢ok var olan bir durum ortaya konmaya ¢alisildig1 i¢in tarama
yontemlerinin ¢ok sik kullanilmasini gerektirmektedir. Arastirmalarda kullanilan yontemler
dikkate alindiginda calismalarin daha ¢ok nicel desende olduklar1 goriilmiistiir. Arastirma
sonuglar1 bu yénii ile Ustiindag (2013), Akaydin ve Cegen (2015), Sezer, vd., (2019), Sezer ve
Sanli (2019), Eryilmaz ve Deniz (2019)’in ¢alismalarinin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir.

Tezlerin Orneklemine/Calisma grubuna dahil edilen dgretmen sayilar1 farklilik arz etmektedir.
Bu farklilik tezlerin yontemleri ile iliskilidir. Orneklem/¢alisma grubu biiyiikliigii en diisiik 5,
en yiiksek 1409°dur. Dordii doktora diizeyinde toplam 59 tez caligmasinin drneklem/¢aligsma
grubu biiyiikliigli 100 ya da daha azdir. Tarama yontemi ile gerceklestirilen caligmalarin en
onemli 6zelligi sonuglarinin genellenebilir olmasidir. Bu nedenle 6rneklem/¢alisma grubunun
genis olmas1 dnemsenmelidir. Cografya 0gretmenleri ile yapilan tezlerde aksi bir durum sz
konusudur.
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Incelenen tezlerin 7’si doktora diizeyinde olmak {izere toplam 72 tezin verisi tek bir ilde ¢aligan
ogretmenlerden toplanmistir. Alt1 tezde veri toplanan 6gretmenlerin gorev yaptigi il sayisi 6 ile
68 arasinda degismektedir. Sahaya daha kolay ulasabilmek diisiincesi neticesinde bu durumun
ortaya ciktig1 sOylenebilir. Fakat veri toplanan sahanin cografi ¢esitliliginin fazla olmasi
ulasilan sonuglarin genellesebilmesi agisindan 6nemlidir.

En c¢ok Ankara ilinde c¢alisan 6gretmenlerden veri toplanmistir. 25 tez calismasinda Ankara
ilinde gorev yapmakta olan cografya dgretmenlerinden veri toplanmistir. 15 tez ¢aligmasinda
Istanbul ilinde, 9 tez calismasinda ise Konya ilinde gorev yapmakta olan cografya
ogretmenlerinden veri toplanmistir. Bingo6l, Bitlis, Mus, Siirt, Sirnak, Bartin illerinden hig veri
toplanmamustir. Illere iliskin dagilisin cografya egitimi alaninda lisansiistii egitim programi
olan iiniversitelerin bulundugu illerle iliskilendirilebilir. Incelenen tezlerde en ¢ok veri toplanan
illerin ortak ozellikleri bu illerdeki Gazi, Marmara ve Necmettin Erbakan (Selguk)
Universitelerinde uzun siiredir cografya egitimi alaninda lisansiistii programin aktif olmasidir.

Incelenen tezlerin 61’inde tek veri toplama araci kullanilmistir. 17’sinde iki, 1’inde ise ii¢ farkli
veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama araglarindan anket 57 tezde, goriigme/miilakat
ise 10 tezde veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Sonug olarak arastirma kapsaminda incelenen tezlerin ¢ogunda tarama modelinin kullanilmig
olmasi, 6rneklem/¢alisma grubu sayisinin diisiik olmasi, verilerin tek bir ilden ve bir tek veri
toplama aract kullanilarak toplanmis olmasi tezlerin sonuglarinin genellenebilme 6zelligi
acisindan zafiyet olusturdugu seklinde degerlendirilebilir. Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda
verilerin toplanmasinda aragtirma sahasinin, 6rneklem sayinin ve veri toplama araglarin genis
tutulmasi ortaya konacak olan sonuglarin daha giiglii olmasini saglayacaktir.

Cografya 6gretmenlerinin kendilerinin tez ¢calismalarina konu edilmis olmas1 6nemlidir. Genel
anlamda o6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri ¢ercevesi ve Ozelde cografya Ogretmeni
yeterlikleri dikkate alinarak g¢alismalarin planlanmasi ¢aligmalarin alana yapacagi katkiyi
arttiracaktir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmustur.
Karsilasilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yayin Kurulunun hi¢bir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin empati becerilerini yordamak amaciyla gegerli, giivenilir ve
kullanisl bir 6lgme aract gelistirmek amacglanmistir. Arastirmanin yontemi kesitsel tarama modeli olup
calisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yili Usak ilinde ogrenimlerine devam eden, seckisiz ornekleme
yoluyla secilmis 728 ortaokul 8.sinf 6grencisi olusturmustur. Olgekteki maddeler icin sirasiyla “Bana hi¢
uygun degil”, Bana biraz uygun”, “Bana olduk¢a uygun”, “Bana tamamen uygun” 4’li likert tipi
derecelendirme kullanilmistir. Olgekteki maddeler yine aymi sirayla 1'den 4 kadar puanlanmis olup élgekte
ters bir madde yer almanmugtir. Verilerin analizi i¢in SPSS v.22 ve AMOS v.16 paket programlarmmdan
yararlamlmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayict faktor analizi (DFA) neticesinde
Cronbach's alpha degeri 0.79, maddelerin toplam varyansi agiklama orant %44 ve model uyum indeks
degerleri “miikemmel” olarak ifade edilen 7 maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir dl¢ek elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Empati, Empati Becerisi, Olcek Gelistirme, Ortaokul Diizeyi
Abstract

In this study, it was aimed to develop a valid, reliable and useful measurement tool in order to predict
middle school students' empathy skills. The method of the study is a cross-sectional survey model and the
study group consisted of 728 8th grade students of secondary school selected through random sampling
who continue their education in Usak during the 2020-2021 academic year. For the items in the scale, 4-
point Likert type grading, which includes the options "Not suitable at all”, "Somewhat suitable for me",
"Very suitable for me", "Fully suitable for me" was used. The items in the scale were scored from 1 to 4 in
the same order, and there was no reverse item in the scale. SPSS v.22 and AMOS v.16 package programs
were used for data analysis. As a result of exploratory factor analysis (EFA) and confirmatory factor
analysis (CFA), a valid and reliable scale consisting of 7 items with Cronbach's alpha value of 0.786,
variance of 44% and a perfect model fit index values, were achieved.

Keywords: Empathy, Empathy Skills, Scale Development, Secondary School Level
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1. GIRIS

Toplumsal hayatta kendisinden sik¢a soz ettiren empati kavrami bir¢cok arastirmaci
tarafindan agiklanmaya calisilmistir. Empati, bir insanin kendisini karsisindaki insanin
yerine koyarak onun duygularimi ve diisiincelerini dogru olarak algilamak (D&kmen,
2008, s. 157), diger kisinin yerine kendini koymak ve diger kisinin hissettiklerinin nasil
oldugunu kavramaktir (Ernets, 1971°den akt. Elikesik, 2013, s.9), Kabapinar’a (2005)
gore ise empati kisinin kendisini bir bagkasinin yerine koyup onun duygu ve diislincelerini
anlama ¢abasidir.

Goriildiigii iizere tamimlar benzerlik gostermekle birlikte bunlarin odak noktasinda
“kisinin kendisini diger bir kisinin yerine koyma” ifadesinin yer aldigi soylenebilir.
Empati silirecinde kendimizi karsimizdakinin yerine koymanin, onun duygu ve
diisiincelerini anlamakla birlikte bu durumu karsimizdakine iletmenin esas oldugu da
belirtilmektedir (Duru, 2002). Ayrica empati, diger bireyin ayakkabilarini giyerek onun
gereksinimlerini ve hissettiklerini anlama becerisi (Weiner, 1985) seklinde yalin bir
bicimde tanimlansa da empatinin basit bir kavram olmadigi, arka planinda pek c¢ok
kuramsal 6ge barindirdigi ve birden fazla boyutu oldugu belirtilmektedir (Davis, 1980;
Dokmen, 2008).

Boyutlara iliskin olarak; Davis’e (1980) gore empati bakis acis1 edinme (perspektif alma),
hayal giicli (fantezi), empatik ilgi ve kisisel sikint1 (kisisel stres) olmak tizere dort
boyuttan olusurken, Hoffman (1987) ise empatinin bilissel ve duyussal olmak iizere iki
boyuttan olustugunu ifade etmistir. Hoffman’in bu siniflandirmasi ayni zamanda
giiniimiizde en yaygin ve en etkili boyutlar oldugu ifade edilmektedir (Blair, 2005).
Duyussal boyutunu bagkasinin duygusunu hissedebilme ve en uygun tepkiyi verebilmek
(Bryant, 1982); bilissel boyutunu ise bireylerin bir bagka kisinin duygularini
kavrayabilme kapasitesi olusturmaktadir (Hogan, 1969).

Ozellikle son 20 yildir ¢cok sayida arastirmaya konu olan empati kavramu, psikiyatri ve
klinik psikoloji literatiirlinde 6nemli bir yere sahiptir (Giizel, Tok ve Giiney, 2019).
Insanlarin dogustan empati kurma becerilerinin bulundugu ve empati kurmanin
Ogretilebilen bir yapida olmasi (Shapiro, 2000) ve yapilan aragtirmalarda da empatinin
topluma uyum ile olumlu bir iligki sagladig1 goriilmesi (Chlopan, McCain, Carbonell ve
Hagen, 1985, Brems, 1988) egitim programlarinda da yerini almasmi sagladig
diistiniilebilir. Tirkiye’de 27 6gretim programi i¢eresinde empatinin verilecek beceriler
arasinda yer almasi (Kaya ve Colakoglu, 2015) bu durumun somut kaniti olarak
gosterilebilir. Hatta bu becerinin —farkli bakis agilarindan bakma, bagkalarinin duygu ve
diisiincelerini anlama gibi- alt boyutlar1 2004 yil1 ile birlikte radikal anlamda degisen Tiirk
egitim sisteminde kazandirilmasi gereken temel ilkelerinden bazilaridir. Ayrica bireyin
toplumsallagsmasini nihai amag edinen sosyal bilgiler 6gretim programlarinda empatinin
ilk kez gelistirilmesi/kazandirilmasi gereken bir beceri olarak yer buldugunu sdylemek
yerinde olacaktir (Kabapinar, 2007).

Bunlara ilaveten empatinin insan davraniglarinin merkezinde rol aldigi (Hogan, 1969),
yapilan her davranisin temelinde deger ve degerler oldugu bilinmektedir (Demircioglu ve
Tokdemir, 2018, s.71). Davraniglara rehberlik eden ilkeler ve temel inanclar seklinde
tanimlanan degerlerin (Halstead ve Taylor, 2000) egitimi siirecinde empatinin mutlak bir
Oge oldugu, karara varmadan 6nce yansitici diisiinme ve hosgdriilii davranmaya yardimci
olacagt da ifade edilmektedir (Doganay, 2007). Dokiiman incelemesine dayali
arastirmalarin sonuclarinda da deger Ogretiminde empatiden yararlanildigi goriilmiis,
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degerlerin 6gretilmesi siirecinde 6grencide kazandirilmasi gereken bir beceri oldugu ve
tizerinde durulmasi gerektigi belirtilmistir (Bas ve Beyhan, 2012; Elbir ve Bagc1, 2013,
Glindiiz, Baspinar, Biiylikkarci, 2017). Buradan hareketle empatinin degerlerle iligkisi
olmakla birlikte bireyin topluma uyumu agisindan 6nemli yere sahip ve toplumsal
yasamda kazandirilmasi gereken, kendini baskasinin yerine koymanin o&tesinde
ozelliklere sahip bir yeti oldugunu séylemek isabetli olacaktir. Buradaki asil nokta ise bu
becerinin nasil Olglilecegi konusudur. Bu hususta ulusal ve uluslararasi alanda bir¢ok
Olgek gelistirme ¢alismasinin yapildigi gorilmiis, literatiirde rastlanan 6lgekler Tablo 1,
2 ve 3’te verilmistir.

Tablo 1.Yabana Literatiirde Rastlanan Empati Olgekleri ve Tiirkce Uyarlamalar

Numara Olgek Diizey Tiirk¢e Uyarlama

1 Cocuklar i¢in Biligsel, Duygusal ~Ortaokul Gizel, Tok ve Giiney, (2019)
ve Bedensel Empati Olgegi
(Raine ve Chen, 2018)

2 Cocuklar icin Empati Bolimii Ogrenci Velisi Altun, Degerli, Cikrik¢i ve
Olgegi (Auyeung vd., 2009) Kinik, (2018)
3 Empati Diizeyi Belirleme Olgegi Lisans Kaya ve Colakoglu, (2015)

(Lawrence, Shaw, Baker,
Baron-Cohen ve David, 2004)

4 Empati Olgegi (Baron-Cohen ve  Lisans Bora ve Baysan, (2009)
Wheelwright, 2004)

5 Temel Empati Olgegi (Jolliffe ve Lise Topgu, Baker ve Aydin, (2010)
Farrington, 2006)

6 Empati Olgegi (Davis, 1980) Ortaokul Yontar (2013)

7 Cocuklar ve Ergenler igin Empati  Ilkokul-Ortaokul Yiiksel (2003) ve Giirtunca
Olgegi (Bryant, 1982) (2013)

Tablo 1 incelendiginde, uluslararasi literatiirde yedi empati Olcegine rastlanildigi ve
bunlarin tiimiiniin -Bryant (1982) tarafindan gelistirilen 6lgegin ise iki farkli arastirmaci
tarafindan-Tiirk¢eye uyarlandig: goriilmektedir. Bunlardan 1, 6 ve 7 numarali 6l¢eklerin
ilkokul ile ortaokul 6grencilerine, 5 numarali 6l¢egin lise 6grencilerine, 3 ve 4 numaral
Olceklerin lisans dgrencilerine ve son olarak 2 numarali 6lgegin 68renci velilerine yonelik
oldugu tespit edilmistir. Ayrica Yiiksel (2003) uyarlama ¢alismasinin ¢alisma grubunu
sadece 4.smif 6grencileri olusturdugu i¢in “Cocuklar I¢cin Empati Olgegi”, Giirtunca
(2013) ise calisma grubunu 8-12 yas araligindaki 6grenciler olusturdugundan Cocuklar
ve Ergenler Icin Empati Olgegi olarak isimlendirmistir. Bu acidan Giirtuna’nin (2013)
uyarladigi 6l¢egin ortaokul seviyesine daha uygun oldugu séylenebilir.

Olgeklerin Tiirkce uyarlama sonucunda elde edilen giivenilirlik katsayilari, madde
sayilari, boyutlar1 ve derecelendirme tiplerine iligkin bilgiler ise Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.Tiirkce Uyarlamas: Yapilan Empati Ol¢eklerinin Yapisina iliskin Veriler

Numara  Cronbach Alpha Madde Sayist Boyutlari Derecelendirme Tipi

1 .84 30 3 3’1 likert

2 .73 14 3 4’li likert

3 .78 13 4 5°1i likert

4 .84 40 3 4’Ti likert

5 .76-.80 20 2 5°1i likert

6 71 8 Tek 4’14 likert

7 .70/Kr20 0,70 20/21 Tek Dogru-Yanlis/Evet-Hayir

Tablo 2 incelendiginde, alt1 dlgegin farkli sayilarda likert tipinde; Bryant’in (1982)
Olcegini Tiirkge uyarlayan Yiiksel (2003) Dogru-Yanlis, Giirtunca (2013) ise Evet-Hayir
seklinde derecelendirdigi goriilmektedir. 6 ve 7 numarali dlgeklerin “Tek”, digerlerinin
ise “2 ile 4” boyut arasinda degistigi gézlemlenmektedir. En az madde sayisina sahip
Olgeginb, en fazla ise 4numarali 6l¢egin oldugu, bunlarin disindaki 6l¢eklerin madde
sayilar1 “13 ile 40” arasinda degistigi sdylenebilir. Giivenilirlik katsayilarinin da uygun
oldugunu sdylemek isabetli olacaktir. Ayrica arastirmalarin sonuglarina gore, dlceklerin
Tiirkce formun uygulanan ¢alisma grubunun empati becerilerinin/egilimlerinin
belirlenmesinde gegerli ve giivenilir bir arag¢ olarak kullanilabilecegi belirtilmistir.

Tirkce uyarlamalar disinda ulusal diizeyde empati becerisine iliskin 6l¢ek calismalar1 da
mevcuttur. Bunlardan Doékmen (1988) tarafindan {iniversite Ogrencilerine yonelik
gelistirilen “Empatik Egilim Olgegini”, Gokler (2009) ele alinmis ve ortaokul 8. siif
seviyesine uyarlanmistir. Kaya ve Siyez (2010) hem ¢ocuklara hem de ergenlere doniik
iki ayr1 formdan olusan “KA-Si Cocuk ve Ergenler I¢in Empatik Egilim Olgegini”
gelistirmislerdir. Son olarak Kogak ve Onen (2013) ise lisans grenci seviyesinde
“Empatik Yoénelimler Olgegini” gelistirmislerdir. Bu dlgeklerin yapilarina iliskin veriler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.Ulusal Diizeyde Gelistirilen Empati Olgekleri ve Yapilarina iliskin Veriler

Olgek Gelistiren Cronbach Madde Boyutlari Derecelendirme Tipi
Alpha Sayisi

Kaya ve Siyez (2010) Ergen .87 Ergen-17 2-2 4’1 likert
Cocuk .84 Cocuk-13

Kocak ve Onen (2013) .94 29 3 5’11 likert

Gokler (2009) .81 14 Tek 5°1i likert

Tablo 3 incelendiginde, 6lceklerin giivenilir katsay1 araliginda oldugu, iki 6l¢egin 4 'lii
diger ikisinin 5 /i likert tipinde derecelendirildigi goriilmektedir. Bir 6l¢ek disinda diger
Olgeklerin ¢ok boyutlu bir yapida oldugu ve madde sayilarmin da 13 ile 29 arasinda
degistigi sdylenebilir.

Yurti¢i ve yurtdisinda empatiye iliskin 6lgek ¢alismalar degerlendirildiginde ise ortaokul
kademesinde 6zellikle ulusal diizeyde 6l¢ek sayisinin az oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ayrica ortaokul kademesindeki Olgekler madde sayilari bakimindan mercek altina
alindiginda Yontar’in (2013) Tiirk¢e uyarlama c¢alismasi disinda digerlerinin madde
sayilarinin 13 ve iizerinde oldugunu sdylemek isabetli olacaktir. Buradan hareketle
ortaokul 6grencilerinin empati becerilerini yordayacak kapsami temsil edecek yeterli
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sayida madde ile gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmek amaglanmigtir. Boylelikle
gelistirilecek olan 6l¢egin kullanishh ve ekonomik olmasi diisiiniilerek literatiire katki
saglamasi da amag¢lanmustir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, arastirma oOrneklemin biiyiik, bir¢ok farkli Ozelliklerden olustugu ve
betimlenecek degerlerin tek seferde olgiildiigii kesitsel tarama modeliyle desenlenmistir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017, s.186).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yil1 Usak ilinde 6grenimlerine
devam eden, seckisiz Ornekleme yoluyla secilmis 728 ortaokul 8. smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Caligma grubuna ait kisisel bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.Calisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Degisken Kategori Frekans Yiizdelik
1.Erkek 370 50,8
Cinsiyet 2.Kiz 358 49,2
Toplam 728 100
1.Cekirdek 548 75,3
Aile Yapisi 2.Genis 180 24,7
Toplam 728 100
1.0kuryazar degil 24 3,3
2.1lkokul 250 34,3
Anne Egitim Durumu 3.Ortaokul 256 35,2
4.Lise 156 21,4
5.Universite 42 58
Toplam 728 100
1.Okuryazar degil 18 2,5
2.1lkokul 178 24,5
Baba Egitim Durumu 3.0rtaokul 234 32,1
4.Lise 230 31,6
5.Universite 68 9,3
Toplam 728 100
1.0-2499tl 268 36,8
2.2500-5499tl 338 46,4
Aile Gelir Durumu 3.5500-7800tl 62 8,5
4.7850tl ve tizeri 60 8,2
Toplam 728 100

Tablo 4 incelendiginde, erkek ve kiz 6grenci sayilarinin birbirine yakin, c¢ekirdek aile
yapisinin baskin oldugu goriilmektedir. Calisma grubunun biiyiik bir bolimii asgari ve
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diisiik gelirli ailelerden olustugu, anne ve baba egitim durumlari arasinda —ilkokul ve lise
kademesi harig-belirgin farklarin olmadigi sdylenebilir.

2.3. Ol¢ek Gelistirme Siireci

Empati 6lcegi gelistirmek adina ilgili literatiir (Altun, Degerli, Cikrik¢i ve Kinik, 2018;
Bora ve Baysan, 2009, Dékmen, 1988, Gokler, 2009, Giirtunca, 2013, Giizel, Tok ve
Giiney, 2019,Kaya ve Colakoglu, 2015, Kaya ve Siyez, 2010, Kogak ve Onen, 2013,
Soézer ve Arslanhan, 2019, Topgu, Baker ve Aydin, 2010, Yontar, 2013, Yiiksel, 2003)
taranmistir. Bunlar igerisinden Davis’in (1980) gelistirdigi ve Yiiksel’in (2003) Tiirkge
uyarlamasini yapti§i Empati Olceginden —her ikisinden de izinler alindiktan sonra- 3
madde alinmistir. Arastirmacilar tarafindan iiretilen maddeler ile alinan maddeler
birlestirilerek 27 maddelik soru havuzu olusturulmustur. Olgek 4’li likert tipinde
derecelendirilmistir. Buna gore derecelendirme sirasiyla “(1) Bana hi¢ uygun degil”, “(2)
Bana biraz uygun”, “(3) Bana olduk¢a uygun”, “(4) Bana tamamen uygun” seklindedir.
Olgekte ters madde kullanilmamis olup 6grencilerin empati becerileri ile puanlar arasinda
pozitif yonde bir iligki vardir. Daha acik bir ifadeyle 6lgekten alinacak diisiik puan
Ogrencinin empati becerisinin diisiik, yiiksek puan ise empati becerisinin yiiksek oldugu
anlamina gelmektedir.

2 <6

Kapsam ve goriiniis gecerliligini saglamak adina taslak olgek 3 farkli alan uzmanina
gonderilmistir. Uzmanlardan ikisi 68retmen yetistirme alaninda gorev yapmakta olup
birisi Prof. Dr., digeri Dog. Dr. olarak gérev yapmaktadir. Ugiincii uzman ise 12 yildir
psikolog olarak caligmaktadir. inceleme sonucunda, madde havuzundan 7 madde
¢ikartilmis, 1 madde ilave edilmistir. Olusturulan 21 maddelik taslak 6l¢ek dil, anlatim,
imla ve yazim hatalar1 i¢in ise Tiirk¢e Egitimi alninda Dog. Dr. olarak gorev yapan bir
uzmanin goriisiine bagvurulmustur. Yapilan incelemeler sonucunda gerekli diizenlemeler
yapildiktan sonra —oncesinde alinan 29.09.2020 tarih ve ¢.28914 sayili etik kurul onay1
ile 21.09 2020 tarihli 29425508-605.02-E.13126823 sayili arastirma izni gergevesinde-
taslak olgek 728 ortaokul 8. sinif 6grencisine uygulanmaigtir.

Olgegin gegerliligini hesaplamak icin toplam 728 kisiden elde edilen veriler ikiye
boliinmiistiir. Agimlayici faktor analizi i¢in 364 kisiden elde edilen veri kullanilirken,
benzer sekilde dogrulayici faktor analizi i¢in de toplanan verilerin diger yaris1 (364 kisi)
kullanilmistir. A¢imlayict faktér analizinde kullanilan veri seti ilizerinden o6lg¢egin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Analiz islemleri i¢in SPSS v.22 ve
AMOS v.16 paket programlar1 kullanilmigtir.

3. BULGULAR
3.1. Agcimlayic1 Faktor Analizi Sonuclar:

Gelistirilmek istenen empati 6lgeginin yapir gecerligini sinamak i¢in a¢imlayict faktor
analizi tekniklerinden olan temel bilesenler analizi yapilmistir. Temel bilesenler analizi,
verileri gruplandirip azaltma ve en az d6lgme islemiyle en ¢ok dogru bilgi elde etmek
amaciyla yapilir (Can, 2017). Baslangi¢c olarak verilerin faktor analizine uygun olup
olmadigin1 gérebilmek i¢in Kaiser Meyer Olkin (KMO) 6rneklem yeterligi katsayisina
ile Barlett Kiiresellik testi anlamlilik degerine bakilmistir. Yapilan analiz sonucunda,
Kaiser Meyer Olkin (KMO) o6rneklem yeterligi katsayisi (0,86) bulunmustur. Field’e
(2009) gore, KMO degerinin 0.50'den biiyiik ¢ikmasi 6l¢egi olusturan degiskenlerin
birbirlerini tahmin edebilecegi anlamina gelir. Diger taraftan hesaplanan Barlett
Kiiresellik testi degeri de anlamli ¢ikmistir (y2= 556,597, df= 21; p<.01). Ulasilan
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degerler 6rneklemden elde edilen verilerin faktor analizine uygun oldugunu gostermistir.
Buradan hareketle temel bilesenler analizi yapilarak Faktor yiikleri ,30’un altinda olan
maddelerle birden fazla faktore yiik veren ve faktor yiikleri arasinda ,10’dan az olan
toplam 12 madde atilmistir. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2010) birden fazla
faktore yiik veren maddelerin atilmasini onermektedir. Gergeklestirilen analiz sonrasinda
2 faktorlii yap1 ¢ikmis ancak, anlamsal agidan alakasi olmayan iki maddenin boyut
olusturdugu goriilmiistiir. Bu iki madde sirasiyla analizden ¢ikarilarak temel bilesenler
analizine devam edilmistir. Her iki durumda da tek maddeden olusan boyut olusturdugu
goriildiigii i¢in nihai olarak ikisi de analizden ¢ikarilarak tek faktorlii yapi elde edilmistir.
Yapilan analize iligkin sonuglar1 Sekil 1°de verilmistir.

Ozdegerler

T T T T T T
1 2 3 4 3 [

-1

Bilesen Sayisi

Sekil 1.Empati Ol¢eginin Faktor Sayisim Gosteren Yamag Birikinti Grafigi

Yamagc birikinti grafigine bakildiginda, 6zdegeri 1’in iistiinde olan tek faktor oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle dlgegin tek faktorden olustugu sonucuna ulagilmistir.
Aragtirmacilara gore, grafikte goriilen ani diisiisler Olcekte bulunan faktor sayisini
gostermektedir (De Vaus, 2002; Field, 2009). Olgegin agimlayict faktdr analizi
sonucunda tek faktorlii yapinin 6zdegeri ve varyansi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Empati Olceginin Faktor Yapisimin Gosterilmesi

. Lo <. Varyans Yiizdesi Toplam Varyans Yiizdesi
Faktorler Faktor Ozdegeri (%) (%)
Empati 3,09 44,085 44,085

Tablo 5’te yer alan degerler incelendiginde tek faktorden meydana gelen empati 6lgeginin
toplam varyansin % 44,085’ini acikladig1 saptanmistir. Biiyiikoztiirk’e (2005) gore tek
faktorlii olceklerde %30 ve tizerinde hesaplanan varyans degeri yeterli goriilmektedir.
Empati 6l¢egini olusturan maddelerinin faktor yiikleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Empati Olgegi Maddelerinin Faktér Yiiklerinin Gosterilmesi
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Ortak
Faktor
Maddeler Varyansa
Yiikii
Katki
M10 Arkadaglarimi daha iyi anlayabilmek i¢in olaylara onlarin goziiyle 74 52
bakmaya g¢aligirim.
Arkadagi olmayan bir ¢ocuk gordiigiimde, kendimi onun yerine koyarak
M2 . e o 72 ,38
neler hissettigini anlayabilirim.
M7 Herhap_gl_blr olay karsisinda kendimi arkadaglarimin yerine 71 40
koyabilirim.
M4 Bir arka_d_a§1m sinavlarda kétii not aldiginda onun duygularim 63 39
anlayabilirim.
M5  Karsimda aci1 ¢eken birini gordiigiimde ayn1 aciy1 ben de hissederim. ,62 ,50
M3  Birinin neden iizgiin oldugunu anlamak benim i¢in kolaydir. ,62 ,55
M11 Bir karara varmadan 6nce benimle ayni fikirde olmayan insanlarin 58 34

gbziiyle bakmaya c¢aligirim.

Tablo 6’dayer alan analiz sonuglarina gore 6l¢ek maddelerinin faktor yiikleri 0.58 ile 0.74
arasinda degistigi goriilmektedir. Hesaplanan faktdr yiik degerlerinin Biiylikoztiirk’iin
(2005) ifadesiyle iyi olarak kabul edilen 0,45’in lizerinde olmasi kriterini saglamaktadir.
Olgegin son haliyle giivenirligini tespit edebilmek igin Cronbach's Alpha degeri
hesaplanarak 0.79 bulunmustur. Hesaplanan deger 6l¢egin oldukga giivenilir oldugunu
gostermektedir.

3.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuclar

Gergeklestirilen temel bilesen analizinden sonra ortaya ¢ikan modelin uyumlulugu
dogrulayic1 faktor analizi (DFA) ile test edilmistir. Yapilan analiz sonucunda model
uyumuna dair karar verebilmek i¢in uyum indeksleri seklinde ifade edilen, genel uyum
indeksi (GFI), ki-kare uyum testi (¥2), karsilastirmali uyum indeksi (CFI), diizeltilmis
iyilik uyum indeksi (AGFI), normlandirilmamis uyum indeksi (NNFI - TLI), yaklagik
hatalarin ortalama karekokii (RMSEA) ve artirmali uyum indeksi (IFI)degerlerine
bakilmistir (Kline, 2011; Schumacker ve Lomax, 2010; Simsek, 2007).Yapilan analiz
sonucunda hesaplanan uyum indeksi degerleri ile 6l¢iit degerleri Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Uyum Indisleri Olgiit Degerleri ve Empati Ol¢egi i¢cin Hesaplanan Uyum Indeksi Degerleri

Uyum Indeksleri Miikemmel uyum Kabul Edilebilir Uyum Olgekten Elde Edilen Degerler

x*/sd 0<y*sd<2 2<y?/sd <5 1,75
RMSEA 0 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.08 ,045

IFI 0.95 <TFI< 1.00 0.90< <IFI<0.95 ,981

TLI 0.95< TLI< 1.00 0.90 < TLI<0.95 971

CFl 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI<0.95 ,981

GFI 0.95<GFI<1.00 0.80<GFI<0.95 ,980

AGFI 0.95<GFI<1.00 0.80<GFI1<0.95 ,960
SRMR <0.05 0,05<SRMR<0.08 ,0331

Tablo 7 incelendiginde, modelin ki-kare degerinin (x2 = 24,456; N= 364; sd= 14; p =
0.04) anlamli oldugu goriilmiistiir. Hesaplanan anlamlilik degeri drneklem sayisindan
kaynaklanabilecegi igin kKi-kare degerinin serbestlik derecesine  bdliimiiniin
sonucunadlgiit olarak bakilmasi onerilmektedir (Simsek, 2007; Waltz, Strcikland ve
Lenz, 2010). Tabachnick ve Fidell’e (2012) goére hesaplanan degerin 2'den kiigiik olmasi
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mitkemmel uyum oldugunu gosterir. Diger taraftan hesaplanan degerin 2 ile 5 arasinda
olmasi ise kabul edilebilir bir uyumun varlhi§indan séz edilir (Capik, 2014). Bu ¢alisma
da hesaplanan X?/sd degerinin 2’nin altinda olmas1 miikemmel uyum oldugu seklinde
yorumlanabilir. Oyle ki yaklasik hatalarin ortalama karekokii (RMSEA) degerinin ,045
olmasi1 da milkemmel uyuma diger bir gosterge olarak kabul edilebilir. Zira, RMSEA
degeri 0 ile 1 arasinda deger alir ve hesaplanan deger .05'in altinda ise modelin miikemmel
uyuma sahip oldugu, 0,05 ile 0,08’in altinda deger alirsa modelin kabul edilebilir bir
uyuma sahip oldugu ifade edilmektedir (Arbuckle, 1995-2008; Tabachnick ve Fidell,
2012).

Yapilan ¢alismada, artirmali uyum indeksi (IFI) degeri ,981; normlandirilmamis uyum
indeksi TLI (NNFI) degeri ,971; karsilastirmali uyum indeksi (CFl) degeri ,981; genel
uyum indeksi (GFI) degeri ,980 ve son olarak diizeltilmis iyilik uyum indeksi (AGFI)
degeri ,960 olarak hesaplanmistir. Ulasilan bu indekslerin ,95 ile 1 aralifinda olmasi
simanan modelin miikemmel uyum gosterdigi seklinde yorumlanabilir (Arbuckle, 1995-
2008; Kline, 2011; Schumacker ve Lomax, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2012). Modelin
parametrelere iliskin standardize edilmis degerleri Sekil 2°de verilmistir.

,66 ,70 81 .82 ,60 54 ,76

Emp2 Emp3 Emp4 Emp5 Emp7 Emp10| |Empll

Sekil 2. Sitnanan Modelin Standardize Edilmis Degerlerin Gosterimi

3.3. Benzesme Gecerligine Yonelik Sonuclar

Yapilan analizlerin disinda, yapisal gegerliligi belirlemek i¢cin benzesme ve ayrigsma
gecerligi de hesaplandigi bilinmektedir. Bu calismada gelistirilen 6lgek tek faktdrden
olustugu i¢in sadece benzesme (Yakinsak) gecerligi hesaplanmistir. Benzesme
gecerligini gorebilmek i¢in agiklanan ortalama varyans (AVE) degerleri ile birlesik
giivenirlik degeri (CR) hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda 6l¢egin AVE
degeri ,50; CR degeri ise 0,705 olarak saptanmistir. Bu degerler dlcegin benzesme
gecerliginin oldugunu gostermektedir. Psailla ve Roland (2007), AVE degerinin ,40’1n
iistiinde olmas1 ve CR degerinin de ,70’in {izerinde olmasi benzesme gegerliginin
oldugunu gostermektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmanin amact ortaokul Ogrencilerinin seviyesine uygun empati Olcegi
gelistirmektedir. Bu kapsamda, 7 madden olusan 4’lii likert tipinde tek faktorli yapiya
sahip bir 6l¢ek elde edilmistir. Dokmen (1988) tarafindan tiniversite 6grencilerine yonelik
gelistirilen “Empatik Egilim Olgegini”, 8.simif seviyesine uyarlayan Gokler (2009) ile
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Davis’in (1980) gelistirdigi ve Yontar’in (2013) Tiirk¢e uyarlamasini yaptigi dlgekler de
benzer faktdr yapisina sahiptir. Olgek gelistirme siirecinde belirtildigi {izere Yontar’in
(2013) uyarlama c¢aligmasindan 3 madde alinmisti zira bunlardan 2 tanesinin
calismadigimi belirtmekte fayda olacaktir. Ayrica Gokler’in  (2009) uyarlama
calismasinda 14 maddenin agikladiklar1 varyansin %30 oldugu goriilmektedir. Bu
calismada ise %44 varyans degeri bulunmustur. Diger tek faktdre sahip Olgek
calismalarinda (Giirtunca, 2013; Yontar, 2013, Yiiksel, 2003) varyansa iliskin bir veriye
rastlanmamasi dolayisiyla varyans degerlerinin sadece Gokler’in (2009) c¢alismasiyla
benzer olmadig1 sdylenebilir.

Olgek toplam 7 madden olusmaktadir. Yontar (2013) ise 8 madde elde etmistir. Bu
yoniiyle madde sayilar1 gorece paralellik gostermektedir. Literatiirde rastlanan dlgeklerin
yapisina iligkin verilerin yer aldigi Tablo 2 ve Tablo 3’te de goriilecegi lizere, diger
Olceklerdeki madde sayilart 13 ile 40 arasinda degismektedir. Calisma, madde sayilar
bakimindan bunlardan ayrilmaktadir. Ayrica bu ¢alisma ile benzer derecelendirme tipini
kullanan aragtirmalarin oldugunu séylemek de miimkiindiir (Altun, Degerli, Cikrik¢i ve
Kinik, 2018; Bora ve Baysan, 2009, Kaya ve Siyez, 2010, Yontar, 2013). Bunlara ek
olarak, ilgili literatiirde gecerli ve giivenilir toplam 12 Olcege rastlanmasina karsin
bunlardan 4’iiniin ortaokul 6grencilerine yonelik oldugu ve bunlarin 2 tanesinin Tiirkcge
uyarlama oldugu soylenebilir. Bu agidan ulusal diizeyde ortaokul 6grencilerine doniik
empati 6l¢egi gelistirme ¢alismalarinin az oldugu sonucuna ulasilmstir.

Bu arastirmada; Cronbach's alpha degeri 0.79 hesaplanan, model uyumu miikemmel
deger Olgiitlerine sahip gegerli ve giivenilir 7 maddelik empati 6l¢egi olusturulmustur.
Olgek 4°lii likert tipinde olup &lgekteki maddeler “Bana hi¢ uygun degil=1, Bana biraz
uygun=2, Bana olduk¢a uygun=3, Bana tamamen uygun=4" olacak sekilde
puanlanmustir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 28, en diisiik puan ise 7°dir. Ayrica
Olcekte ters madde yer almamis olup 6grencilerin empati becerileri ile puanlar arasinda
pozitif yonde bir iligki vardir. Bagka bir ifadeyle dl¢ekten alinacak diisiik puan 6grencinin
empati becerisinin diisiik, yiiksek puan ise empati becerisinin yiiksek oldugu anlamina
gelmektedir. Boylece bu Olgegin ortaokul seviyesine uygun basta degiskenler arasi
iliskileri tespit etmeyi amaclayan arastirmalarda kullanilmak tizere ekonomik ve islevsel
olacag diisiiniilmektedir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alintt kurallarina
uyulmustur. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun higbir
sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢calismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit
ederiz.
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Oz

Bu arastirma sinif 6gretmeni adaylarinin yaratict ve yansitict diisiinme egilim diizeylerinin incelenmesi
amactyla yiiriitilmistiir. Bu amag¢ dogrultusunda; cinsiyet, sinif diizeyi, iiniversite, mezun olunan lise tiiri,
okuma aligkanligi ve anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore 6gretmen adaylarinin yaratict ve
yansitict diisiinme egilim diizeyleri arastirilmistir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden tarama
modelinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kirsehir Ahi Evran
Universitesi ve Trabzon Universitesinde 3.ve 4. simf diizeyinde 6grenim géren smnif dgretmeni adaylari
olusturmaktadir. Calismaya 270 sinif 6gretmeni aday1 katilmistir. Veriler; Kisisel Bilgi Formu, Yansitict
Diistinme Egilimi ve Marmara Yaratict Diigiinme Egilimi 6lgekleri kullanilarak toplanmistir. Verilerin
analizinde standart sapma, aritmetik ortalama, normallik testleri sonucunda degiskenlere gore Mann-
Whitney U testi, T-testi, Kruskal Wallis testi, One Way Anova testi ve iligkiyi belirlemek i¢in Pearson
korelasyonu kullanilmigtir. Elde edilen veriler 1518inda siif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansitici
diisiinme egilim diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaratic1 diisiinmenin sinif diizeyine
gore; yansitict diigiinmenin cinsiyet ve okuma aligkanlifina gore anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Universite, mezun olunan lise tiirii ve anne-baba egitim durumu gibi degiskenler her iki diisiinme
tiirdi icin anlamli fark olusturmadigi tespit edilmistir, Ayrica arastirmada yaratici diisiinme ve yansitici
diisiinme arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iligski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Simf 6gretmeni adaylar, iist diizey diisiinme tiirleri, yansitic1 diisiinme, yaratici
diisiinme

Abstract

This research was carried out to examine the creative and reflective thinking disposition levels of
elementary teacher candidates. Under this purpose, Trend levels were investigated according to gender,
class level, university, high school type graduated, reading habit and parental education. The research was
carried out in the survey model, which is one of the quantitative research methods. The sample of the study
consists of 270 pre-service teachers who studied at Kirsehir Ahi Evran University and Trabzon University
in the 2017-2018 academic year. Data Personal Information Form, Reflective Thinking Tendency and
Marmara Creative Thinking Tendency scales were used. Depending on the variables, as a result of standard
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deviation, arithmetic mean and normality tests in data analysis; Mann-Whitney U test, T-test, Kruskal
Wallis test, One Way Anova test were used. Pearson correlation was used to determine the relationship. As
a result of the data obtained, it was concluded that the pre-service teachers' creative and reflective thinking
disposition levels are high. It has been determined that reflective thinking shows a significant difference in
gender and reading habits according to the class level of creative thinking. Besides, a moderate positive
relationship was found between creative thinking and reflective thinking.

Keywords: Pre-service teacher candidates, high-level thinking types, reflective thinking, creative thinking

1. GIRIS

Giliniimiizde bilgi birikiminin giderek artmasi, istenilen bilgiye ulagsmay1 kolaylastirirken
dogru bilginin ayirt edilmesini ise zorlastirmaktadir. Bu nedenle bilginin nasil ayirt
edilebilecegi ¢agdas egitim sisteminin en 6nemli sorunlarindan biri haline gelmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 (2016) na gore ¢agdas egitim, bilgiyi dogrudan kullanan ve kabul eden
degil; arastiran, sorgulayan, elestiren, yeni fikirler sunabilen bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Bu hedef kapsaminda, &gretim faaliyetleri igerisinde st diizey
diisiinebilen bireyler yetistirmeye onem verilmistir. Dewey (1957), insanlarin diisiinme
yetenegi ile dogdugunu ve bunu gelistirmeye calistigini belirtmektedir. Cilinkii diisiinen
birey kedisini sorgulamaya, anlamlandirmaya baslayacak ve gelecekte de varligim
stirdiirebilecektir.

Diisiinme, bireyi gelistiren yaraticiligini artiran elestirel bakmasini ve yeni fikirler
tiretmesini saglayan zihinsel bir faaliyettir. Bu zihinsel faaliyet siirecinde elde edilen iiriin
ise diislince olarak ifade edilmektedir (Dombayci, vd., 2007). Yaraticilik ise problem
karsisinda bireyin ¢Oziim olarak 6zglin ve yeni liriin koymasidir (Torrance, 1965).
Yaratici diisiinme, problemlerin ¢ézlimiine karsin istekli olma ve sadece {iriin degil ayni
zamanda diislince gelistirme siireci olarak tanimlanabilir. Giileryiiz (2001) yaraticiligi,
bireylerin 6grendiklerini iliskilendirerek problemleri ¢ozebilmek igin yeni ve 6zgiin
diisiince veya iriin ortaya ¢ikarabilmesi seklinde ifade etmektedir. Yaratict diisiinme,
bilinenlerden 6zgiin ve yeni seylerin ortaya ¢ikmasini (Demirkaya, 2015) ve ge¢cmiste
iligki kurulmayan diisiincelerin iliskilendirilmesini saglayan diisiinmedir (Emir vd.,
2004). Yaratict diisiinebilen birey; esnek ve bagimsiz olabilme, iligki kurabilme ve
arastirabilme gibi 6zelliklere sahip olmalidir. Bu 6zelliklerle bireyler yeni {iriinler veya
diisiinceler ortaya koyabilir. Ortaya cikan diisiince ile birey hedef koyar ve bunu
gergeklestirmeye calisir.

“Bireyin hedeflerini gergeklestirmek amaciyla bilgilerin temelini ve dogrulugunu
ayrimtili bir sekilde diistinmesi” ise yansitici diisiinme olarak ifade edilmektedir (Dewey,
1957: 2-6). Norton (1994) calismasinda giinliikk tutma etkinliklerinden yola ¢ikarak
yansitict diisiinmeyi, bireylerin deneyimlerini sorgulama ve bu deneyimleri yeniden
degerlendirme olarak ifade etmektedir. Schon (1983: 61) ise yansitici diislinmeyi, “birey
yasantis1 sonucunda elde ettigi tecriibe ve deneyimleri elestirerek benzer veya farklhi
durumlarda tekrar degerlendirerek bu durumlari farkli anlamda diisiinme siireci” olarak
tanimlamaktadir. Uygun & Cetin (2014) tarafindan yansitici diisiinme, bireyin 6grenme
esnasinda veya sonrasinda 6grendiklerinden hareketle yeni 6grenmeler gergeklestirmek
icin kendisini degerlendirmesi seklinde ifade edilmektedir. Yani yansitici diisiinme, siire¢
igerisinde deneyimlerden ders ¢ikarak bireyin 6grendiklerini ve kendini degerlendirmesi
olarak tanimlanabilir.
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Yaratic1 ve yansitict diisinme kavramlarinin tamamen birbirinden farkli olmadig:
goriilmektedir. Yaratict diisiinebilen bir birey, yansitic1 diisiinme becerisini kazanmada
daha rahat edebilir. Ciinkii bu iki kavram arastirma, sorgulama, farkli ve elestirel
bakabilme acisindan birbirini tamamlayan, destekleyen ve gelismesini etkileyen
kavramlardir.

Yansitict ve yaratict diisiinebilen bireyler problem ¢6zme becerisine sahip oldugu
tanimlardan hareketle soOylenebilir. Bilgi cagmmin yasandigi giiniimiizde problem
¢Ozebilen bireyler 6n plana ¢ikmaktadir. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de bilgi
cagint yakalamis bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda
programlar hazirlanmakta ve Ogrencilerin bu anlayisa uygun olarak egitilmesi
amaglanmaktir. Bireyleri istenilen yonde yetistirmek ancak iyi yetismis ve nitelikli
o0gretmenlerle olacaktir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢aga ayak uydurmalari ve bilgilerini
yenilemeleri gerekmektedir. Giliniimiiz 6gretmenleri sinif ortaminda bireylerin
kendilerini ifade edebilecegi, aktif olabilecegi, diisiinebilecegi etkinlikler diizenlemelidir.
Bu durumu ancak bu anlayisa sahip 0grenci merkezli faaliyetler yapan 6gretmenler
saglayabilecektir. Yaratict ve yansitict disiinebilen Ogretmen; 6zgilir smif ortami
olusturabilme, derslere ve 0grenci 6zelliklerine gore etkinlikler diizenleyebilme ve bu
siire¢ igerisinde olusan olumlu olumuz her tiirli durumlar1 degerlendirebilme firsati
bulabilecektir.

Ogretmenlerin istenilen faaliyetleri gergeklestirmesinin bir yolu da yansitict sinif ortami
olusturmaktir. Karadag (2010), simif ortaminda yansitma etkinliklerinin, dgrencilerin
diisiincelerini  serbest¢e paylasabilecegi ve tartisabilecegi seklinde diizenlenmesi
gerektigini belirtmektedir. Ogrencilere diisiinerek karar aldirma ve yapilanlar1 sorgulama
duygusunu kazandirma agisindan bu tarz etkinliklerin yapilmasi 6nemlidir. Schon (1983:
61-62), “bireylerin tecriibe ve deneyimleri sonucunda kazanmig oldugu davranislarini
yansitma sayesinde diizeltebileceklerini ve yanlis 0grenmeye sebep olan bilgilerini
yapilandirabileceklerini” sdylemektedir. Yapilandirilan bilginin 6grenci agisindan yeni
olmasi yapilandirmaci yaklagimin 6nemini gostermektedir. Tiirkiye’de 2005 yilinda
gecilen yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6grenciyi aktif kilan, yansitici ve yaratici
diistinme etkinliklerini kapsayan bir yaklasimdir (Karadag vd., 2008).

Yukarida verilen bilgiler 1s18inda ¢agdas egitim sistemi igerisinde yaratici ve yansitict
diisiinebilen yani list diizey diisiinme egilimi gosteren ve bunu uygulayan dgretmenlerin
onemli goriildigii ifade edilebilir. Ancak 6gretmenlerin bu yonde eksikliginin oldugunu
belirten calismalar yer almaktadir (Erdem & Adigiizel, 2019; Dilekli & Orake1, 2019;
Polat, 2017). Bu eksikligin tespit edilip giderilmesi 6gretmenlik egitimi sliresinde olmasi
daha Onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii iiniversitelerde gerekli diizenlemeler
yapilarak meslege baslamadan eksiklikler 6nlenebilir. Bu yiizden 6gretmen adaylarinin
yaratici ve yansitici diisiinme egilimlerinin arastirilmasina ihtiyag vardir.

Ilgili kaynak taramas1 yapildiginda gretmen ve 6gretmen adaylarmin yansitici ve yaratic
diisiinme egilimlerinin birlikte ele alindig1 ¢aligmalar goriilse de (Erol vd., 2019; Koca,
2017) agirlikli olarak ayri ayr1 incelendigi goriilmektedir (Aras vd., 2019; Ulusoy Yilmaz
& Yildiz, 2019; Saygili & Tehneldere, 2014; Gedik vd., 2014; Aydin & Celik, 2013; Baki
vd., 2012; Kaf Hasirc1 & Sadik, 2011; Biris¢i & Karal, 2011).

Bu arastirma ise siif 6gretmen adaylarinin yansitici ve yaratici diisiinme egilimlerinin ne
diizeyde oldugunu, yansitici ve yaratict diisiinme egilim diizeylerinin cinsiyet, sinif
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diizeyi, iniversite, mezun olunan lise tiirli, okuma aligkanlig1 ve anne-baba egitim durumu
degiskenlerine gore degisip degismedigini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Calisma alan yazinda yaratic1 ve yansitict diistinmenin birlikte galisildig1 ¢aligmalarin
yetersiz oldugunun goriilmesi iizerine ilerideki caligmalara 151k tutmasi nedeniyle 6nemli
goriilmektedir Ayrica 6zellikle yaratict diisiinme {lizerine yapilan ¢alismalarda kullanilan
yontem ve tekniklerin yaratici diisiinmeye etkisinin arastirilmasi egilimi goriilmistiir.
Alan yazindaki 6gretmen adaylarimin yaratict diisiinme diizeylerinin arastirilmasina
yonelik ¢calisma eksikliginin giderilmesi agisindan 6nemli olacag diisiiniilmektedir.

2.YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma yontemi ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Arastirma
modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi hakkinda agiklamalar
yapilmistir.

2.1.Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirma smnif 6gretmeni adaylarinin yaratict ve yansitici diisiinme egilimlerini
incelemek amaciyla yapilan nicel arasgtirma yoOntemlerinden tarama modelinde
yuriitiilmiistiir. Tarama modeli, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2007).

2.2.Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kirsehir Ahi Evran Universitesi ve Trabzon Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde Ogrenim goéren 270 smif 6gretmeni adayi olusturmaktadir.
Calismada amagsal 6rneklem tiirlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklem tercih edilmistir.
Calisma grubuna, 3. ve 4. sinifta 6grenimine devam eden 270 siif 6gretmeni aday1 dahil
edilmistir. Maksimum 6rneklem; Evrende, incelenen problemle ilgili olarak, kendi i¢inde
benzesik veya farkli durumlarin belirlenerek c¢alismanin bu durumlar {izerinden
yapilmasina imkan saglayan orneklemdir. (Biiylikoztiirk, 2012).

Tablo 1. Katime1 Ozellikleri

Gruplar N %
Cinsiyet Kadin 208 77
Erkek 62 23
Smif Diizeyi 3.smf 140 51,9
4.sif 130 48,1
Mezun Olunan Okul Tiirli Fen 3 11
Anadolu 164 60,7
Sosyal Bilimler 5 1,9
Meslek 17 6,3
Diger 81 30
Kitap Okuma Aliskanlig1 Yilda Hig 13 4,8
Yilda 1-5 138 51,1
Yilda 6-11 66 24,4
Yilda 12 ve isti 53 19,6
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Anne-Baba Egitim Durumu Tlkokul 135 50,0
Lise 91 33,7
Universite 44 16,3
Universite Kirsehir Ahi Evran 168 62,2
Trabzon 102 37,8
Toplam 270 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmadaki katilime1 6zelliklerinin %77 sinin kadin, %23 {iniin
erkek oldugu; %51,9’unun 3.smif , %48,1’inin 4.smif oldugu; 6gretmen adaylarinin
%60,7’sinin  Anadolu lisesi, %30’unun diger liselerden, %6,3’linlin meslek lisesi,
%1,9’unun sosyal bilimler lisesi ve % 1.1°1 fen lisesinden mezun oldugu; % 51,1’inin
yilda 1-5, %24,4’linlin yilda 6-11, %19,6’sinin yilda 12 ve {istli, % 4,8’inin yilda hig¢
okuma aligkanligina sahip oldugu; anne-baba egitimi durumunun %50 ilkokul, %33,7
lise, %16,7 iiniversite mezunu oldugu; %62,2’sinin Kirsehir Ahi Evran Universitesi ve %
37,8’inin ise Trabzon Universitesi’nde 6grenimine devam etmekte oldugu goriilmektedir.

2.3.Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda; demografik bilgileri toplamak i¢in aragtirmacilar tarafindan
olusturulan Kigsisel Bilgi Formu, smif Ogretmenleri adaylarimin yaratict diisiinme
egilimlerini belirlemek igin Cetin ve Ozgenel (2017) tarafindan gelistirilen Marmara
Yaratict Diisiinme Egilimleri Ol¢egi (MYDEO) ve smif 6gretmeni adaylarmin yansitict
diisiinme egilimlerini belirlemek icin ise Semerci (2007) tarafindan gelistirilen Yansitict
Diisiinme Egilimlerini Belirleme Olgegi (YANDE) kullanilmistir. Veriler 2017-2018
egitim Ogretim yilinda toplanmistir.

Kisisel bilgi formu simif 6gretmeni adaylarinin cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan lise
tiiri, okuma aligkanligi, anne-baba egitim diizeyi ve Ogrenim goriilen {iniversiteyi
belirlemek amaciyla hazirlanan bilgileri icermektedir.

Yansitici diisiinme egilim 6l¢egi 20 olumsuz ve 15 olumlu madde olmak {izere toplam 35
maddeden olusmaktadir. Olgek 5°1i likert tipindedir. “Tamamen Katiliyorum”,
“Cogunlukla Katiltyorum”, “Kismen Katiliyorum”, “Cogunlukla Katilmiyorum” ve “Hig
Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha katsayis1 0,91 dir.

Bu calismada 6lgegin Cronbach Alpha katsayisi ise 0,95°tir.

Yaratic1 diisiinme egilim 6lgegi 25 olumlu maddeden olusmaktadir. Olgek 5°1i likert
tipindedir. “Her Zaman”, “Genellikle”, “Ara Sira”, ‘“Nadiren” ve “Hicbir Zaman”
seklinde derecelendirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha katsayis1 0,87 dir. Bu ¢aligmada
Olcegin Cronbach Alpha katsayis1 0,88 olarak hesaplanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Kirsehir Ahi Evran Universitesi ve Trabzon Universitesi 3. ve 4. smif diizeyinde 6grenim
goren sinif 6gretmeni adaylarindan elde edilen verilerin analizinde SPSS Statistics 25
programi kullanilmigtir. Veri analizinde standart sapma, aritmetik ortalama, normallik
testleri sonucunda normal dagilim gosteren degiskenlere gore T-testi ile One Way Anova
testi normal dagilim gostermeyen degiskenlere gore Mann-Whitney U testi ile Kruskal
Wallis testi kullanilmig. Ayrica yaratici diistinme ile yansitici diisiinme arasindaki iligkiyi
belirlemek i¢in Pearson korelasyonu kullanilmistir.
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3. BULGULAR

Aragtirmanin bu bdliimiinde sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansitict diisiinme
egilim diizeyi ve bu diizeyin cinsiyet, sinif diizeyi, {iniversite, mezun olunan lise tiirii,
okuma aligkanligi ve anne-baba egitim durumu degiskenlerine goére bulgulart ve
yorumlar1 yer almaktadir.

3.1. Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansiticl diisiinme egilim diizeylerine
iliskin bulgular

Smif 6gretmeni adaylarin yaratici ve yansitict diistinme diizeyini belirlemek i¢in bir
Olciit tablosu olusturulmus ve buna gore yorumlanmistir.

Tablo 2. Simf Ogretmeni Adaylarinin Yaratici ve Yansitic1 Diisiinme Egilim Diizeyleri

Ortalama Std. Min Max Diisiik Orta Yiiksek
Sapma (1,00) (5000  (1-232) (2,33-3,66) (3,67-5)
Yaratici 3,84 45 1,40 4,84
diiginme
diizeyi
Yansitic1 4,23 55 2,03 5,00
diiginme
diizeyi

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansitici diisiinme egilim
diizeyleri yiiksek oldugu goriilmektedir (X >3,67). Yaratici diisiinme diizeyi aritmetik
ortalama puani; 3,84 yansitict diisiinme diizeyi aritmetik ortalama puani; 4,23 olarak
hesaplanmis ve bu puanlara gére simif 6gretmeni adaylarmin her iki diisiinme egilim
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarmnin yaratict ve
yansitict diisiinme egilimi gosterdigi sdylenebilir.

3.2. Smif égretmeni adaylarin yaratici ve yansiticl diisiinme egilim diizeylerinin
cinsiyete iliskin bulgular

Sinif Ogretmeni adaylarimin yaratict diisiinme egilim diizeylerinin cinsiyete gore
durumunu test etmek i¢in yapilan normallik testinde tiim gruplardaki 6grenci sayilar
30’un tistiinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnova testi yapilmistir. Test sonucuna gore
hem kadin hem de erkek 6grencilerin p degerleri .05’ten biiylik oldugu icin verilerin
normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagl olarak cinsiyete gore
yaratict diisinme egilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigimi belirlemek igin
parametrik testlerden bagimsiz T -testi yapilmigtir ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Simf Ogretmeni Adaylarimin Yaratici Diisiinme Egilim Diizeylerinin Cinsiyete Gore T-Testi
Sonucu

Cinsiyet N X S Df t P
Kadin 208 3,83 46 268 ,633 527
Erkek 62 3,87 42
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Tablo 3’e gore sinif Ogretmeni adaylarimin yaratict diisiinme egilim diizeylerinde
cinsiyete gore anlamli farklilasma goriilmemektedir (t2ss=,633, p>.05). Kadin
Ogrencilerin aritmetik ortalamast; 3,83 erkek 6grencilerin ise; 3,87 olarak hesaplanmis ve
puanlara gore kadin ve erkek Ogrencilerin birbirine yakin yaraticit diisiinme egilimi
gosterdigi sdylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarmin yansitict disiinme egilim diizeylerinin cinsiyete gore
durumunu test etmek i¢in yapilan normallik testinde tiim gruplardaki 6grenci sayilar
30’un {istiinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnova testi yapilmistir. Test sonucuna gore
hem kadin hem de erkek 6grencilerin p degerleri .05’ten kiigiik oldugu igin verilerin
normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca bagli olarak cinsiyete gore
yansitict diigiinme egilim diizeylerinin farklilasip farklilagmadigini belirlemek parametrik
olmayan testlerden Mann-Whitney U testi yapilmistir ve sonuglar tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yansitici Diisiinme Egilim Diizeylerinin Cinsiyete Gore U Testi
Sonucu

Cinsiyet N Sira Sira Toplami U P
Ortalamasi

Kadm 208 145,94 30355,00 30355,00 ,000

Erkek 62 100,48 6230,00

Tablo 4’e gore siif 6gretmeni adaylarinin yansitici diisiinme egilim diizeyleri cinsiyete
gore anlaml farklilik gostermektedir. (U=30355,00, p<.05).

Tabloya gore smif 6gretmeni adaylariin yansitict diistinme egilim diizeylerinin sira

ortalamasinin kadin 6grencilerde daha yiiksek oldugu tespit edilmistir ( X=145,94). Iki
grup arasindaki puan farki anlaml farklilik yaratmistir (p<.05). Bulgulara gore kadin sinif
O0gretmeni adaylarinin yansitict diisiinme egilimlerinin erkek sinif 6gretmeni adaylarina
gore yliksek oldugu sdylenebilir.

3.3. Simif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansitici diisiinme egilim diizeylerinin
simif diizeyine iliskin bulgular

Smif 6gretmeni adaylariin yaratici diistinme egilim diizeylerinin simif diizeyine gore
durumunu test etmek i¢in yapilan normallik testinde tiim gruplardaki 6grenci sayilar
30’un tstiinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnova testi yapilmistir. Test sonucuna gore
hem 3. sinif hem de 4. sinif 6grencilerinin p degerleri .05 ten biiyiik oldugu i¢in verilerin
normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagl olarak sinif diizeyine
gore yaratict diistinme egilim diizeylerinin farklilagip farklilagsmadigint belirlemek
parametrik testlerden bagimsiz T- testi yapilmistir ve sonuclar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Stmf Ogretmeni Adaylarimn Yaraticl Diisiinme Egilim Diizeylerinin Simif Diizeyine Gore
T-Testi Sonucu

Simf N i S Df t P
3.smif 140 3.77 ,45 268 2,64 ,009
4 smf 130 3.91 44
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Tabloya gore siif Ogretmeni adaylarinin yaratict diistinme egilim diizeyleri sinif
diizeyine gore anlaml farklilagsma goriilmektedir (t2es=264, p<.05).

Tablo 5’e gore sinif Ogretmeni adaylarimin yaratict diistinme egilim diizeyleri sinif

diizeyine gore aritmetik ortalamasi 4. siniflarin daha yiiksek oldugu belirlenip ( X=3,91)
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik goriilmektedir (p<.05). 4.sinif 6grencilerinin
daha yaratici diisiinme egilimi gosterdigi sOylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yansitici diisiinme egilim diizeylerinin siif diizeyine gore
durumunu test etmek icin yapilan normallik testinde tiim gruplardaki &grenci sayilari
30’un istiinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnova testi yapilmistir. Test sonucuna gore
hem 3.smif hem de 4. sinif 6grencilerinin p degerleri .05 ten kiiciik oldugu i¢in verilerin
normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagli olarak sinif diizeyine
gore yansitict diisiinme egilim diizeylerinin farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in
parametrik olmayan testlerden Mann-Whitney U testi yapilmistir ve sonuglar tablo 6° da
verilmistir.

Tablo 6. Sinif Ogretmeni Adaylarimin Yansitici Diisiinme Egilim Diizeylerinin Simf Diizeyine Gore
U Testi Sonucu

Smif Diizeyi N Sira Sira Toplaim U P
Ortalamasi

3.smuf 140 130,14 18220,00 8350,00 ,242

4.smif 130 141,27 18365,00

Tabloya gore smif 6gretmeni adaylarinin yansitict diisiinme egilim diizeyleri simif
diizeyine gore anlamli farklilasma gostermemektedir (U=8350,00, p>.05). Alinan
ortalama puanlar simnif diizeyine gore degisime yol agmamaktadir. Sinif diizeyine gore
siif 6gretmeni adaylarinin birbirlerine yakin egilim gosterdigi sdylenebilir.

3.4. Siif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansitici diisiinme egilim diizeylerinin
uiniversiteye iliskin bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratict diisiinme egilim diizeylerinin iiniversiteye gore
durumunu test etmek i¢in yapilan normallik testinde tiim gruplardaki 6grenci sayilar
30’un istiinde oldugu icin Kolmogorov-Smirnova testi yapilmistir. Test sonucuna gore
hem Kirsehir Ahi Evran Universitesi hem de Trabzon Universitesi dgrencilerinin p
degerleri .05’ten biiyiikk oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca bagli olarak iiniversiteye gore yaratict diisiinme egilim
diizeylerinin farklilagip farklilagsmadigini belirlemek parametrik testlerden bagimsiz T-
testi yapilmistir ve sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Simf Ogretmeni Adaylarinin Yaratici Diisiinme Egilim Diizeylerinin Universiteye Gore T-
Testi Sonucu

Universite N X S df t P
Kirsehir Ahi Evran 168 3.84 ,46 268 ,051 ,959
Trabzon 102 3.84 43
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Tablo 7’ye gore sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diistinme egilim diizeyleri iiniversite
degiskenine gore anlamli farklilagsma goriilmemektedir (t2es=,051, p>.05). Kirsehir Ahi
Evran Universitesi ve Trabzon Universitesi dgrencilerinin aritmetik ortalama puani 3,84
olarak hesaplanmistir. Her iki {iniversitede 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yaratici
diistinme egilim diizeylerinin birbirlerine yakin oldugu sdylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin yansitici diigiinme egilim diizeylerinin {liniversiteye gore
durumunu test etmek i¢in yapilan normallik testinde tiim gruplardaki 6grenci sayilar
30’un {istiinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnova testi yapilmistir. Test sonucuna gore
hem Kirsehir Ahi Evran Universitesi hem de Trabzon Universitesi dgrencilerinin p
degerleri .05’ten kii¢iik oldugu icin verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonuca bagli olarak iiniversiteye gore yansitict diisiinme egilim
diizeylerinin farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in parametrik olmayan testlerden
Mann-Whitney U testi yapilmistir ve sonuclar tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Simf Ogretmeni Adaylarinin Yansitic1 Diisiinme Egilim Diizeylerinin Universiteye Gore U
Testi Sonucu

Universite N Sira Sira Toplam1 U P
Ortalamasi

Kirsehir Ahi Evran 168 132,41 22244,50 8048,50 ,403

Trabzon 102 140,59 14340,50

Tablo 8’e gore siif 6gretmeni adaylarinin yansitic diistinme egilim diizeyleri liniversite
degiskenine gore anlamli farklilagma gostermemektedir (U=8048,50, p>.05). Her iki
tiniversitede 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilim diizeylerinin
birbirlerine yakin oldugu soylenebilir.

3.5. Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansiticl diisiinme egilim diizeylerinin
mezun olunan lise tiiriine iliskin bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diisiinme egilimleri diizeylerinin mezun olunan lise
tiiriine gére durumunu test etmek i¢in yapilan normallik testinde 6grenci sayilarinin 30’un
iistlinde olanlara i¢in Kolmogorov-Smirnova testi, 30’un altinda olanlar i¢in Shapiro-
Wilk testi yapilmigtir. Test sonucuna gore biitiin lise tlirlerinde 6gretmen adaylarinin p
degerleri .05’ten bliyiik oldugu ig¢in verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonuca bagli olarak mezun olunan lise tiirline goére yaratict diisiinme
egilim diizeylerinin farklilagip farklilagsmadigini belirlemek igin parametrik testlerden
One Way Anova testi yapilmistir ve sonuglar Tablo 9.1 ve 9.2° de verilmistir.

Tablo 9.1. Stmf Ogretmeni Adaylarimin Yaratici Diisiinme Egilim Diizeylerinin Mezun Olunan Lise
Tiiriine Gore Betimsel Istatistikler

N i S
Fen 3 4,05 ,08
Anadolu 164 3,83 ,48
Sosyal Bilimler 5 3,66 34
Meslek 17 3,85 ,38
Diger 81 3,86 42
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Tablo 9.1°e gore en yiiksek aritmetik ortalama puanina fen lisesi 6grencilerinin sahip
oldugu goriilmektedir ( X =4,05).

Tablo 9.2. Stmf Ogretmeni Adaylarimin Yaratici Diisinme Egilim Diizeylerinin Mezun Olunan Lise
Tiiriine Anova Sonuclari

Varyans Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi fark
Gruplar arast ,367 4 ,092 454 770 -
Gruplar i¢i 53,669 265 ,203

Toplam 54,036 269

Tabloya gore smif 6gretmeni adaylarinin yaratict diisiinme egilim diizeylerinin mezun
olunan lise tiiriine gore anlamli farklilasma gostermemektedir [F-265= ,454; p>.05].
Mezun olunan lise tiirii yaratici diisiinmenin farklilagmasinda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yansitict diisiinme egilimleri diizeylerinin mezun olunan lise
tiirline gore durumunu test etmek icin yapilan normallik testinde 6grenci sayilarinin
30“un istiinde olanlara i¢in Kolmogorov-Smirnova testi, 30’un altinda olanlar igin
Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Test sonucuna goére Anadolu ve diger lise tiirlerindeki
Ogretmen adaylarinin p degerleri .05’ten kiigiik oldugu i¢in verilerin normal dagilim
gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagli olarak mezun olunan lise tiiriine gore
yansitict diistinme egilim diizeylerinin farklilasip farklilasmadigimi belirlemek i¢in
parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis testi yapilmistir ve sonuglar tablo 10’da
verilmistir.

Tablo 10. Sinif Ogretmeni Adaylarinin Yansitic1 Diisiinme Egilim Diizeylerinin Mezun Olunan Lise
Tiiriine Gore Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Lise N Sira Ortalamas1  sd X2 P
Fen 3 112,33 4 5,345 ,254
Anadolu 164 141,57

Sosyal Bilimler 5 144,00

Meslek 17 98,62

Diger 81 131,29

Tablo 10’a gore siif 6gretmeni adaylarinin yansitici diisiinme egilim diizeylerinin mezun
olunan lise tiiriine gore anlamli farklilik gdstermemektedir [X? 4 =5,345 p>.05]. Yansitict
diisiinme egiliminin mezun olunan lise tiiriinden etkilenmedigi sdylenebilir.

3. 6. Siif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansitici diisiinme egilim diizeylerinin
okuma ahskanhgina iliskin bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diistinme egilimleri diizeylerinin okuma aligkanligina
gore durumunu test etmek i¢in yapilan normallik testinde Ogrenci sayilarinin 30’un
istlinde olanlara i¢in Kolmogorov-Smirnova testi, 30’un altinda olanlar i¢in Shapiro-
Wilk testi yapilmistir. Test sonucuna gore biitiin okuma aligkanliklarinda 6gretmen
adaylarinin p degerleri .05’ten biiyiik oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagli olarak okuma aligkanligina gore yaratici diistinme
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egilim diizeylerinin farklilagip farklilagsmadigini belirlemek i¢in parametrik testlerden
One Way Anova testi yapilmistir ve sonuglar Tablo 11.1 ve 11.2” de verilmistir.

Tablo 11.1. Simf Ogretmeni Adaylarinin Yaratict Diisinme Egilim Diizeylerinin Okuma
Ahskanhgina Gore Betimsel Istatistikler

N R S
Yilda Hig 13 3,58 41
Yilda 1-5 138 3,83 ,39
Yilda 6-11 66 3,87 A4
Yilda 12 ve isti 53 3,88 ,59

Tablo 11.1’e gore en yiiksek aritmetik ortalama puanina yilda 12 ve {istii okuma
aliskanligina sahip olan sinif gretmen adaylarinin oldugu goriilmektedir (X =3,88).

Tablo 11.2. Smmf Ogretmeni Adaylarimin Yaratict Diisiinme Egilim Diizeylerinin Okuma
Aliskanhgina Gore Anova Sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p Anlamh
Kaynag Toplami Ortalamasi fark
Gruplar arasi 1,016 3 ,339 1,698 ,168 -
Gruplar i¢i 53,021 266 ,199

Toplam 54,036 269

Tablo 11.2” ye gore sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diistinme egilim diizeyleri okuma
aligkanligina gore anlamli farklilasma gostermemektedir [F3-266)= 1,698; p>.05]. Okuma
aliskanlig1 degiskeninin yaratici diisiinme i¢in etkili olmadig1 sdylenebilir.

Siif Ogretmeni adaylarinin  yansitict  diisgiinme egilimleri diizeylerinin okuma
aligkanligina gére durumunu test etmek icin yapilan normallik testinde 6grenci sayilarinin
30’un istiinde olanlara i¢in Kolmogorov-Smirnova testi, 30’un altinda olanlar igin
Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Test sonucuna gore yilda hi¢ okuma aligkanlig1 disinda
diger okuma aligkanliklarinda 6gretmen adaylarinin p degerleri .05 ten kiigiik oldugu igin
verilerin normal dagilim gdstermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca bagli olarak
okuma aliskanligina gore yansitict disiinme egilim diizeylerinin farklilagip
farklilasmadigini  belirlemek parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis testi
yapilmistir ve sonuglar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Smmf Ogretmeni Adaylarinin Yansitict Diisinme Egilim Diizeylerinin Okuma
Alskanhklarima Gore Kruskal Wallis Testi Sonucu

Okuma n Sira sd X2 p Anlamh
ahskanh@ Ortalamasi fark
Yilda hig 13 68,19 3 12,521 ,006 1-2
Yilda 1-5 138 133,54 1-3
Yilda 6-11 66 151,40 1-4
Yilda 12 ve Gistii 53 137,32

Tablo 12 incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin yansitict diisiinme egilim diizeyleri
okuma aliskanligia gore anlamli farklilik gostermektedir [X? 3=12.521; p<.05].
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Bu bulgular dogrultusunda sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek ortalamaya
sahip okuma aligkanligit “’yilda 6-11"" oldugu belirlenmistir (151,40). Anlamlh
farklilagsma, yilda hig¢- yilda 1-5 arasinda yilda 1-5 lehine; yilda hig- yilda 12 ve iistii
arasinda yilda 12 ve istii lehine; yilda hig- yilda 6-11 arasinda yilda 6-11 lehine oldugu
tespit edilmistir. Okuma orani ile yansitici diislinme diizeyinin paralellik gosterdigi yani
okuma orani artik¢a yansitici diisiinme egilimin artig1 soylenebilir.

3. 7. Smif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansitici diisiinme egilim diizeylerinin
anne-baba egitim durumuna iliskin bulgular

Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratict disiinme egilim diizeylerinin anne-baba egitim
durumuna gore test etmek i¢in yapilan normallik testinde tiim gruplardaki 6grenci sayilari
30’un istiinde oldugu icin Kolmogorov-Smirnova testi yapilmistir. Test sonucuna gore
ilkokul ve iiniversite grubundaki 6grencilerin p degerleri .05’ten kiiciik oldugu igin
verilerin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca baglh olarak
anne-baba egitim durumuna goére yaratict diisiinme egilim diizeylerinin farklilasip
farklilasmadiginmi belirlemek i¢in parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis testi
yapilmistir ve sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Simf Ogretmeni Adaylarinin Yaratici Diisiinme Egilim Diizeylerinin Anne-Baba Egitim
Durumuna Gore Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anne-baba egitim n Sira Sd X2 P
Ortalamasi

Ilkokul 135 138,69 2 ,480 , 787

Lise 91 131,52

Universite 44 133,95

Tablo 13’e gore sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diisiinme egilim diizeylerinin anne-
baba egitim durumuna gére anlaml farklilasma goriilmemektedir [X? (2) =,480; p>.05].
Yaratici diisiinme anne-baba egitiminden bagimsiz olarak gelistigi sOylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarmin yansitict diisiinme egilim diizeylerinin anne-baba egitim
durumuna gore test etmek i¢in yapilan normallik testinde tiim gruplardaki 6grenci sayilari
30’un tistiinde oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnova testi yapilmistir. Test sonucuna gore
ilkokul ve lise grubundaki 6grencilerin p degerleri. 05’ten kiiclik oldugu icin verilerin
normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmigtir. Bu sonuca bagli olarak anne-baba
egitim durumuna gore yansitici diisiinme egilim diizeylerinin farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in parametrik olmayan testlerden Kruskal-Wallis testi yapilmistir ve
sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Siif Ogretmeni Adaylarinin Yansitic1 Diisiinme Egilim Diizeylerinin Anne-Baba Egitim
Durumuna Goére Kruskal Wallis Testi Sonucu

Anne-baba n Sira Sd X? P
egitim Ortalamasi

flkokul 135 139,04 2 ,932 ,627
Lise 91 134,82

Universite 44 126,03
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Tablo 14’e gore sinif d6gretmeni adaylarmin yansitict diisiinme egilim diizeyleri anne-
baba egitim durumuna gore anlamli farklilik gdstermemektedir [X? 2= ,932; p>.05].
Yansitict diisiinme diizeyi anne-baba egitimden bagimsiz olarak gelistigi sdylenebilir.

3. 8. Yaratici ile yansitic1 diisiinme arasindaki korelasyona iliskin bulgular

Yaratict diisinme ile yansitict diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigini belirlemek i¢in “Pearson korelasyonu” kullanilmustir.

Tablo 15. Yaratic1 Diisiinme ile Yansitic1 Diisiinme Arasindaki liski

Yaratici Yaratici Yansitica
1 ,390**
p ,000
Y ansitici
N 270 270

Tablo 15 incelendiginde yaratici diisiinme ile yansitic1 diisiinme arasinda orta diizeyde,
pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir (r=,390, p<.01). Bu duruma gore
yaratici diisiinme yansitici diisiinmeyi %15 oraninda etkiledigi sdylenebilir (r>=0,15).

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Smif 6gretmeni adaylarinin yaratic1 ve yansitict diisiinme egilimler diizeylerinin ¢esitli
degiskenlere gore incelendigi ¢calismada asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Siif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansitici diisiinme egilim diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonug, farkli boliimlerde 6grenim goren
O0gretmen adaylariyla gergeklestirilen caligmalarin sonuglarina paralellik gostermektedir
(Alkan & Gozel, 2013; Aras vd., 2019; Isleyen & Kiiciik, 2013; Duban & Yelken, 2010;
Giiney, 2008; Kandemir, 2015; Tok, 2008). Arastirmada bu sonucun ¢ikmasinda egitim
fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina verilen egitimin yaratici, yansitict gibi iist diizey
diisiinme tiirlerinin gelisimine firsat tanmimasinmn etkili oldugu sdylenebilir. Ornegin;
Ogretim Yoéntem ve Teknikleri dersinde 6gretmen adaylarmin 6zgiin, konuya uygun
materyal tasarlama caligmalari; Matematik, Fen Bilimleri, ilkokul diizeyinde Hayat
Bilgisi gibi 6gretim derslerinde ders plani hazirlama ¢aligmalar iist diizey diisiinmeye
tesvik etmektedir. Staj uygulamasinin gerek teori gerek uygulama kisminda 6zellikle ders
anlatimi planlanirken yaratict; dersin anlatiminda 6gretmen adayinin kendisinin ne kadar
yeterli oldugunu degerlendirmede yansitici diistinmeden faydalanmasi elde edilen sonuca
sebep olarak gosterilebilir. Benzer 6rneklem iizerinde yapilan bazi ¢aligmalarda ise bu
sonug ile paralellik goriilmemektedir (Ulusoy Yilmaz & Yildiz, 2019; Polat, 2017; Gedik
vd., 2014; Baki vd., 2012; Sahan & Kalkay, 2011). Arastirmalardaki 6gretmen
adaylarimin  kisisel Ozellikleri, o6grenim gordiikleri {niversitelerin uygulamadaki
farkliliklar yaratict ve yansitict diisiinme diizeyinin diisiik ¢ikmasinda etkisinin oldugu
diistiniilebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratict diistinme egilim diizeyi cinsiyete gore anlaml
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonucu, Babalis vd. (2012), Oztekin
(2013), Ulusoy Yilmaz & Yildiz (2019), Emir vd. (2007) desteklerken Gok & Erdogan
(2011), Piaw (2014) ve Yaman & Yal¢cin (2005)’in yapmis oldugu c¢alismalar
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desteklememektedir. Bu durumun ortaya c¢ikmasinda c¢aligmalardaki 6rneklem
Ozelliklerinin farkli olmasi bir neden olarak sdylenebilir. Diisiinme tiirlerinin gelisimi
cinsiyet 6zelliklerinden cok kisisel bilgi, birikim ve ilginin etkili oldugu diisiiniilmesi bu
sonucun 6nemli sebebi olarak gosterilebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diistinme egilimi diizeyinin sinif diizeyine gore
degistigi ve 4. smiflar lehine farklilasma oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu benzer
orneklem tizerinde yapilmis ¢aligmalarin sonucuyla paralellik gostermektedir (Giingor,
2007; Tirkmen 2014). Smif diizeyinde anlamli farkliligin olmasinin sebebi 4.sinif
ogrencilerinin KPSS smavina hazirlanma siirecinde olmasi sebebiyle konuya iligkin
farkindaliginin daha fazla olmasini saglamasi ve siav hazirlik esnasinda gerek test
kitaplar1 gerekse edebi kitaplarla iliskisinin 3. smiflara gore daha fazla olmasi
sOylenebilir. Clinkii 4. siniflarin sinav doneminde olmasi kendileri i¢in etkili ders ¢alisma
yollarin1 arama, 6grendiklerini uygulama, hatalarina ve eksikliklerine gore ¢alismalarini
diizenleme yaratic1 ve yansitict diisiinmeyi etkiledigi diisiiniilebilir. Arastirmanin bu
sonucuyla paralellik gostermeyen calismalar da bulunmaktadir (Oztekin, 2013; Toyran,
2015). Yapilan arastirmalardaki orneklem igerisindeki sinif diizeyleri arasinda bilgi
birikiminin ve farkindaligin benzer veya yakin olmasi boyle bir sonuca ulagilmasina
neden olmus olabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diisiinme egilimi diizeyi, adaylarin mezun oldugu lise
tiirline gore degisim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Glirgen & Bilen (2005), Topoglu
(2015) yapmis oldugu arastirmalarda sonucu destekleyen bulgulara ulasilmistir. Yaratici
diistinmenin mezun olunan lise tiirline gére degismemesi liselerde verilen egitimin her ne
kadar birbirlerinden farkli oldugu bilinse de asil hedeflerinin iiniversite kazandirmaya
dogru egilim gostermesi Ogrencilerin diislince yapilarmi gelistirmekten c¢ok bilgi
hazineleri gelistirerek sinavi kazandirma ¢abasi igerisinde olmalar1 sOylenebilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diisiinme egilimi diizeyi okuma aligkanliklarina goére
anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmigtir. Calismada okuma aligkanlig
artiginda yaratici diisiinme diizeyi artsa da bu calisma i¢in istatistiksel olarak anlamli
degisime yol agmamistir. Bu duruma arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin agirlikli
olarak orta diizeyde kitap okumalar1 sebep olarak gosterilebilir. Bu sonucu Giilel (2006)
desteklerken Polat (2017)’1n ¢alismasi desteklememektedir. Desteklemeyen bulgularin
sebebi olarak okuma ile yaratici diisiinme arasinda olumlu yonde iligki olmasi
sOylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin yaratict diisiinme egilimi diizeyinin anne-baba egitim
durumu gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonucu bazi
caligmalar desteklemektedir (Karagelik, 2009; Konak, 2008). Diisiince sisteminin
baglangicta gelisiminde ailenin roliiniin biiyiik oldugu bilinmektedir. Bu konuda Atay
(2009) tarafindan yapilan calismada bireylerin ¢ocukluk doéneminde zengin 6grenme
ortamlar1 ile karsilasmasinin O6grenmeyi etkiledigi belirlenmistir. Ailenin egitim
seviyesinin ylikselmesi ¢ocuk agisindan O6grenme ortaminin zenginlesmesi sagladigi
belirtilmektedir. Ancak yetigkinlige dogru bireyin kendi 6grenmeleri, ¢aligmalar1 ve
deneyimleri ailesinden farkli, bagimsiz diisiinmesine neden olabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yansitict diisiinme egilimi diizeyi cinsiyete gore anlaml
farklilagsma gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Bu farklilasma kadin 6gretmen adaylar
lehine oldugu tespit edilmistir. Bu sonug benzer 6rneklemlerle yapilmis diger ¢calismalar
ile paralellik gosterdigi goriilmektedir (Afshar & Farahani, 2015; Atalay & Karahan,
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2016; Dilekli & Orakci, 2019; Keskinkilic Yumusak, 2015; Zembat vd., 2019).
Tirkiye’de 6gretmenlik mesleginin kadinlara daha uygun oldugu inanci ve bu dogrultuda
kadinlarin mesleklerine iliskin 6z yeterliliklerin yiiksek olmasi (Aydin vd., 2014) ve
maruz kaldig1 problemlere ¢6ziim bulmada basarili olmasi neden olarak gosterilebilir.

Sinif 6gretmeni adaylariin yansitici diistinme egilimi diizeyi siif diizeyine gore anlamli
farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonucu, Alkan & Gozel (2013), Askin
Tekkol & Bozdemir (2018) ve Aydin & Celik (2013) tarafindan yapilan calismalar
desteklerken; Koca (2017), Sahin (2011) ve Zembat vd. (2019)’in ¢alismalari
desteklememektedir. Smif diizeyinde yansitict diisiinmeye ait bilgi birikimin ve
farkindaligin benzer olmasi bu bulgunun nedeni olabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yansitici diisiinme egilimi diizeyi mezun oldugu okul tiiriine
gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunu 6gretmen
adaylarina yapilan diger ¢alismalar desteklemektedir (Gedik vd., 2014). Liselerde verilen
egitimin yansitict diistinmeyi gelistirmeye destekleyen yonde olmamasi farkliligin
olmamasina neden olabilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin yansitici diisiinme egilimi diizeyi okuma aligkanliklarina gore
anlamli farklilasma gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Anlamli farklilagsma, yilda hig- yilda
1-5 arasinda yilda 1-5 lehine; yilda hig- yilda 12 ve iistii arasinda yilda 12 ve iistii lehine;
yilda hig- yilda 6-11 arasinda yilda 6-11 lehine oldugu yani okuma aligkanlig1 fazla olan
O0gretmen adaylarinda yansitici diisiinme egilimin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Okuma ile diistinmenin gelismesi arasinda iligskinin oldugu bilinmekle birlikte (Kirmizi
vd., 2014) bireylerin diisiince liretimini saglamasi ve gerceklestirmesi okumanin bir
triinidir. Okuduk¢a yani Ogrendikce fikirler ortaya c¢ikmakta ve gelismektedir.
Bireylerin bu fikirleri kendi silizgeclerinden gecirerek ayrintili bir bigimde diisiinmesi
(Dewey, 1957) ve sorgulama, elestirme yoluyla tekrar diisiinerek benzer veya farkli
durumlarda bu fikirleri uygulamaya dokmesi yansitici diisinme olarak tanimlanmasi
(Norton, 1994) bu farkliligin ¢ikmasini agiklayabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin yansitici diisiinme egilimi diizeyi anne-baba egitim durumu
faktoriine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu
sonucu 6gretmen adaylar1 iizerine yapilmis calismayla benzerlik gdstermektedir (Aras
vd., 2019). Bireylerin diisiinme yapisinin gelismesinde kendilerinin daha 6nemli bir
faktor olmasi bu sonucun ortaya ¢ikmasina neden olabilir.

Smif 6gretmeni adaylarinin yaratici ve yansitict diisiinme egilim diizeyleri 6grenim
goriilen {niversiteye gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirmada segilen {iiniversitelerin birbirlerine yakin egitim Ogretim faaliyetleri
gostermesi sOylenebilir. Uyguladiklar1 egitimin {ist diizey diisiinme agisindan farklilik
yaratacak sekilde olmadig1 sdylenebilir.

Siif 6gretmeni adaylarinin yaratici diistinme ile yansitici diisiinme arasinda orta
diizeyde, pozitif yonlii anlamli bir iliski tespit edilmistir. Bir diisiinme gelisirken diger
tirlerden bagimsiz degil etkileyerek ve etkilenerek ortaya ¢ikmasi bu sonucun dogal
nedeni olarak gosterilebilir. Bu sonucu farkli diisiinme tiirlerinin birlikte calisildigt
arastirmalar desteklemektedir (Askin Tekkol & Bozdemir, 2018; Erol vd., 2019; Koca,
2017; Yildiz & Yilmaz, 2020).

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda su 6nerilere yer verilebilir;
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1. Yansitict diisiinmenin okuma aligkanligina paralel olarak degismesi sonucu
15181inda 6gretmen adaylarinin okuma aliskanlig1 kazandirmaya yonelik 6gretim
faaliyetlerinin diizenlenmesi ve Ogretmen egitimi siiresi boyunca adaylarin
arastirma yapabilecegi etkinliklere, gorevlere agirlik verilmesi onerilebilir.

2. Yansitic1 diistinmenin cinsiyete gore erkeklerin daha diisiik puan almas1 sonucu
kisisel oOzelliklere baglanabilir. Erkek o6gretmen adaylarmin kendilerini
gelistirmesi, mesleklerine yonelik ¢aligmalara, seminerle, egitimlere katilmalari
Onerilebilir.

3. Yaratict disiinme egiliminin sinif diizeyine gore degismesi sonucuna gore
O0gretmen yetistirme programlarinda her smif diizeyinde iist diizey diistinmeyi
gelistirebilecek etkinliklere yer verilebilir.

4, Yaratic1 ve yansitict diisiinme egilimlerinin belirlenmesi i¢in nitel ve nicel
verilerin birlikte kullanildig1 ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir. Clinkii yaratici
ve yansitict diistinme siireg igerisinde gelismektedir. Bu sayede diisiinmeye bagl
eylemlerini de gézlemleme firsat1 saglayacagi 6n goriilmektedir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alintt kurallarina
uyulmustur. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun higbir
sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢alismanin herhangi
baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemis oldugunu taahhiit
ederiz.

KAYNAKCA

Afshar, H.S. & Farahani, M. (2015). Reflective thinking and reflective teaching among
Iranian efl teachers: do gender and teaching experience make a difference?.
Procedia - Social and Behavioral Sciences, 192, 615-620.

Akhan, N.E., Gedik, H. & Kilicoglu, G. (2014). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
yansitict diisiinme egilimleri. Mediterranean Journal of Humanities 4(2), 113-
130.

Alkan, V. & Gozel, E. (2012). Smmif 6gretmeni adaylarinin yansitici diisiinme becerilerine
iliskin goriisleri. NWSA — Education Sciences, 8(1), 1- 12.

Aras, B., Siringiil, 1. & Park, F. (2019). Ogretmen adaylarinin yansitic1 diisiinme
diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Uluslararasi Bilim ve Egitim
Dergisi, 1(2), 119-130.

Askin Tekkol, I. & Bozdemir, H. (2018). Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme
egilimleri ile elestirel diisiinme becerilerinin incelenmesi. Kastamonu Education
Journal, 26(6), 1897-1907.

Atalay, T.D. & Karahan, B.U. (2016). Tiirkge 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme
egilimlerine yonelik bir degerlendirme. IJTET, 1(2), 18-28.

Atay, Z. (2009). Okul éoncesi egitim kurumlarina devam eden 5-6 yas dgrencilerinin
yaraticiltk diizeylerinin yas, cinsiyet ve ebeveyn egitim durumlarina gore
incelenmesi: Eregli ornegi. Yayimlanmamis Ylksek Lisans Tezi. Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD)

61



Celik, B.B. & Dikmenli, Y. 5 (1), 2021, 46-65

Aydm, M. & Celik, T. (2013). Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yansitici diigiinme
becerilerinin baz1 degiskenler agisindan incelenmesi. Pamukkale Universitesi
Egitim Fabkiiltesi Dergisi, 34(2), 169-181.

Aydm Giig, F., Baki, A. & Ozmen, Z. (2012). ilkdgretim matematik &gretmeni
adaylarinin problem ¢6zmeye yonelik yansitict diisinme becerilerinin

incelenmesi. Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar: Dergisi,
2(3), 60-72.

Aydm, R., Omiir, Y.E. & Argon, T. (2014). Ogretmen adaylarmin 6z yeterlik algilar1 ile
akademik alanda arzularini erteleme diizeylerine yonelik goriisleri. Egitim
Bilimleri Dergisi, 40, 1-12.

Babalis, T., Xanthakou, Y., Kaila, M. & Stavrou, N. (2012). Research attitude and
innovative-creative thinking: differences between undergraduate male and female
students. Procedia- Social and Behavioral Sciences, (69), 1452-1461.

Birisci, S. & Karal, H. (2011). Ogretmen adaylarmin bilgisayar destekli ortamda materyal
tasarlanirken isbirlikli ¢aligmalarinin yaratici diisiinme becerilerine Etkisi. Ahi
Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(2), 203-219.

Cetin, M. & Ozgenel, M. (2017). Marmara yaratict diisiinme egilimleri 6lgeginin
gelistirilmesi: gecerlik ve giivenirlik calismasi. Marmara Universitesi Atatiirk
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 46, 113-132.

Demirkaya, H. (2015). Sosyal bilgilerde diisinme ve soru sorma becerisi. B. Tay ve A.
Ocal (Ed.), Sosyal Bilgiler Ogretimi. (5.400-431). (4. baski). Ankara: Pegem
Akademi.

Dewey, J. (1957). Nasil diisiiniiriiz? (Cev. Baha Arikan, Sabri Akdeniz, Orhan Etker).
Istanbul: Muallimler Cemiyeti Yayinlari.

Dilekli, Y. & Orakci, S. (2019). Ogretmenlerin yansitici diisiinme becerilerinin gesitli
degiskenlere gore incelenmesi. Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi,
11(18), 1519-1539.

Dombaym, A., Ulger, M., Ozdemir, B., Ariboyun, Akbaba, T. & Giiler, S. Y. (2007).
llkégretim diigiinme egitimi dersi (6.7.8.sinif) 6gretim programi. Ankara: Devlet
Kitaplar1 Miidiirliigii.

Duban, N. & Yanpar Yelken, T. (2010). Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinme
egilimleri ve yansitict &8retmen oOzellikleriyle ilgili goriisleri. Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi 19(2) 343-360.

dusunme duzeylerl ile sosyo kulturel ozelliklerinin iliskisi. Hasan Ali Yiicel
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 713-87.

Emir, S., Ates, S., Aydin, F., Bahar, M., Durmus, S., Polat, M. & Yaman, H. (2004).
Ogretmen adaylarlnm yaratlclhk duzeylerl Abam‘ Izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2(9), 105-116.

Erol, M., Erol, A., Calisir, S. & Bozan, M. (2019). Ogretmenlerin yansitict diisiinme
egilimleri ile yaratic1 diistinme diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi. Temel
Egitim Dergisi, 1(2), 20-29.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD)

62



Celik, B.B. & Dikmenli, Y. 5 (1), 2021, 46-65

Erdem, A.R. & Adigiizel, D.C. (2019). ilkdgretim &gretmenlerinin yaratici diisiinme
becerilerine iliskin goriisleri. Eurasian Journal of Education Research, 80, 25-
38.

Gok, B. & Erdogan, T. (2011). Suuf 6gretmeni adaylarinin yaratici diisinme diizeyleri
ile elestirel diisinme egilimlerinin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 44(2), 29-51.

Giilel, G. (2006). Sinif ogretmeni adaylarinin yaraticilik diizeylerinin cesitli degiskenler
agisindan incelenmesi (Pamukkale Universitesi 6rnegi). Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Denizli.

Giileryiiz, H. (2001). Egitim programlarmmin dili ve yaratici 6grenme. Ankara: PagemA
Yayincilik.

Giiney, K. (2008), Mikro-yansitici dgretim ydnteminin ogretmen adaylarmmin sunu
performanst ve yansitict diigiinmesine etkisi. Yayimmlanmamis Doktora Tezi. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Giingér, 1. (2007). Anadolu Lisesi égrencilerinin yaratici diigiinme diizeylerinin kisisel
uyum, sosyal uyum, genel yetenek ve akademik basari ile iligkisi. Y ayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Giirgen, E.T. & Bilen, S. (2005). Miizik alan derslerinin miizik 6gretmeni adaylarmin
yaratici diisiinme becerileri lizerindeki etkileri. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 25(3),325-388.

Isleyen, T. & Kiigiik, B. (2013). Ogretmen adaylarinin yaratici diisiinme diizeylerini farkli
degiskenler agisindan incelemesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 10(21), 199-208.

Kaf Hasircl, O. & Sadik, F. (20 11). Siuf 6gretmenlerinin yansitici distinme egilimlerinin
incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 20(2), 195-
210.

Kandemir, M.A. (2015). Ilkdgretim matematik ve simf dgretmeni adaylarinin yansitict
diistinme egilim diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Education
Sciences (NWSAES), 10(4), 253-275.

Karagcelik, S. (2009). Okul oncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme
beceri diizeylerinin incelenmesi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi. Mugla
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mugla.

Karadag, M. (2010). Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin yansitict diisiinme diizeylerinin
incelenmesi (Sanhurfa ili o6rnegi). Yayimlanmamis Yiksek Lisans Tezi.
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisli, Adana.

Karadag, E., Deniz, S., Korkmaz, T. & Deniz, G. (2008). Yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi: smif Ogretmenleri gorisleri kapsaminda bir arastirma. Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi, 21(2), 383-402.

Karasar, N. (2007). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel Yaym Dagitim.

Kasap, D., Fenli, A. & Susar Kirmizi, F. (2014). Simif 6gretmeni adaylarinin elestirel
diisiinme egilimleri ile okuma aligkanliklarina yonelik tutumlari arasindaki iliski.
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 3(1), 354-367.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD)

63



Celik, B.B. & Dikmenli, Y. 5 (1), 2021, 46-65

Keskinkilic Yumusak, G. (2015). Ogretmen adaylarinin yansitic1 diisiinme egilimleri ve
meslege yonelik tutumlar. Bartin Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 4(2),
466-481.

Koca, G. (2017). Tiirkge ogretmeni adaylarinin yansitict diisiinme ve yaraticilik diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi (Nigde Universitesi érnegi). Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti, Nigde.

Konak, A. (2008). [ikégretim 6. simf grencilerinin sanatsal yaraticilik diizeyleri.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi. Siileyman Demirel Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Isparta.

Milli Egitim Bakanligi (MEB). (2016). Ortaégretim kurumlar: yonetmeligi, Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari.

Norton, J. L. (1994). Creative Thinking and locus of control as predictors of reflective
thinking in preservice teachers, (online). https://eric.ed.gov/?id=ED366579,
Erisim tarihi: 01.12.2017.

Oztekin, E. (2013). Fen Bilgisi dgretmen adaylarimin yaratict diisiinme diizeylerinin
Jarkli degiskenler agisindan incelenmesi. Yayimlanmamis Yiksek Lisans tezi.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi EZitim Bilimler Enstitiisii, Burdur.

Piaw, C.Y. (2014). Relationship between thinking styles and ability to pay attention of
malaysian male and female student teachers. Procedia- Social and Behavioral
Sciences, 116, 4839- 4843.

Polat, M. (2017). Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile yaraticilik
diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adiyaman.

Saygili, G. & Tehneldere, S. (2014). Egitim ¢alisanlarinin yansitici diisiinme becerilerinin
cesitli degiskenler acisindan incelemesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 6(11), 192-202.

Semerci, C. (2007). Ogretmen ve dgretmen adaylar1 icin yansitict diisiinme egilimi
(YANDE) 6lgeginin gelistirilmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 7(3),
729-754.

Schon, D. (1983). Reflective practitioner- how professionals think in action, basic books,
[Online],  http://www.sopper.dk/speciale/arkiv/book49pdf,  Erisim tarihi:
01.12.2017

Sahan, H. H. & Kalkay, 1. (2011). Ogretmen adaylarimn sahip oldugu Yyansitici diigiinme
egilimleri. S6zel Bildiri, I. Uluslararast Egitim Programlar ve Ogretim Kongresi,
Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Sahin, A. (2011). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yansitici diistinme egilimlerinin ¢esitli
degiskenlere gore degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 10(37),
108-1109.

Tok, S. (2008). Yansitici diistinmeyi gelistirici etkinliklerin 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlarina, performanslarina ve yansitmalarina
etkisi. Egitim ve Bilim Dergisi, 33(149), 1-14.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD)

64



Celik, B.B. & Dikmenli, Y. 5 (1), 2021, 46-65

Topoglu, O. (2015). Egitim fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yaraticilik
diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi (ADU &rnegi).
International Journal of Social Science, 35, 371-383.

Torrance, E. P. (1965). Rewarding creative behavior: experiments in classroom creative.
EnglewoodCliffs, N. J.: PrenticeHall.

Toyran, G. (2015). Okul oncesi ogretmen adaylarimin yaratici diisiinme diizeylerinin ve
elestivel diisiinme egilimlerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, [zmir.

Tirkmen, N. (2014). Egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diistinme egilimleri ve
yaraticilik diizeylerinin karsilastiriimasi. Yayimlanmamus Yiksek Lisans Tezi.
Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri.

Ulusoy Yilmaz, D. & Yildiz, Y. (2019). Miizik 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme
becerilerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi. Cumhuriyet Uluslararast
Egitim Dergisi, 8(2), 516-560.

Uygun, K. (2012). Sosyal Bilgiler égretiminde yansitict diisiinme uygulamalarinin
akademik basart ve tutuma etkisi. Yaymlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

Uygun, K. & Cetin, T. (2014). Sosyal Bilgiler 6gretiminde yansitici diigiinme
uygulamalarinin akademik basar1 ve tutuma etkisi. Researcher: Social Science
Studies, 2(3), 50-72.

Yaman, S. & Yal¢m, N. (2005). Fen Bilgisi 6gretiminde probleme dayali dgrenme
yaklagiminin yaratici diisinme becerisine etkisi. //kdgretim-online, 4(1), 42-52.

Yildiz, K. & Yilmaz, B. (2020). Simf 6gretmeni adaylarimin elestirel distinme ve yanal
diisiinme egilimleri arasindaki iliski. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 335-353.

Zembat, R., Yilmaz, H. & Il¢i Kiismiis, G. (2019). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin
yansitic1  diisiinme egilimleri ile Ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari

arasindaki iligkinin incelenmesi. Egitim Kuram ve Uygulama Arastirmalart
Dergisi, 5(2), 172-186.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD)

65



Anadolu Kiiltiurel Aragtirmalar Dergisi

Open Access

Arastirma Makalesi/Research Article

Doga Egitimine Katilmis ve Katilmamus Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Doga Egitimine
Yonelik Bilgi ve Goriisleri'

Knowledge and Views of Social Studies Teachers, Who Participated and Who Did Not
Participate in Nature Education, For Nature Education

Damla YILDIRIM 2

Gelis/Received: 14.09.2020 | Kabul/Accepted: 07.04.2021 |

0z

Bu aragtirmanin amaci, doga egitimine katilmis ve katilmamis sosyal bilgiler 6gretmenlerinin doga egitimine
yonelik bilgi ve goriislerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, temel nitel aragtirma ydntemlerinden
yararlanilmistir. Arastirmada, ¢alisma grubu olarak doga egitimine katilmus ii¢ sosyal bilgiler ogretmeni ve doga
egitimine katimamus ti¢ sosyal bilgiler 6gretmeni secilmistir. Arastirmanin verileri arastirmact tarafindan
hazwrlanan yart yapilandirilmis goviisme formu araciligyla toplanmistir. Verilerin analizinde igerik analiz
yontemi kullanilmistir. Bu analiz sonucunda, doga egitimine katilmis ve katilmamas sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
doga egitimi hakkinda bilgi ve gériislerinde benzerlikler oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, doga egitimine
katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin doga egitiminin bir plan ve program ¢ercevesinde gerceklestirilen formal
bir egitim oldugunun farkinda olduklar: gériisiine ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Doga, Doga Egitimi, Nitel Arastirma Yontemi
Abstract

This study aimed to explore the knowledge and opinions of all social studies teachers who participated and did
not participate in the nature education regarding nature education. For this purpose, basic qualitative research
methods were used. As the study group, three social studies teachers who participated in the nature education and
three social studies teachers who did not participate in the nature education were selected. The researcher
collected the research data using a semi-structured interview form prepared by herself. The content analysis
method was used in the analysis of the data. As a result of this analysis, similarities were found in the knowledge
and opinions of social studies teachers who participated and did not participate in the nature education. However,
it was concluded that social studies teachers who participated in the nature education were aware that nature
education is a form of formal education provided within the framework of a particular plan and program.

Keywords: Social Studies, Nature, Nature Education, Qualitative Research Method.
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1. GIRIS

Doga; canli ve cansiz unsurlari igerisinde barindiran ve biiyiik bir renklilik ve ¢esitlilik gosteren,
insan etkisi haricinde olusmus, insan olmadan da var olabilen, kendi mekanizmalarina ve
kanunlarina sahip olan agik bir sitemdir (Atasoy, 2005, s. 73). Bu sistem yasanilan zamandan,
mekandan, toplumdan, dini inangtan, etik normlardan ve estetik degerlerden etkilenen ve
anlamlandiran agiklamasi oldukc¢a zor ve karmasik bir kavramdir (Kahyaoglu ve Yetisir, 2015,
s. 160).

Doga egitimi ise en genel héliyle doganin bir biitiin olarak anlamlandirilmas: ve doganin
sundugu imkanlar1 egitimin malzemesi haline getirmektir (Keles, Uzun ve Varnaci Uzun, 2010;
Erdogan, 2011). Doga egitimi; doganin dilini anlama, dogayla etkilesime gecebilme, dogay1
sevime ve dogay1 6ziimseme asamalarini igerisinde barindiran bir egitimdir (Meydan, 2015, s.
260). Bu egitim yalnizca okul sinirlart igerisinde yapilan formal bir egitim degildir. Doga
egitimi dogada gerceklestirilen kendine gore belirli kurallar1 ve programi olan bir egitimdir
(Yardimci, 2009, s. 7).

Doga egitimi, dogal ¢evrenin ilk elden gozlemler yoluyla anlasilmasin1 ve deger kazanmasini
saglamak amaclanmaktadir (Stevenson, 2007, s. 140). Bu amagclar gerceklestirebilmek i¢in de
hem okul i¢i hem de okul dig1 programlar1 bir arada kullanir ve farkli disiplinlerden beslenir
(Ozaner’den aktaran, Meydan, Bozyigit ve Karakurt, 2012, s. 240).

Burgess ve Smith, (2011) arastirmalarinda ¢ocuklarin doga algilarinin gevrelerinde bulunan
parklarla smirli oldugunu ortaya koymuslardir (s. 37). Ozellikle sehirlesmenin artmasi ve
insanlarin kentlere dogru gerceklestirdikleri goclerin artmasiyla birlikte, insanlar dogadan
kopmaya baslamiglardir. Bu durum ¢ocuklarin da doga algilarimi etkilemis ve g¢ocuklarin
dogayla aralarinda bir bag kurulmasini engellemistir. Bu baglamda, doga egitimi zayiflayan bu
bagin tekrar giiclendirilmesinde dnemli bir islev gérmektedir (Birinci, 2013, s. 19-20). Doga
egitimi, alan gezileri kapsaminda gerceklestirilen uygulamali etkinlikler araciligiyla
Ogrencilerin birinci elden kaynaga ulagmalarina ve dogay1, bilgiyi kesfetmelerine olanak saglar.
Ayn1 zamanda Ogrencilere kesfettikleri bilgileri icsellestirme imkani saglar (Erentay ve
Erdogan, 2012; Birinci, 2013). Ogrencilere biitiinciil bir bakis acis1 kazandirarak insanin
dogadaki konumunu anlamalarina yardime1 olur (Devall, 1985, s. 8).

Keles, Uzun ve Varnact Uzun (2010) ve Kahyaoglu (2016), arastirmalar1 sonucunda doga
egitiminin bireylere ¢evresel biling, farkindalik, tutum ve davranmis kazandirdigi sonucuna
ulasmistir. Bu baglamda, doga egitimi 6grencilere doga ile ilgili bilgi, tutum, beceri ve davranis
kazandirirken ayn1 zamanda yasadiklari ve gelecekte yasayacaklar1 ¢evresel sorunlar
konusunda da farkindalik kazanmalarin1 saglar. Ayrica bu sorunlarin ¢6ziimiinde kisisel ve
toplumsal Olglitte inisiyatif almalarina ve bu sorunlarin ¢6ziim yollar1 gelistirmelerine imkani
saglar (Ozdemir, Akfirat ve Adigiizel, 2009; Birinci, 2013).

Doga egitiminin, egitimde ve 6grenimde saglamig oldugu faydalarin fark edilmesiyle birlikte
iilkemizde 6zelikle TUBITAK milli parklara yonelik gevre ve doga egitimi programlart
uygulamaya baslamistir (Ozaner’den aktaran, Erdogan, 2011, s. 2224). Bu uygulamalarin
etkisiyle birlikte doga egitimi tek basina bir ders olmasa da ilkdgretim programlari icerisinde
yer almistir. Doga, doganin barindirdigi unsurlar ve bu unsurlar arasindaki etkilesim gibi
konulara hayat bilgisi, fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda yer verilmis
ve doga egitiminin amaglar1 6gretim programlarina yansimistir (Birinci, 2013, s. 15-16).

Sosyal bilgiler dersi 0gretim programinda dersin amaglar1 igerisinde; “cografi ozellikleri
tanima, insan ve ¢evre arasindaki etkilesimi agiklama, mekani algilama becerilerini gelistirme,
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cevre bilinci gelistirme, dogal kaynaklari koruma, siirdiiriilebilir ¢cevre anlayisina gelistirme,
iilkesini ve diinyasini ilgilendiren konulara duyarlik gosterme” (MEB, 2018, s. 8) gibi amaglara
yer verilmigtir. Bu amaglar1 gergeklestirebilmek icin kullanilabilecek en uygun yontem doga
egitimi ve arazi ¢alismalaridir (Meydan, 2015, s. 266). Sosyal bilgiler 6zellikle disiplinlerarasi
yapist nedeniyle doga egitiminin en etkili kullanabilecegi derslerden biridir. Bu nedenle, doga
egitimi sosyal bilgilerde yalnizca cografya agirlikli konularda degil, sosyal bilgiler igerisindeki
diger konularda da rahat¢a kullanilabilecek bir teknik haline gelmistir (Meydan, 2015, 266).

Cetin, Onger ve Aydemir (2015), arastirmalarinda ilkokul 4. sinif 8grencilerinin doga hakkinda
temel diizeyde bilince sahip oldugunu belirtmiglerdir. Ancak, 6gretmenlere bakildiginda ise;
doga konusunda bilgisiz ve ilgisiz olduklar1 (Altin ve Orug, 2008), doga egitimi ¢alismalarindan
kagindiklar1 ve ozellikle doga egitimi etkinliklerini degerlendirmede yeterli diizeyde bilgi
sahibi olmamalarindan (Sarisan Tungag ve Unaldi Coral, 2017) kaynakli olarak doga egitimine
derslerinde yer vermedikleri belirlenmistir. Bu baglamda, yapilan arastirmalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin doga egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 ve
doga egitiminin dneminin konusunda farkindaliga sahip olmadiklar1 sdylenebilir.

Literatiir incelendiginde doga egitimi konusunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini alan bir
calismaya rastlanmistir. Bu nedenle doga egitimine katilan ve doga egitimine katilmayan sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, doga egitimine yonelik bilgi ve goriislerini karsilastirmak ve bilgi ve
gorislerini incelemek amaglardir. Arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin doga egitimine
yonelik gortislerini incelemek amaciyla “Doga egitimi alan ve doga egitimi almayan
ogretmenlerin doga egitimine yonelik bilgi ve goriisleri nedir ve bu goriislerde ne agidan
farkhiliklar vardir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu soruna yonelik asagidaki alt problemlere
yanit aranmistir.

1. Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerin, doga egitimini
hakkindaki bilgileri nelerdir?
2. Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin doga egitimine
yonelik kitap okuma, yayin takip etme ve belgesel izleme durumu nedir?
3. Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerin, doga egitiminin
uygulamasina yonelik goriisleri nelerdir?
4. Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerin, doga egitiminin
sosyal bilgiler 6gretimdeki rolii hakkindaki goriisleri nelerdir?
5. Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerin, doga egitimindeki
Olcme ve degerlendirme hakkinda goriisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, temel nitel arastirma yonteminden yararlanilmistir. Nitel arastirma; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya konulmasina y6nelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 41).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmada amacl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Amagl
ornekleme, calismanin amacma bagli olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek
derinlemesine arastirma yapilmasma olanak saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 100). Olgiit
ornekleme, bir arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya
da durumlardan olusabilir. Bu durumda 6rneklem igin belirlenen 6l¢iitii karsilayan birimler
(nesneler, olaylar vb.) 6rnekleme alinir (Biiytlikoztiirk vd., 2014, s. 92).
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Arastirmaya katilacak dgretmenlerin segiminde, adaylarin TUBITAK doga egitimine katilmus
ve TUBITAK doga egitimine katilmamis sosyal bilgiler dgretmeni olmalar1 temel &lgiit
alimmistir. Bu temel 6l¢iit uyarinca, 3 doga egitimine katilmamis sosyal bilgiler 6gretmeni ve 3
TUBITAK doga egitimine katilmis sosyal bilgiler 6gretmeni ile goniilliiliik esasina gore e-posta
araciligryla goriisme gerceklestirilmistir. Doga egitimine katilmis sosyal bilgiler 6gretmenleri
K1, K2, K3 ve doga egitimine katilmamis sosyal bilgiler 6gretmenleri ise T1, T2, T3 seklinde
kodlanmustir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri goriisme tekniginden yararlanarak toplanmistir. Goriisme teknigi,
arastirmada cevabi aranan sorular hakkinda derinlemesine bilgi saglamak amaciyla ilgili
kisilerden veri toplamay1 amaglayan bir tekniktir (Bliylikoztiirk vd., 2014, s. 153).

Aragtirmada arastirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin doga egitimine yonelik bilgi ve gorisleri
incelenmistir. Olusturulan gériisme formunun gegerliligini saglamak i¢in goériisme formu iKi
uzmanin goriigiine sunulmustur. Uzman goriisii neticesinde gorlisme formuna son sekli
verilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formunda, doga egitimine yonelik 5 soru
hazirlanmistir. Arastirmanin verileri Mayis 2018’de toplanmigtir. Veri toplama araci 4 farkl
ilde yer alan 6 sosyal bilgiler 6gretmenine e-posta yoluyla ulastirilmistir. Katilimeilara telefon
ile ulasarak konu ve veri toplama araci hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda toplanan veriler igerik analizinden yararlanilmistir. Icerik analizi
kapsaminda;

1. Veriler anlamli biitiinler seklinde boliinerek kodlanmuistir.

2. Olusturulan kodlar incelenerek kategoriler haline getirilmistir.

3. Olusturulan kategorilerin benzer yonleri belirlenerek ortak temalar altinda
toplanmustir.

4. Olusturulan temalara gore veriler diizenlenmis ve dogrudan alinti yapilacak

boliimler belirlenmistir.

Temalar belirtilerek dogrudan alintilarla desteklenmistir.

6. Tanimlanan bulgular agiklanmus, iligkilendirilmis ve anlamlandirilmistir (Yildirim
ve Simsek, 2016, s. 242-252).

o

3. BULGULAR

Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerine doga egitimine yonelik
goriisleri agagida yer almaktadir.

3.1. Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

“Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerin, doga egitimi hakkindaki
bilgileri nelerdir?”” sorusuna yonelik katilimeilarin yanitlarina Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Doga Egitimine Katilmis ve Katilmams Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Doga Egitiminin Ne
Olduguna Dair Goriisleri

Gruplar Kategoriler Temalar
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Biitiin Olarak Algilama Doga Bilgisi

Doga Unsurlarini {liskilendirme

Olumlu Davranis Kazanma Davranig ve Beceri

Doga Egitimine Katilmig . -
Beceri Gelistirme

Katilimeilar
Farkina Varma Duyussal Farkindalik
Sorumluluk Kazanma
Plan, Program, Siire¢ Formal Egitim
Farkindalik Olusturma Duyussal Farkindalik
Doga Egitimine Katilmamis Algt Degistirme
Katilimeilar Doga Bilgisi Saglama Doga Bilgisi
Egitim Malzemesi Haline Getirme Formal Egitim

Doga egitiminin ne oldugu sorusuna doga egitimine katilmis sosyal bilgiler 6gretmenleri (K1,
K2, K3) “farkina varma ve sorumluluk kazandirma” (K1) biitiin olarak algilama ve
iliskilendirme” (K3) davramis ve beceri gelistirme, plan, program ve siire¢” yanitlarini
vermislerdir. Katilimeilarin yanitlar cergevesinde “Doga Bilgisi, Davranis ve Beceri, Duyussal
Farkindalik, Formal Egitim” adl1 temalar olusturulmustur. Doga egitimine katilmamis sosyal
bilgiler 6gretmenleri ise (T1, T2, T3) “Farkindalik olusturma ve algi degistirme” (T1) “bilgi
saglama” (T3) “egitim malzemesi haline getirme” yamtlarim vermislerdir. Katilimcilarin
yanitlar1 ¢ercevesinde “Duyussal Farkindalik, Doga Bilgisi, Formal Egitim” adli temalar
olusturulmustur.

Doga egitimin ne olduguna yonelik K2 kodlu katilimc1 “herkese uygulanmasi gereken bir
stire¢” yanitini verirken K3 kodlu katilimei ise “Bireylerde dogaya karsi duyariilik olusturmak,
dogaya karsi olumlu davramslar gelistirmesini saglamak, dogayla ilgili bireylerin beceriler
gelistirmesi icin bireyin planli ve program dahilinde aldigi egitimdir ” seklinde doga egitimini
tanimlamistir. Bu konuda T3 kodlu katilime1 ise “Dogal ¢evreyle ilgili farkindalik olusturmak
ve insanlarin bu konu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmasina yardimct olunmasidir” yanitini
vermistir.

3.2. Ikinci Alt Problemine Yénelik Bulgular

“Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, doga egitimine yonelik
kitap okuma, yayin takip etme ve belgesel izleme durumu nedir?” sorusuna yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin yanitlarina Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. Doga Egitimine Katilmis ve Katilmams Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kitap Okuma, Yaymn
Takip Etme ve Belgesel 1zleme Durumlar:

Yanitlar Katilimcilar
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Evet K2
K1
K3
Hayir T1
T2
T3

Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5 tanesi (K3 hari¢ tiim
katilimcilar) hayir yanitini vermistir. Bu konuda K2 “Evet. Sinek sekiz yaymnevinin
stirdiiriilebilirlik konusundaki eserleri dogaya bakisimiz ve doga egitimi konusunda bilgiler de
icermektedir Buna ek olarak belgeseller izleyip dergiler de takip ediyorum” yanitin1 vermistir.

3.3. Ugiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

“Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerin, doga egitimin
uygulamasina yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik katilimcilarin yanitlarina Tablo
3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Doga Egitimine Katilmis ve Katilmamus Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Doga Egitiminin
Uygulamasina Yonelik Goriisleri

Gruplar Kategoriler Temalar
Aktif Katilimla
Yaparak Yasayarak Ogrenme
Uygulamali
Doga Egitimine Katilmis Basite indirgenmemeli Basite Indirgememe
Katilimeilar
Cocukluktan itibaren egitim Erken Yaslardan itibaren Ogrenme
Empati Yapmay1 Saglamali Beceri Gelistirme (Empati)

Gozleme Dayal

Uygulamali
Yaparak Yasayarak Ogrenme

Doga Egitimine Katilmamis

Katilimcilar Dogayla I¢ Ice

Yakin Cevreyle iliskilendirerek

Program Dahilinde Formal Egitim

Doga egitiminin nasil olmas1 gerektigi sorusuna doga egitimine katilmamis sosyal bilgiler
ogretmenleri (K1) “Erken yastan itibaren baslamali, basite indirgenmeli, empati yapmay1
saglamal”, (K2, K3) “Aktif katimla, uygulamali” yanitlarin1 vermislerdir. Katilimcilarin
yanitlar gergevesinde “Yaparak Yasayarak Ogrenme, Basite Indirgememe, Erken Yastan
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Itibaren Ogrenme, Beceri Gelistirme (Empati)” adli temalar olusturulmustur. Doga egitimine
katilmamis sosyal bilgiler 6gretmenleri ise, (T1, T2, T3) “Gézlem ve uygulamayla” (T1, T2)
“Dogayla i¢ ice” (T1) “Program dahilinde” (T3) “Yakin ¢evreyle iligkilendirerek” yanitlarimi
vermislerdir. Katilimeilarin yanitlar cergevesinde “Yaparak ve Yasayarak Ogrenme, Formal
Egitim” adli temalar olusturulmustur.

K1 kodlu katilimci doga egitiminin uygulamasinin nasil olmasi gerektigine yonelik
“Brezilya’daki agac¢lar yerine once bahgemizdeki visne agaci, elma agaci ile basladiginizda
cocuklarin doga ile daha iyi empati yapmasini saglariz” yamtin1 vermistir. Aym katilimci
“Doga egitimini ilk 6nce ¢ocuklardan baslatmak gerekir” yanmtim da vermistir. Bu konuda
T1 kodlu katihmei ise “Belli bir program dahilinde, gézlem ve uygulamalarla doga egitimi
alan kisilerin dogayi anlamasina olanak saglayacak, sadece sinif ortaminda olmayacak sekilde
yapumalidir” yanitin1 vermistir.

3.4. Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

“Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerin, doga egitiminin sosyal
bilgiler 6gretimdeki rolii hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik katilimcilarin
yanitlarina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Doga Egitimine Katilmis ve Katilmamus Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Doga Egitiminin Sosyal
Bilgiler Ogretimindeki Roliine Iliskin Goriisleri

Gruplar Kategoriler
Temalar

Doga ve Insan Iliskisi Saglamak Doga ve Insan Iliskisi

Tarih ve Cografya Konularinda . N . e
Doganinin Onemini Kavratmak Tarih, Cografya ve Doga Iliskisi
Doga Egitimine Katilmis i

Katilimeilar Sosyal Bilgiler ve Doga Iligkisini

Saglamak

Sosyal Bilgiler ve Doga Iliskisi

Dogal Cevreye Duyarlilig

Gelistirmek Duyussal Farkindalik

Kalict Ogrenme Saglamak Kalict Ogrenme

Dogal Cevreye Duyarliligt
Gelistirmek

Bireysel ve Toplumsal Bakis Agisi
Kazandirmak Duyussal Farkindalik
Doga Egitimine Katilmamig

Arkeoloji ve Cografya Konularinda

Katihimerlar Dogay1 Egitim Malzemesi Haline Arkeoloji, (.?(.)gr.a fya ve Doga
A Niskisi
Getirmek
Insan ve Cevre Etkilesimini
Saglamak ve Etkilesimin Nedenini .
Anlamak Doga ve Insan Etkilesimi

Doga egitiminin sosyal bilgiler 6gretimindeki rolii nedir sorusuna doga egitimine katilmis
sosyal bilgiler 6gretmenleri (K1, K2, K3) “Doga ve insan iliskisi saglamak” (K1) “Tarih ve
cografya konularinda doganinmin énemini kavratmak” (K3) “Sosyal bilgiler ve doga iliskisini
saglamak, dogal c¢evreye duyarlihigi gelistirmek” yamtlarin1 vermislerdir. Katilimcilarin
yamtlari gercevesinde “Doga ve Insan Iliskisi, Tarih, Cografya ve Doga Iliskisi, Sosyal Bilgiler
ve Doga Iliskisi, Duyussal Farkindalik, Kalict Ogrenme” adli temalar olusturulmustur. Doga
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egitimine katilmamig sosyal bilgiler 6gretmenleri ise (T1, T3) “Kalici 6grenme saglamak” (T2)
“Dogal ¢evreye duyarliligi gelistirmek, insan ve ¢evre etkilesimini saglamak ve etkilesimin
nedenini anlamak” (T2) “Bireysel ve toplumsal bakis agist kazandirmak” (T3) “Arkeoloji ve
cografya konularinda dogayi egitim malzemesi hdline getirmek” yanitlarim vermisglerdir.
Katilimcilarin yanitlar1 ¢ercevesinde “Duyussal Farkindalik, Arkeoloji, Cografya ve Doga
[liskisi, Doga ve Insan Etkilesimi” ali temalar olusturulmustur.

Doga egitiminin sosyal bilgilerde roliine iliskin K1 kodlu katilime1 “Doga hepimiz igin, bundan

dolayr salt sosyal bilimler ag¢isindaki roliinden bahsetmeyi uygun bulmuyorum” yanitini
vermistir. K3 kodlu katilimc1 ise “Sosyal bilgiler dersi gerek insanlarla gerek dogayla i¢ ice
olan bir derstir. Bireyler doga egitimi ile farkindalik sahibi olacaktir, daha fazla sorumluluk
almalarina, yaratict olmalarina katki saglayacaktir” yanitint vermistir. Bu konuda T2 kodlu
katitlime1 ise “Tam bilmiyor olmakla beraber sosyal bilgilerde yer alan duyarlilik
degerinin kavratilmasinda doga egitiminin oénemli bir rolii oldugunu diistintiyorum” yanitini
vermistir.

3.5. Besinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

“Doga egitimine katilan ve katilmayan sosyal bilgiler 6gretmenlerin, doga egitimindeki 6lgme
ve degerlendirme hakkinda goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik katilimcilarin yanitlarina
Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Doga Egitimine Katilmis ve Katilmams Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Doga Egitiminde

Uygulanabilecek Ol¢me-Degerlendirmeye Iliskin Gériisii

Kategoriler
Gruplar Temalar
Siire¢ Degerlendirmesi Siirece Odakl1
Proje Od(ivlerl Aracﬂlglyla Uriine Odakls
Degerlendirme
Doga Egitimine Katilmig _
Katilimeilar Ornek Olay Araciligiyla
Degerlendirme
_ S Uygulama Araciligryla
Ogrendiklerini Uygulayarak
Degerlendirme
Caligma ve Tasvir Yapragi
Araciligtyla Degerlendirme Sonuca Odakl
Doga Egitimine Katilmamig
Katilimeilar Kazanilan Duyarlilig1 Degerlendirme Duyussal Kazanimlara Yo6nelik
Siireg Degerlendirme Siirece Odakli

Doga egitiminde nasil bir 6lgme-degerlendirme uygulanabilir sorusuna doga egitimine katilmig
sosyal bilgiler 6gretmenleri (K1) “Siire¢ degerlendirmesi” (K2) “Ornek olay araciligiyla
degerlendirme” (K3) “Proje ddevleri araciligiyla degerlendirme, égrendiklerini uygulayarak
degerlendirme” yanitlarin1 vermislerdir. Katilimeilarin yanitlari ¢ergevesinde “Siirece Odakl,
Uriine Odakli, Uygulama Araciligiyla” adli temalar olusturulmustur. Doga egitimine
katilmamig sosyal bilgiler Ogretmenleri (T1) “Calisma ve tasvir yapragi araciligiyla
degerlendirme” (T2) “Duyarlilik degerlendirme” (T3) “Siire¢ degerlendirme” yanitlarini
vermislerdir. Katilimcilarin yanitlar1 gercevesinde ‘“Sonuca Odakli, Duyussal Kazanimlara
Yonelik, Siirece Odakli” adl1 temalar olusturulmustur. Doga egitiminde uygulanabilecek 6lgme

Anadolu Kiiltlirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 73



Yildirm. D. 5 (1), 2021, 66-77

ve degerlendirmeye yonelik K1 kodlu katilimer “Dogay: anlamak kisa siirede olacak bir durum
degildir. Zamanla dogaya alisan, onu taniyan ve onu anlayan bireyin gozlemleri ileriki
donemlerde daha farkli bir boyut kazanmaktadir” yanitin1 vermistir. K2 kodlu katilimci ise
“Ornek olay iizerinden gidilebilerek katilimcilarin tutumlar: gézlenebilir” yanitin1 vermistir.
Bu konuda T1 kodlu katilimeci ise “Ogrencilere bir doga gezisi yapildiktan sonra
gozlemlediklerini daha iyi kavrayabilmesi icin ¢alisma yapragi ve tasvir yapragi verilerek
neleri ogrendigi ol¢iilebilir” yanitin1 vermistir.

4. SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada doga egitimine katilmis ve katilmamig sosyal bilgiler 6gretmenlerinin doga
egitimine yonelik bilgi ve gorilslerini incelemek ve bu goriisler arasindaki farkliliklar:
belirlemek amaglanmustir.

Aragtirmanin birinci alt probleminde doga egitimine katilmis ve katilmamis sosyal bilgiler
ogretmenlerinden doga egitimini tanimlamalar1 istenmistir. Doga egitimine katilmis sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin yanitlar1 dogrultusunda “Doga Bilgisi, Davranis ve Beceri, Duyussal
Farkindalik, Formal Egitim” olmak iizere 4 tema olusturulmustur. Olusturulan temalar
cercevesinde doga egitimine katilmis sosyal bilgiler 6gretmenlerin doga egitimini plan ve
program dahilinde gergeklestirilen bir siire¢ seklinde oldugunun farkinda olduklari
belirlenmistir. Bu durumun nedeni olarak, doga egitimleri sirasinda yaptiklari etkinlerin belli
program ve siire¢ dahilinde yapilmasinin etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Doga
egitimine katilmamis sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yanitlar1 dogrultusunda “Duyussal
Farkindalik, Doga Bilgisi, Formal Egitim” olmak lizere 3 tema olusturulmugstur. Her iki grupta
da olusturulan temalar benzerlik gostermekle birlikte, iki grupta da bulunan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin doga egitimini “farkina varma ve sorumluluk kazanma, farkindalik olusturma
ve alg1 degistirme” seklinde tanimlamadiklar1 belirlenmistir. Bu sonug, Kosker (2020)
aragtirmasinda O6gretmen adaylarmin doga egitiminin ne olduguna yonelik goriisleriyle
benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde doga egitimine katilmig ve katilmamis sosyal bilgiler
ogretmenlerine doga egitimiyle ilgili yaym takip etme, kitap okuma ve belgesel izleme
durumlarn tespit etmek amaglanmistir. Bu baglamda, doga egitimine katilmis sosyal bilgiler
ogretmenlerinin doga egitimine katildiktan sonra doga ve doga egitimine ilgilerinin arttigini,
ancak yalnizca bir sosyal bilgiler 6gretmeni hari¢ diizenli yaymn takip etmedikleri, kitap
okunmadiklar1 ve belgesel izlenmedikleri ortaya ¢ikmistir. Doga egitimine katilmamis sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ise doga egitimi konusunda herhangi bir yayin takip etmedikleri, kitap
okumadiklar1 ve belgesel izlemedikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin {iglincli alt probleminde doga egitimine katilmis ve katilmamis sosyal bilgiler
ogretmenlerine, doga egitiminin uygulanmasina yonelik goriislerini belirlemek amaglanmustir.
Doga egitimine katilmig sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yamitlari gergevesinde “Yaparak
Yasayarak Ogrenme, Basite Indirgememe, Erken Yagslardan Itibaren Ogrenme, Beceri
Gelistirme (Empati)” olmak lizere 4 tema olusturulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin doga
egitimine ¢ocukluktan itibaren baglanmas1 yoniindeki goriisii 6zelikle Birlesik Krallik’ta ortaya
cikan Omiir boyu doga egitimi yaklagimini desteklemektedir. Bununla birlikte, Ayvaci,
Devecioglu ve Yigit (2002) arastirmalarinda okul Oncesi Ogretmenleri doga egitimi
uygulamalarin aktif katilimla ve uygulamali bir bigimde gerceklestirilmesi gerektigine yonelik
gorlisleriyle de benzerlik gostermektedir. Doga egitimine katilmamis sosyal bilgiler
ogretmenleri ise “Yaparak Yasayarak Ogrenme, Formal Egitim” olmak iizere 2 tema
olusmustur. Caglar Karapinar ve Aribas (2017) aragtirmalar1 sonucunda 6gretmen adaylar1 doga
egitimini yaparak yasayarak 0grenmeye benzetmislerdir. Bu durum, arastirmanin sonucuyla
benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, doga egitimine katilmamis sosyal bilgiler
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ogretmenlerinin egitimin temel ilkeleri baglaminda doga egitimini degerlendirdiklerini
s0ylemek miimkiindiir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde doga egitimine katilmis ve katilmamis sosyal bilgiler
ogretmenlerin, doga egitiminin sosyal bilgiler Ogretimdeki rolii hakkindaki goriislerini
belirlemek amacglanmistir. Doga egitimine katilmis sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yanitlari
cercevesinde “Doga ve Insan Iliskisi, Tarih, Cografya ve Doga Iliskisi, Sosyal Bilgiler ve Doga
[iskisi, Duyussal Farkindalik, Kalict Ogrenme” olmak iizere 5 tema olusturulmustur. Doga
egitimine katilamamis sosyal bilgiler 6gretmenleri ise “Duyussal Farkindalik, Arkeoloji,
Cografya ve Doga lliskisi, Doga ve Insan Etkilesimi” olmak iizere 3 tema olusturulmustur. Her
iki grupta yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri de doga egitimin sosyal bilgiler icerisinde yer
alan cografya konularinda uygulanabilecegini belirmiglerdir. Ancak doga egitimi yalnizca
cografya agirlikli konularda degil, dogru planlandig: takdirde sosyal bilgiler icerisindeki her
konuda kullanabilecek bir yontemdir (Meydan, 2015, s. 266).

Aragtirmanin besinci alt probleminde doga egitimine katilmis ve katilmamis sosyal bilgiler
Ogretmenlerin, doga egitimindeki dlgme ve degerlendirme hakkinda goriislerini belirlemek
amaclanmistir. Doga egitimine katilmis sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yanitlar1 ¢ergcevesinde
“Siirece  Odakli, Uriiniine Odakli, Uygulama Aracihigiyla” olmak iizere 3 tema
olusturulmustur. Doga egitimine katilmamis sosyal bilgiler 6gretmenleri ise “Sonuca Odakl:,
Duyussal Kazanimlara Yonelik, Stirece Odakli” olmak {lizere 3 tema olusturulmustur. Her iki
grupta yer alan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin doga egitimde uygulanabilecek Glgme ve
degerlendirmeye yonelik olarak duyussal kazanimlarin ve siirecin degerlendirmesi yoniinde
goriis belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu goriisleri, Sarisan Tungac ve Unaldi
Coral (2017) arastirmalarinda Ogretmenlerin doga egitimi etkinliklerini degerlendirme
konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklari sonucundan hareketle 6gretmenlere doga
egitiminde uygulanabilecek dlgme ve degerlendirmeye yonelik yol gosterebilir.

Oneriler
Arastirmanin sonuglarindan hareketle doga egitimine yonelik bazi 6nerilere yer verilmistir.

e Bu arastirmada sosyal bilgiler dgretmenlerinin doga egitimine yonelik goriisleri
incelenmistir. Bu kapsamda, doga egitimiyle ilgili olarak daha detayl1 bilgi edinmek
amaciyla sosyal bilgiler dersi 6gretim programlari ve sosyal bilgiler lisans programlari
doga egitimi kapsaminda incelenebilir.

e Bu arastirmada doga egitimine katilmis ve katilmamis sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
doga egitimi agisinda 6lgme ve degerlendirmeye yonelik goriisleri incelenmistir. Bu
dogrultuda, doga egitiminde 6lgme ve degerlendirmenin detayli olarak incelenmesi
amactyla durum calismalar1 ve delphi tekniginin uygulandigi ¢alismalar yapilabilir.

e Arastirmada doga egitimine katilmis ve katilmamis sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
birgogunun doga egitimine yonelik kitap okumadiklari, yayin takip etmedikleri ve
belgesel izlemedikleri belirlenmistir. Bu dogrultuda; belgesel, kitap, dergi gibi
materyallerin doga egitiminde kullanilabilirligine iliskin ¢aligsmalar yapilabilir.

Etik Beyan: Bu aragtirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmustur.
Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yayin Kurulunun higbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢calismanin herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Oz

Bu arastirmamn amact, 2013 — 2018 yilart arasinda Tiirkce Ogretmenlik Alan Bilgisi sinavinda ¢ikan Tiirkge
sorularmin yenilenmis Bloom taksonomisine gére inceleyerek, sorulart bilissel siire¢ ve bilgi boyutunda
swmiflamasint yapmaktir. Amaca uygun olarak nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesine uygun olarak
gerceklestirilen arastrmanin  dokiimanlart Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi'nden elde edilmistir.
Dokiimanlarda yer alan sorularin incelenmesinde nitel yonteme uygun olarak betimsel analiz teknigi
kullamilmistir. Aragtirmamn gegerligini artirmak icin 2 alan uzmanmindan sorulari siniflamasi istenmis ve
smiflamalar karsilastirilarak bulgular tablolastirilmistir. Gergeklestirilen arastirmanin sonucunda, biligsel siire¢
boyutunda en fazla sorunun hatirlama diizeyinde oldugu ve yaratma diizeyinde soruya yer verilmedigi
goriilmiistiiv. Diger taraftan, bilgi boyutunda ise en fazla iist biligsel bilgi tiiriinde sorulara yer verildigi
saptannustir. Bu sonu¢lardan hareketle soru hazirlayicilara bilissel siire¢ boyutunda uygulama ve degerlendirme
diizeyinde, bilgi boyutunda ise islemsel tiirdeki sorularin arttirilmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce, yenilenmis Bloom taksonomisi, 6gretmenlik alan bilgisi simavi, KPSS, OABT
Abstract

The purpose of this study is to examine the Turkish Questions in the Turkish Language Teaching Field Knowledge
Exam asked between 2013 and 2018, according to the Revised Bloom taxonomy. The documents for the study,
which was carried out in the form of document analysis, one of the qualitative research designs, were obtained
from the Student Selection and Placement Center. Descriptive analysis technique in accordance with the
qualitative method was used to examine the questions in the documents. In order to increase the validity of the
study, 2 field experts were asked to classify the questions and the findings were tabulated by comparing with the
researcher's classifications. As a result of the research conducted, it was seen that the most questions in the
cognitive process dimension were at the recall level and there were no questions at the creation level. On the other
hand, in the knowledge dimension, it was found that metacognitive information questions were most common.
Based on these results, it was suggested that the question preparers should increase the application and evaluation
level questions for the cognitive processes and operational type questions for knowledge related subjects.
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1. GIRIS

Bireylerden beklenen nitelikler bilimsel ve teknolojik gelismelere bagl olarak giiniin sartlarina
gore farklilagmaktadir. Toplumlar egitim sistemlerini giincel kosullara bagli olarak degistirerek,
cagin ozelliklerine ayak uydurabilecek bilgi ve becerilerle donanmig bireyleri yetistirmeyi
hedeflerler. Egitim sistemi igerisinde bunu saglayacak oncelikli araclardan birisi de 6gretim
programlaridir. Zira, 6gretim programlarinin icerigi gelecek nesillerin sahip olacagi nitelikler
acisindan belirleyici bir rol iistlenmektedir. Dolayisiyla, 6gretim programlarinda yer alan
hedeflerin belirlenmesi ve 6lgme degerlendirme siirecinde yol gosterici olmasi bakimindan
egitim bilimciler, hedefleri siniflandirmak i¢in “taksonomiler” olusturmuslardir (Ari, 2013).
Taksonomiler 1950’11 yillarda metodolojik olarak ortaya konmus ve biitiin diinyada ilgi gérmiis,
elestirel yaklasimlara ragmen hedeflerin kurgulanmasinda énemli bir kriter olmustur (Dalak,
2015). Ozellikle Bloom ve arkadaslar1 tarafindan hazirlanan Bilissel Alan Taksonomisi (1956),
diinyada bir¢ok dile ¢evrilmis ve genis kitlelerce dikkate alinmistir. Zira tilkemizde program
gelistirme ile ilgilenen egitimciler icinde Bloom ve arkadaslarinin gelistirdigi Bilissel Alan
Taksonomisi 6nemli bir referanstir (Biimen, 2006).

Literatiirdeki anlami ile taksonomi, egitim alaninda kullanilmak amaciyla gelistirilen
siiflandirma kriterleri olarak ifade edilmektedir. Taksonomi, 6grenme-6gretme esnasinda
ogrencilerin elde edecegi kazanimlari ve sergileyecekleri davraniglari agamali olarak siralayip
aciklar (Krathwohl, 2002). Bloom, Engelharl, Furst, Hill ve Kratsyohl tarafindan gelistirilerek
ortaya konulan Biligsel Alan Taksonomisi alt1 seviyeden olusmakta olup sistemin 6grenciden
bekledigi erisileri hiyerarsik yapida siiflandirir ve her seviye birbirinin devami niteligi tagir
(Bloom, Engelharl, Furst, Hill ve Krathwohl, 1956). Gelistirilen taksonomi bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme seklinde alt ve {ist diizey biligsel alan basamaklarini
kapsamaktadir (Tanik ve Saragoglu, 2011; Topgu, 2017; Tugrul, 2002). 11k ii¢ basamak ile son
ic basamagi ayr1 gruplandirmak gerekir. Ciinkii ilk {i¢ basamakta yer alan bilgi, kavrama ve
uygulama diizeyleri diger li¢ diizeye gore daha alt diizey bilissel faaliyetler icermektedir (Ar1,
2011; Beyreli ve Sonmez, 2017; Giindiiz, 2009; Senemoglu, 1997). Her sistem gibi zaman,
alanda gergeklestirilen yeni ¢alismalar ve ortaya konulan yeni bulgular, Bloom ve
arkadaslarinin 1950’lerin ortasinda gelistirdikleri bu Biligsel Alan Taksonomisinde bazi
revizyonlari gerekli hale getirmistir. Farkli nedenlere bagl olarak elestirilen bu taksonomi 2001
yilinda yenilenerek &nemli sayilabilecek degisikliklere ugranmistir (Biimen, 2006). i1k halinde
tek boyut yer alan taksonominin yenilenmis halinde bilgi birikimi ve bilissel siire¢ olmak iizere
iki boyut oldugu goriilmektedir. Bilgi birikimi boyutunda olgusal, kavramsal, islemsel ve iist
bilissel kategorileri yer almistir. Hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve
yaratma olmak iizere alt1 basamak ise biligsel siire¢ boyutunun kategorileridir (Basbay, 2007;
Karaman ve Bindak, 2017; Sanli ve Piar, 2017). Bu iki boyutlu yapi, hedeflerin isim ve fiil
haliyle ifade edilmesiyle olusturulmustur. Isim hali bilgi boyutunu isaret ederken, fiil olarak
ifade edilen hedefler ise biligsel siire¢ boyutunu isaret etmektedir (Eyiip, 2012). Taksonomideki
bir baska degisiklik de degerlendirme ve sentez basamaginin yer degistirmesidir. Yeni
taksonomide “Sentez” basamagi “Yaratma” basamagina doniismiistiir (Tutkun, 2012). Tlgili
degisiklikler sekil 1°de verilmistir.
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A A

‘ Degerlendirme ><~ Yaratma
‘ Sentez Degerlendirme

‘ Analiz Analiz etme
‘ Uygulama Uygulama
‘ Kavrama Anlama

‘ Bilgi Hatirlama

Isim Formdan > Fiil Forma
Sekil 1. Bloom Taksonomisindeki Degisiklikler (Tutkun, 2012, s. 18)

Ilgili literatiir incelendiginde, “Yenilenmis Bloom Taksonomisi” kullanilarak bu ¢alismanin
kapsamini olusturan Tiirk¢e Egitimi alaninda farkli ¢alismalarin yapildig: goriilmektedir. Giifta
ve Zorbaz (2008) ile Cintas Y1ldiz’1n (2015) ¢alismalarinda Tiirk¢e Dersi sinav sorulari; Avsar
ve Mete’nin (2018) Tiirkge Ogretim Programinda yer alan fiilleri; Eroglu ve Sarar Kuzu nun
(2014) Tirkee ders kitaplarindaki dilbilgisi kazanimlarini; Eyiip’iin (2012) edebi tiirlerdeki
metinlerle ilgili 6gretmen adaylarinin hazirladiklar1 sorulari; Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu
Ozilhan’nin (2019) Tiirk¢e ders kitaplarindaki metne dayali anlama sorularini; Durukan ve
Demir’in (2017) Tiirkce caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri; Kutlu’nun (1999) ders
kitaplarinda yer alan sorular1 ve son olarak Sarar Kuzu’nun (2013) Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metin alt1 sorularmni inceledigi goriilmiistiir. Yapilan inceleme sonucunda, Tiirkce Ogretmenlik
Alan Bilgisi Siav sorularini inceleyen ¢alismaya rastlanilmamistir. Buradan hareketle bu
arastirmanin amaci Tiirkce Ogretmenlik Alan Bilgisi Smavinda yer alan sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore inceleyerek, sorulari bilissel siire¢ ve bilgi boyutunda siniflamasini
yapmaktir. Bu amaca uygun olarak asagidaki alt problemlere cevap aranmistir;

1. 2013 yili Tiirke Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?

2. 2014 yii Tiirkce Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?

3. 2015 yili Tiirkge Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?

4. 2016 yih Tiirkce Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?

5. 2017 yili Tiitkce Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?

6. 2018 yili Tiirkce Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularm Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?

2. YONTEM
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2.1. Arastirmanin Metodu

Ogretmen atamalarinin yapilabilmesi i¢in gerceklestirilen “Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi”’nde
yer alan Tiirkce sorular inceleneceginden arastirma nitel arastirma desenlerinden sayilan
dokiiman incelemesi seklinde gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirmanin amacina
uygun olan kayit ve belgelerin toplanarak belirli kriterlere gére kodlayip inceleme islemi
seklinde ifade edilebilir (Cepni, 2007). Dokiiman incelemesi seklinde gergeklestirilen
arastirmalarda analiz sonuglart istenildiginde sayisallagtirilabilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2006).

2.2. Dokiimanlarin Belirlenmesi ve Elde Edilmesi

Kamu personeli segme sinavi dahilinde yapilan Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi 2013 yilindan
giiniimiize yapilmaktadir. OSYM tarafindan son iki yilin sorularinin paylasiimamasi nedeniyle
2013-2018 yillar1 arasinda yapilan 6 sinava ait sorular arastirmanin kapsamini olusturmustur.
Bu smnavlara iliskin soru kitapgiklari ise arastirmanin dokiimanlarini olusturmaktadir.
Dokiimanlara 6grenci se¢me ve yerlestirme merkezi web adresine (https://www.osym.gov.tr/)
23.10.2020 tarihinde erisilerek elde edilmistir.

2.3. Dokiimanlarin Analizi

Elde edilen dokiimanlarda yer alan sorular yenilenen Bloom taksonomisinde yer alan bilissel
ve bilgi boyutlarina gore analiz edilmistir. Her bir yila ait sorular iki boyutlu tablolara islenerek
yiizde ve frekans degerleri hesaplanmistir. Yapilan analiz sonuglar1 arastirmanin ig
gecerliliginin  ve giivenirliginin saglanmast i¢in 2 alan uzmanina incelemek {izere
gonderilmistir. Uzmanlar O6gretmen yetistirme alaninda farkli iiniversitelerin egitim
fakiiltelerinde ¢alismaktadirlar. Birisinin iinvan1 dogent doktor digerinin ise doktor 6gretim
tiyesidir. Gelen doniitler incelenerek 2 uzman ve yapilan siniflamalar karsilagtirilarak hemfikir
olunan smiflamalar ile benzer iki goriis belirtilen siniflamalar kabul edilerek tablolar halinde
bulgular kisminda verilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “2013 yili Tiirk¢e Ogretmenligi OABT de ¢ikan sorularmn
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?” sorusudur. Problemin ¢ézlimiine
yonelik sorular incelenmis ve yapilan smiflamalar yiizde ve frekans halinde Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. 2013 yih Tiirkce Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
dagilhimi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu
Boyutu Hatirlama Anlama Uygula-ma Analiz Degerle- Yaratma Toplam
ndirme

f % f % f % f % f % f % f %
Olgusal 11 22 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 11 22
Kavramsal 7 14 4 8 0 0 0 0 0 0 0 0 11 22
Islemsel 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ust Biligsel 0 0 0 0 3 6 18 36 7 14 0 0 28 56
Toplam 18 36 4 8 3 6 18 36 7 14 0 0 50 100

Tablo 1’de 2013 yili 6gretmenlik alan bilgisi testinde sorulan 50 sorunun analiz sonuglari
verilmistir. Tablo incelendiginde 2013 yilinda bilgi boyutunda islemsel tiirde soru sorulmadigi
goriilmiistiir. OABT de ¢ikan 50 sorunun 28 (%56) tanesinin iist bilissel bilgiyi, 11 (%22)
tanesini olgusal ve 11 (%22) tanesinin de kavramsal tiirde sorulardan olustugu tespit edilmistir.
Bilissel siire¢ boyutlarina bakildiginda ise 11 (%22) sorunun hatirlama, 4 (%8) sorunun anlama,
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3 (%6) sorunun uygulama, 17 (%34) sorunun analiz ve son olarak 7 (%14) sorunun
degerlendirme diizeyinde oldugu gozlenmistir. Yaratma diizeyinde ise soru olmadigi
saptanmuistir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi <2014 yili Tiirkce Ogretmenligi OABT de ¢ikan sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?” sorusudur. Problemin ¢6ziimiine
yonelik sorular incelenmis ve yapilan siniflamalar yiizde ve frekans halinde tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. 2014 yih Tiirk¢e Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
dagilimi

Biligsel Siire¢c Boyutu
Bilgi Boyutu Hatirlama | Anlama | Uygula- Analiz Degerlen- | Yaratma | Toplam
ma dirme

f % fl % | f| % f | % | f % f % f %
Olgusal 15 30 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 15 30
Kavramsal 7 14 3 6 0 0 0 0 0 0 0 0 10 20
Islemsel 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ust Biligsel 0 0 0 0 5| 10 |13 ] 26 | 7 14 0 0 25 50
Toplam 22 44 3 6 5 10 | 13] 26 | 7 14 0 0 50 | 100

Tablo 2’ de yer alan veriler incelendiginde 2014 yilinda bilgi boyutu islemsel tiir ile bilissel
stire¢ boyutunda da yaratma diizeyinde sorulara yer verilmedigi goriilmiistiir. Bilgi boyutunda
olgusal 15 (%30), kavramsal 10 (%20) ve iist biligsel 25 (%50) tiirde sorulara yer verildigi tespit
edilmistir. Diger taraftan bilissel siire¢ boyutunda 22 (%44) sorunun hatirlama diizeyinde, 3
(%6) sorunun anlama diizeyinde, 5 (%10) sorunun uygulama diizeyinde, 13 (%26) sorunun
analiz diizeyinde ve 6 (%12) sorunun degerlendirme diizeyinde oldugu saptanmistir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii alt problemi <2015 yili Tiirkge Ogretmenligi OABT de ¢ikan sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?” sorusudur. Problemin ¢ézlimiine
yonelik sorular incelenmis ve yapilan smiflamalar ylizde ve frekans halinde tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. 2015 yili Tiirkce Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
dagilimi

Biligsel Siirec Boyutu
Bilgi Boyutu Hatirla- | Anlama Uygula- Analiz Degerlen- | Yaratma | Toplam
ma ma dirme

f % f % f % | f | % f % f % f %
Olgusal 14 | 28 3 6 0 0 0 0 0 0 0 0 17 34
Kavramsal 10 | 20 3 6 0 0 0 0 0 0 0 0 13 26
Islemsel 0 0 0 0 0 0 0 0 1 2 0 0 1 2
Ust Biligsel 0 0 0 0 0 0 |14 28 5 12 0 0 19 38
Toplam 24 | 48 6 [12] 0 0 |14 ] 28 | 14 28 0 0 50 | 100

2015 yilina ait 50 soru incelendiginde bilgi boyutunda 14 (%28) sorunun olgusal, 13 (%26)
sorunun kavramsal, 1 (%2) sorunun islemsel ve 19 (%38) sorunun iist biligsel tiirde oldugu
goriilmiistiir. Bilissel siire¢ boyutunda ise 24 (%48) sorunun hatirlama diizeyinde, 6 (%12)
sorunun anlama diizeyinde, 14 (%28) sorunun analiz diizeyinde ve 14 (%28) sorunun
degerlendirme diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Biligsel slire¢ boyutunun uygulama ve
yaratma diizeylerinde sorulara yer verilmedigi gozlenmistir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “2016 yil1 Tiirkge Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?” sorusudur. Problemin ¢ézlimiine
yonelik sorular incelenmis ve yapilan siniflamalar ylizde ve frekans halinde Tablo 4’te
verilmigtir.

Tablo 4. 2016 yih Tiirkce Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
dagihimi

Bilgi Boyutu Bilissel Siire¢ Boyutu

Hatirla- | Anlama | Uygula- Analiz Degerlen- | Yaratma | Toplam

ma ma dirme

f % | f | % f % f % f % f % f %
Olgusal 12 | 24 | 1 2 0 0 0 0 0 0 0 0 13 | 26
Kavramsal 12 | 24 | 7 14 0 0 0 0 0 0 0 0 19 38
Islemsel 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ust Bilissel 0 0 0 0 0 0 14 | 28 4 8 0 0 18 | 36
Toplam 24 | 48 | 8| 16 | O 0 14 | 28 4 8 0 0 50 | 100

Tablo 4 incelendiginde 2016 y1l1 sorulari igerisinde bilgi boyutu islemsel tiirde soru sorulmadigi
goriilmiistiir. Bilgi boyutundaki sorulara bakildiginda olgusal 13 (%26), kavramsal 19 (%38)
ve list biligsel 18 (%36) tiirde sorulara yer verildigi tespit edilmistir. Bilissel siire¢ boyutuna
bakildiginda ise uygulama ve yaratma diizeyinde sorularin yer almadigi gozlenmistir. Diger
diizeylere bakildiginda ise hatirlama diizeyinde 24 (%48), anlama diizeyinde 8 (%16), analiz
diizeyinde 14 (%28) ve degerlendirme diizeyinde 4 (%8) soruya yer verildigi saptanmigtir.

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “2017 yili Tiirkge Ogretmenligi OABT de ¢ikan sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?” sorusudur. Problemin ¢éziimiine
yonelik sorular incelenmis ve yapilan siniflamalar yiizde ve frekans halinde Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. 2017 yih Tiirkce Ogretmenligi OABT’de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
dagilhimi

Bilissel Siire¢c Boyutu
Bilgi Boyutu Hatirla- Anlama Uygu- Analiz Degerlen- arat- Toplam
ma lama dirme ma

f % f % | f | % | f | % f % f % f %
Olgusal 15 30 0 010 0 0 0 0 0 0 0 15 30
Kavramsal 3 6 12 (241 0 0 0 0 0 0 0 0 15 30
Islemsel 0 0 0 00 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ust Bilissel 0 0 0 00 0 |16 | 32 4 8 0 0 20 40
Toplam 18 36 12 1241 0 0 |16 32 4 8 0 0 50 100

Tablo 5 incelendiginde, bilgi boyutunda islemsel tiirde soruya yer verilmedigi goriiliirken
olgusal tiirde 15 (%30), kavramsal tiirde 15 (%30) ve st bilissel tiirde 20 (%40) soruya yer
verildigi goriilmiistiir. Biligsel siire¢ boyutuna bakildiginda ise uygulama ve yaratma diizeyinde
sorularin bulunmadig tespit edilmistir. Diger taraftan hatirlama diizeyinde 18 (%36), anlama
diizeyinde 12 (%24), analiz diizeyinde 16 (%32) ve degerlendirme diizeyinde 4 (%8) soruya
yer verildigi saptanmistir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanm altinc1 alt problemi “2018 yili Tiirkge Ogretmenligi OABT de ¢ikan sorularm
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore dagilimi nasildir?” sorusudur. Problemin ¢éziimiine
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yonelik sorular incelenmis ve yapilan smiflamalar yiizde ve frekans halinde Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. 2018 yih Tiirkce Ogretmenligi OABT de ¢ikan sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
dagilhimi

Bilgi Boyutu Biligsel Siire¢c Boyutu

Hatirla- Anlama | Uygula- | Analiz Degerlen- | Yaratma Toplam

ma ma dirme

f % f | %[ f | % | f | % f % f % f %
Olgusal 11 22 0 00 0 0 0 0 0 0 0 11 | 22
Kavramsal 10 20 12 124 ] 0 0 0 0 0 0 0 0 22 44
Islemsel 0 0 0 00 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Ust Biligsel 0 0 0 01 2 12124 | 4 8 0 0 17 | 34
Toplam 21 42 | 12 |24 ] 1 2 11122 ] 4 8 0 0 50 | 100

Tablo 6 incelendiginde, bilgi boyutunda islemsel tiirde, biligsel siire¢ boyutunda yaratma
diizeyinde soruya yer verilmedigi tespit edilmistir. Diger taraftan, bilgi boyutu olgusal tiirde 11
(%22), kavramsal tirde 22 (%44) ve st biligsel tiirde 17 (%34) soruya yer verildigi
goriilmistiir. Biligsel slire¢ boyutunda ise hatirlama diizeyinde 21 (%22), anlama diizeyinde 12
(%24), uygulama diizeyinde 1 (%?2), analiz diizeyinde 11 (%22) ve son olarak degerlendirme
diizeyinde 4 (%8) soruya yer verildigi saptanmustir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada 2013, 2014, 2015, 2016, 2017 ve 2018 yillarinda yapilmis KPSS Ogretmenlik
Alan1 simnavlarinda sorulan 300 Tiirk¢e sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
incelenerek siniflandirilmasi amaglanmistir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda OSYM’nin web
sitesinden elde edilen sorular dokiiman incelemesi seklinde betimsel analize tabi tutulmustur.
Arastirma sonuglarina taksonominin biligsel siire¢ boyutu acisindan bakildiginda tiim yillarin
toplaminda en fazla hatirlama diizeyinde (%42,33) sorulara yer verildigi goriilmiistiir.
Hatirlama diizeyini analiz diizeyindeki sorularin (%29) takip ettigi; sonrasinda sirastyla anlama
(%15), degerlendirme (%10,67) ve son olarak uygulama (%3) diizeyindeki sorularin takip ettigi
sonucuna ulasilmistir. Yaratma diizeyinde ise 6 yil siiresince hicbir soruya yer verilmedigi
saptanmistir. Benzer bir sonuca ulasan Topcu (2017), ¢oktan se¢cmeli sinavlarda yaratma
diizeyinde soru sormanin neredeyse imkansiz oldugunu ifade ederek, bu durumun elestirilecek
bir durum olmadigin dile getirmistir.

Diger taraftan bilgi boyutunda yer alan soru tiirlerine bakildiginda islemsel tiirde sadece 2015
yilinda gergeklestirilen smavda 1 soruya yer verildigi gortiliirken; en fazla iist biligsel bilgi
tiirtinde (%42,33) sorularin yer aldig1, bunu sirastyla kavramsal (%30), olgusal (%27,33) ve son
olarak islemsel (%0,33) tlirde sorularin takip ettigi goriilmiistiir. Genel bir degerlendirme
yapildiginda st biligsel bilgi tiirlinde fazlaca soruya yer verilmis olmasi olumlu bir durum
olarak goriinse de kavramsal ve olgusal diizeydeki sorularin tiim sorularin yaridan fazlasini
olusturmasi gergeklestirilen sinavin yordama gecerligini diistirdiigii soylenebilir.

Dahasi, Tiirkge egitimi alaninda KPSS OABT sorularini inceleyen bir calismaya
rastlanilmamigtir. Ancak, ozellikle Tiirkge O0gretmenlerinin 6grencilerine sorduklari sorulari
inceleyen arastirmalarin sonuglara bakildiginda 6gretmenlerin genellikle “diisiik” ya da
“basit” diizey diye tarif edilen hatirlama ve anlama diizeylerinde sorular sorduklart goriilmiistiir
(Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya, 2013; Ates, Giiray, D6gmeci ve Gilirsoy, 2016; Cintas
Yildiz, 2015; Giifta ve Zorbaz, 2008; Kocaarslan ve Yamag, 2018). Bu aragtirmada da en fazla
sorunun hatirlama diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla bahsedilen arastirmalarin
sonuclariyla benzer oldugu sdylenebilir. Diger taraftan, Tiirk¢e kitaplarinda yer alan sorular
inceleyen arastirmalarin sonuglarinda da alt diizey sorulara yer verildigi ifade edilmistir (Cegen
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ve Kurnaz, 2015; Celiktiirk Sezgin ve Gedikoglu Ozilhan, 2019; Durukan, 2009; Durukan ve
Demir, 2017; Eroglu ve Sarar Kuzu, 2014; Kutlu, 1999). Son olarak, Tiirkce Ogretim
Programlarinda yer alan kazanimlar1 inceleyen Avsar ve Mete (2018) ise aragtirmalarinin
sonuglarinda Tiirkge 6gretim programlardaki kazanimlarin ¢ogunun uygulama basamaginda
yogunlastigini ifade etmislerdir.

Aragtirmada ulasilan sonucglardan hareketle, soru hazirlayicilara, biligsel siire¢ boyutu yaratma
diizeyinde soru hazirlamanin neredeyse imkansiz oldugu diislintildiglinde (Topcu, 2017)
uygulama ve degerlendirme diizeyinde daha fazla soru hazirlamalar1 6nerilebilir. Ayni sekilde
bilgi boyutu islemsel tiirdeki sorularinda arttirilmast dnerilmektedir. Bu haliyle Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ne gore daha dengeli bir soru dagilimi saglanabilecegi sOylenebilir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmustur.
Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yayin Kurulunun higbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢alismanin herhangi bagka bir akademik
yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik olarak hazirlanan arsiv belgelerine dayali etkinlik
tasarlama, mesleki gelisim programi gelistirme ve uygulama siirecinde yapilan izlenilen yolun, ¢calisma grubunda
yer alan dgretmenlerin arastirma dncesi ve sonrasindaki goriiglerinin ve arastirmacinin siire¢ igerisindeki
deneyimlerinin aktarilmasidir. Calismanin yontemi, nitel aragtirma desenlerinden, “Eylem Arastirmast” olarak
belirlenmistir. Ilgili veriler literatiir ile karsilastirilarak 5 oturumluk mesleki gelisim programi olusturulmustur.
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersinin bir iinitesi secilerek, bu iinite iizerinde bir 6rnek ¢alisma kitap¢igi ve
ogretmen rehberi hazirlanmistir. Segilen 5 sosyal bilgiler 6gretmenine, uzaktan egitim yoluyla, 5 oturumluk bir
egitim uygulanmistir. Egitim oOncesinde ve sonrasinda, o6gretmenlerle benzer icerikte sorulart iceren yari
yapilandirilmis goriismeler yapilnmigtir. Eylem arastirmast éncesinde katilimcilarin arsiv belgelerinin derslerde
kullanimina iliskin olumlu tutum sahibi olduklari ancak bu belgelerin nasil secilecegi, dogrulugunun nasil kontrol
edilecegi, nasil egitim dokiimani haline getirilecegi ve nasil degerlendirileceklerine iligkin yeterli bilgiye sahip
olmadiklart goriilmiistiir. Eylem arastirmast belirlenen bu eksikliklerin giderilmesi amag¢lanarak planlanmigtir.
Bu ¢alisma sonucunda Milli Egitim Bakanligi 'na benzer mesleki gelisim programlariin uzaktan egitim araglari
ile sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik olarak diizenlenmesi tavsiye edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Belgeye Dayali Ogrenim, Arsiv Belgesi, Tarih Ogretimi.

Abstract

The aim of this study is to convey the process of designing activities based on archive documents prepared for
social studies teachers, developing and implementing professional development programs. The method of the study
was determined as "Action Research", one of the qualitative research designs, in order to include different contents
and to ensure with the participants. A 5-session professional development program was created by comparing the
relevant data with the literature. T.R. A unit of the History of Revolution and Ataturkism Course was chosen and
a sample study booklet and a teacher's guide were prepared on this unit. 5-session training was applied via
distance education to 5 social studies teachers selected with the purposeful sampling method. Before and after the
training, semi-structured interviews with similar questions were held with the teachers. During the training,
observations were made by an external observer within the framework of a semi-structured observation form and
the researcher diary was kept by the researcher. Teachers were asked to write their autobiographies so that the
data could be analyzed in the context of the teachers' personal stories. The distance education program was
recorded, and later it was traceable to confirm the data. The research data were analyzed using descriptive
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analysis and content analysis methods, coding was performed by two different coders, and the reporting process
was started after the harmony between the coders was sufficient. Before the action research, it was observed that
the participants had a positive attitude regarding the use of archive documents in lessons, but they did not have
enough information about how to select these documents, how to check their accuracy, how to turn them into
educational documents and how to evaluate them. They stated that the participating teachers were willing to use
the archive documents in their lessons and that they had similar experiences before in their lessons, but they were
not systematic. As a result of this study, organizing professional development programs similar to the Ministry of
National Education for social studies teachers.

Keywords: Document-Based Learning, Archive Document, History Teaching.

1. GIRIS

Arsiv belgeleri, birinci elden ve dogrudan bilgi kaynagidir. Bu belgelerin iginde resmi yayinlar,
hiikiimet belgeleri, propaganda, gorgii taniklari, gazete raporlari, editorler ve reklamlar,
makaleler, konusmalar ve dersler, siirler ve sarkilar, romanlar ve ¢ocuk Oykiileri, bilimsel
raporlar, giinliikler, dergiler, 6zel yazismalar gibi yazili belgelerin yani sira; haritalar, fotograf
ve filmler, resimler, sosyal ve politik karikatiirler, heykeller ve anitlar; mimari ¢izimler ve
binalar; posterler, notalar, alet ve makineler, beyaz esya, mobilya ve ev esyalari, spor
malzemeleri, oyuncaklar ve oyunlar, moda, halk sanati ve giizel sanatlar1 gibi ¢ok c¢esitli gorsel
imgeler ve eserler de yer almaktadir. Tiim bu belgeler, en temel diizeyde, 68rencilere gegmis
hakkinda bilgi saglamakta ve bunu tarihi canlandiracak sekilde yapmaktadirlar (Compston,
2002). Sosyal bilgiler 6gretiminde diiz anlatimdan uzaklasarak daha verimli olmasini
saglayabilmenin en etkili yollarindan biri tarihi kanitlari, arsiv belgelerini sinif ortaminda ders
materyallerinin bir parcas1 haline getirmektir. Bu sayede, Ogrencilerin sorgulayarak,
karsilagtiklar1 bilgileri kanitlayabilmelerini saglamak miimkiindiir (Dogan, 2008a). Son
yillarda, milyonlarca birincil kaynak kiitiiphaneler ve arsivler tarafindan sayisallagtirilmis ve
cevrimigi olarak erisilebilir hale getirilmistir (Malkmus, 2008). Diinyada ve iilkemizde sahip
olunan birinci el kaynaklarin kullaniminin artmasi ve oOzellikle bunlarin aragtirmalar igin
ulagilabilirligini saglamak amaciyla dijital ortama aktarma biiyiik oranda artmistir. Bu sayede,
dijital tarihi kanitlarin gorsel, isitsel ve yazi formatlarini birlestiren multi-medyadan
faydalanilmaktadir. Ogrencilere ¢esitli 6grenme ydntemlerini tanimalar1 ve tarihi sorunlar
hakkinda diisinmeleri igin imkan saglanmaktadir. Ornegin ABD Ulusal Arsiv Sitesi’nde
“dijital sinifa hos geldiniz” ibaresinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu siteyi ziyaret eden
ogretmenler ve Ogrenciler i¢in arsiv belgeleri kullanilarak hazirlanan etkinlik 6rnekleri
sunulmaktadir (Dogan ve Ding, 2007).

Tiirkiye’de son yillarda uzaktan egitimlerde kullanilabilecek ¢ok sayida arsiv belgesine
ulagilabilmesi ve ders materyali olarak kullanilabilmesi konusunda 6nemli bir ilerleme
kaydedilmistir.

Geng tarihgiler olarak oOgrencilerin ilkokuldan, lisansiistii seviyeye kadar diisiince ve
uygulamalarda siireklilik kazanmis belgeye dayali Ogrenme yOntemleriyle yetismesi
saglanmalidir (Nichol ve Dean, 2005). Tarih, tarihsel belgelerle yani arsiv belgeleri ile
verilmelidir. Insan tarihsel gerceklerden bagimsiz bir varlik degildir. Tarih¢inin veya tarih
ogrenenin hedefledigi 'gergekte ne oldu', 'kanitlarin gdsterdigi sey nedir?’ den baska bir sey
olmamalidir. Tarih 6grenmenin en énemli ilkesi de tiimdengelim ve tiimevarimsal nitelikteki
cikarimlarla belge ve kanitlar1 karsilastirarak (Collingwood, 1990) tarihi 6grenmektir.

Cag1 yakalamak adma cok sik degisen Ogretim programlarinin egitim sistemi ilizerindeki
beklenen olumlu etkisinin ne derecede oldugu her dénemde tartisilmaktadir. Milli Egitim
Bakanlig, yiiriirliikte olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi’nda
(2018) tarih metodolojisine dair belge, kanit, arsiv belgeleri vb. kavramlarin tanitilmasina vurgu
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yapmis ve bunlara derslerde yer verilmesini tavsiye etmistir. Bakanlik, konularin islenmesinde
birinci el belge ve kaynaklarin kullanilmasini 6nemli gérmektedir. Ancak, 6gretmenler gerek
belgelere ulasma konusunda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmamalar1, gerekse bu kaynaklarin
ders igerisinde egitim materyali olarak nasil kullanilabilecegi konusunda 6grenim stireleri
icerisinde yeterli egitim almamalar1 nedeniyle programin 6nemle iizerinde durdugu bu noktada,
yeteri kadar etkili olamamaktadirlar.

Milli Egitim Bakanligi, tarihi kanitlarin kullanimini, ¢agin gereklerini dikkate alarak 2018
yilindan itibaren degistirme yoluna gitmistir. Teknolojik imkanlarin kullanildig1 uzaktan egitim
sistemleri ile akredite edilmis farkli kurslar ayni anda c¢ok fazla sayida 0gretmene ulasma
imkan1 saglamaktadir. Bu kurslar maliyet acisindan ¢ok uygun oldugu gibi 6gretmenlerin ev
konforunda ve egitim Ogretim faaliyetlerini aksatmadan, kendini gelistirmelerine imkan
saglamaktadir. Bakanlik¢a yapilan bu yeni planlama ile pek ¢ok kurs diizenlenmektedir. Bu
sekilde diizenlenecek kurslar ile 6gretmenlerin mesleki olarak kendilerini gelistirmeleri ve
branslar ile ilgili glincel gelismeleri daha yakindan takip etmeleri saglanabilecektir.

Ulkemizde Belgeye Dayali Ogrenme ydntemi ile ilgili yayilara bakildiginda son donemde bir
yogunlasmadan sdz edilebilir. ilgili yaymnlar genellikle giris kitab1 niteliginde (Kabapinar,
2019); 6gretim materyallerinin incelenmesi (Kibar, 2019), giincel olaylarin sosyal bilgiler
egitiminde kanit olarak kullanim1 (Bekret, 2019) seklindedir.

Belgeye Dayali Ogrenme ile ilgili literatiir incelenerek yontemin kullanimui ile ilgili giincel
durum belirlendikten sonra bu konu {izerinde bir arastirma tasarimi olusturulmaya baglanmustir.
Bu yontemle yapilan calismalar listelenerek bir meta-degerlendirme yapilmistir. Ulkemizde
Belgeye dayali 6grenme ile ilgili yapilan ¢alismalarin betimleyici ve belirli bir sinif diizeyindeki
ogrencilere yonelik yapildigi goriilmiistiir. Alan yazinda belgeye dayali 6grenme {izerine
deneysel ¢alismalara (Dogan, 2007; Dogan, 2008b) ve eylem arastirmalarina (Alabas, 2007;
Bekret, 2019) rastlanmaktadir.

Bu calismanin konusu ve arastirma sorusu belirlenirken, iilkemizde ve diinyada tarih
ogretiminde kullanilan yeni yaklagimlar ele alinmigtir. Veri tabanlarinda yapilan incelemede
Belgeye Dayali Ogrenme ydnteminin, farkli ve giincel bir dgretim yaklasimi olarak yer aldigi
goriilmektedir. Arsiv belgeleri ile yapilan derslerde, 6grencilerin belgelerin gercekligini
elestirel bir gozle sorgulamasi, belgelerde gecen ifadeler iizerinde neden-sonug iliskileri
kurmalar1 gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecegi ifade edilmektedir. Bu noktada
egitim alaninda politika gelistirmek ve ilgili arastirmalar1 yapmak 6nemli bir adim olacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, uzaktan egitim ile arsiv belgelerine dayali etkinlik tasarlama egitimi
stirecinde yer alan katilimci sosyal bilgiler dgretmenleri ve arastirmacit deneyimlerinin
yansitilmas1 ve arsiv belgelerinin derslerde kullanimina iligkin 6gretmen goriislerinin
aktarilmasidir. Arastirmanin alt amaglari ise asagidaki gibidir:

1. Ogretmenlerin Arsiv Belgelerine dayali grenmeyi T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersinde kullanmaya iligkin goriisleri arastirma oncesi ve sonrasi nasildir?

2. Ogretmenlerin Arsiv Belgelerine dayali §grenmeyi T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi i¢in hazirlanan Arsiv Belgelerine dayali mesleki gelisim programina iligkin
goriisleri nasildir?

3. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi igin hazirlanan Arsiv Belgelerine dayali
mesleki gelisim programina katilan 6gretmenlerin kisisel hikayeleri, arsiv belgelerinin
derste kullanimina iligkin goriislerinde ne diizeyde etkili olmustur?
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4. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi igin hazirlanan Arsiv Belgelerine dayali
mesleki gelisim programina katilan 6gretmenlerin, siire¢ sonunda Arsiv Belgelerini ders
islenisinde kullanmaya iligkin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Yontemi (Deseni)

Bu arastirmada c¢alismanin dogasina uygunlugu nedeniyle nitel arastirma yontemlerinden
“eylem arastirmas1 yontemi” tercih edilmistir. Bu ¢alismada Arsiv Belgelerinin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersinde Kullanilmasina iliskin Alan taramas1 yapilmistir. Toplanan
nitel ve nicel verilerin analizi sonucunda arastirmaci tarafindan 6gretmenlere uygulanacak
mesleki egitim programinin plani hazirlanmis, uygulanmis ve elde edilen veriler
degerlendirilerek, nihai rapor olusturulmustur. Eylem arastirmasi tasarlanirken Johnson (2015)
tarafindan listelenen adimlardan yararlanilmistir. izlenilen siiregler ve arastirmaci tarafindan
yapilan ¢alismalar Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Eylem Arastirmas1 Adimlari

Adm  Tanim Arastirmadaki kargiligi
1 Bir problem ya da e Alan ile ilgili yurtici ve yurtdisinda yapilan giincel g¢aligmalarin
arastirma konusu akademik dergiler, YOK Ulusal Tez Merkezi ve ulusal ve uluslararasi
belirleme kongrelerin bildirilerinin incelenmesi
2 Kuramsal baglamda e Belirlenen calisma konusu ile ilgili alan yazinin incelenmesi
problemi ve arastirma e (Calisma konusu ile ilgili yapilan benzer yurti¢i ve yurtdisi ¢alismalarin
konusunu ortaya koyma listelenmesi
e Alan uzmanlan ile goriisiilerek aragtirma sorusunun belirlenmesi
3 Veri toplama planinin e Veri toplama planin olusturulmast
olusturulmast e Ogretmenler ile yapilacak olan yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularinin belirlenmesi ve uzman goriisiiniin alinmasi
e  Yan yapilandirilmig gériismeler icin ¢alisma grubunun belirlenmesi
4 Verilerin toplanmasi ve ~ ®  Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis gdriisme formunun uygulanmasi
6n analizin yapilmasi e Yonteme iligkin literatiiriin taranmasi
e  Yari-yapilandirilmis goriisme verilerinin dokiimiiniin yapilmasi
e Nitel verilerin kodlanmasi
e Yari-yapilandirilmis goriisme  verilerinin - betimsel  analizinin
yapilmasi
5 Aragtirma sorusuna son @ nicel ve nitel verilerin betimsel analizi sonucunda arastirma sorusuna
halinin verilmesi son halinin verilmesi
6 Verilerin diizenlenmesi @  Nitel verilerin igerik analizinin yapilmasi
ve analiz edilmesi
7 Yargilar ve Onerilerin e Belgeye dayali 6gretim etkinliklerinde bulunmasi gereken 6zelliklerin
olusturulmasi belirlenmesi

e Yapilan bu degerlendirme sonucunda Ornek iinite belgeye dayali
etkinlik havuzunun olusturulmasi

Etkinliklerle ilgili uzman goriigiiniin alinmasi

Etkinliklere son halinin verilmesi

Uygulanacak dgretmen egitiminin konu bagliklarinin belirlenmesi
Uygulanacak 6gretmen egitiminin kazanimlarinin belirlenmesi
Derslerin ve ders igeriklerinin planlanmasi

Kullanilacak uzaktan egitim programinin belirlenmesi

Uzaktan egitimin ¢aligma iizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerin
belirlenmesi, olumsuz etkilerin en aza indirgenmesi i¢in 6nlemlerin
alinmasi

9 Eylemin uygulanmasi e Eylem arastirmasi ¢alisma grubunun belirlenmesi

8 Eylem planmin
olusturulmasi
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e Calisma grubu ile yapilacak 6n goriigmelere ait yar1 yapilandirilmis
goriigme sorularinin belirlenmesi ve uzman goriisiine sunulmasi
e Dersleri gozlemleyecek dig gézlemcinin belirlenmesi
Dis gozlemci tarafindan kullanilacak gozlem formunun hazirlanmasi
ve uzman goriisiine sunulmasi
Calisma grubundan gerekli izinlerin alinmast
Uzaktan egitim programinin tanitilmasi
Uzaktan egitim derslerinin verilmesi
Ogretmen giinliigiiniin tutulmasi
Calisma grubuyla derslerin etkililigi iizerine yapilacak goriigmelerde
kullanilmak {izere goriisme sorularinin hazirlanmast ve uzman
goriisiiniin alinmasi
Calisma grubu ile gdriismelerin yapilmasi
10 Eylemin Ogretmen giinliigii, 6gretmen otobiyografisi, gézlem formlar1 ve
degerlendirilmesi ve goriisme dokiimlerinin toplanmasi
nihai raporun Nitel verilerin kodlanmasi
hazirlanmast Temalarin belirlenmesi
Verilerin analizi ve raporun hazirlanmast
Aragtirma sonucunun yazilmasi
Onerilerin hazirlanmasi

2.2. Etkinliklerin Hazirlanmasi

Mesleki gelisim etkinliginde kullanilmak tizere, belgeye dayali 6gretim yonteminin uygulama
adimlarim1 kapsayan etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinliklerin belirli bir mantik o6rgiisii
icerisinde stirekliligini gosterecek sekilde verilebilmesi amactyla bir iiniteyi kapsamasi uygun
goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilik Dersinin 2. {initesi
secilmistir. Bu iinitenin secilmesinin nedeni, bu {initedeki konu ve kazanimlar ile ilgili arsiv
belgelerine kolaylikla ulasilabilmesidir. Unitenin belirlenmesinin ardindan, belgeye dayali
o0grenme yaklagiminin yurtdisi ve yurt i¢indeki 6rnek ¢aligsmalar ve yurtdisinda 6gretmenlerin
kullandiklar1 etkinlikler incelenmistir. Bu inceleme sonucunda asagidaki kriterlerin
etkinliklerde yer almas1 gerektigine karar verilmistir:

1) Belgenin kazanimla uyumlu olmasi

2) Belgenin orijinalligi bozulmadan 6grencilere sunulmasi

3) Belge ile ilgili elestirel analiz sorularina yer verilmesi

4) Ogretmenlere yol gdsterici agiklamalara etkinlik planinda yer verilmesi
5) Ogrenme 6gretme siiregleri acisindan Bloom Taksonomisinin izlenmesi
6) Kazanim odakli sorulara yer verilmesi

7) Degerlendirme sorusuna yer verilmesi

Kriterlerin belirlenmesinden sonra, konu ve kazanimlar ile ilgili belgeler taranmis ve simif
seviyesine uygun olan arsiv belgeleri se¢ilmistir.

Arsiv Belgelerin belirlenmesinden sonra etkinlik ve etkinlik plani hazirlanma iglemine
gecilmistir. Bu amagcla, 20 etkinlik hazirlanmis ve 1 dil uzmani ile 1 alan uzmanina goriis i¢in
gonderilmistir. Ogrenci seviyesinden yiiksek olmasi veya dil ile ilgili sorunlar olmas1 nedeniyle
5 etkinlik uygulamadan c¢ikarilmis ve 15 etkinlik calisma i¢in uygulanabilir duruma
getirilmistir. Etkinliklerin toplu olarak degerlendirilebilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan bir
stire¢ degerlendirme islemi tasarlanmistir. Kullanilan belge tiirleri ve konulari ise;

Tablo 2. Konular ile Kullanilan Arsiv Belgesi Tiirleri

Konu Kullanilan Arsiv Belgesi Tiirleri

Anadolu Kiiltlirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 92



Hallag, S. & Unal, U. 5 (1), 2021, 88-106

Osmanli Devleti’nin savasa girme nedeni  Cihat Fetvasi

Fransiz Ihtilali Fotograf-Belge

Sanayi Inkilabi Fotograf

Cepheler Farkli cephelerden fotograflar-Harita

Savasin baglamasina etki eden sebepler Osmanli ve ihtilaf devletlerinin propaganda afisleri

Biikres Biiyiikel¢iligi’nin makalesi-Harita

Savasin Baslamasi Avusturya veliahdinin dldiirtildiigiinii bildiren belge

Tehcir Olay1 Ermeni Tehciri hakkinda kamuoyunun bilgilendirilmesi adli belge
Tasnak ve Hingak Cemiyetlerinin faaliyetlerini anlatan belge

Kut’iill Amare Zaferi Zaferi anlatan belge-Fotograf

Canakkale Zaferi Asker mektubu-Telgraf-Fotograf

Savasin sosyal etkileri Sifahane ve Asevi gorselleri

Haberlesme Orduya {ltihak ruhsatnamesi

Sartkamis Harekati Gazete haberi-Fotograf

2.3. Ogretmenlere Egitim Verilmesi

Yapilan alan taramasi ve toplanan nitel ve nicel verilerin analizi sonucunda arastirmaci
tarafindan 6gretmenlere uygulanacak mesleki egitim programinin plani hazirlanmistir.

Eylem planinda yer verilmesi diisiiniilen konularin 5 farkli oturumda verilebilecegi goriilmiis
ve 0n goriisme ile son gorlisme icin 2 farkli giin ayrilmasina karar verilmistir. Eylem planinda
On goriismenin ertesi giinii oturumlar baslamakta, son goriismenin ise katilimcilarla
oturumlardan sonra yapilmasi planlanmistir. Oturum konu basliklar1 agagidaki gibidir:

a) Belgeye dayali 6grenmenin tanimi

b) Belgeye dayali 6grenmede kullanilan yontem ve teknikler

c) Belgeye dayali 6grenmenin Tiirk Egitim Sistemi’ne uygunlugu

d) Belgeye dayali 6grenmede ornek etkinlik sunumu ve etkinlik hazirlama asamalart
e) Belgeye dayali 6grenmede 6l¢me ve degerlendirme

Oturumlar ve goriismeler, katilimcilarin farkli illerden olmasi ve yeni tip korona viriis COVID-
19 pandemisi nedeniyle Milli Egitim Bakanligi’nca da kullanilan ve 6gretmenler tarafindan
bilinen bir uzaktan egitim programi ile gergeklestirilmistir. On gdriisme ve son gériismeler
Ogretmenlerin programina gore yapilmis oturumlar ise 5 ardisik giinde aksamlar1 45 dk. sunum,
15 dk. soru cevap ve tartigma seklinde yapilmistir.

Ogretmenlerle yapilan uygulama 2019- 2020 egitim 6gretim y1li bahar yariyilinda yapilmistir.
Uygulama baslamadan 6nce dgretmenler ile yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis
uygulamadan sonra da aldiklar1 egitimi degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica 6gretmenlerden
istenen Ornek ders sunumlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilen kontrol listesi gergevesinde
degerlendirilmis ve egitimin basariya ulasma durumu incelenmistir. Uzaktan egitim esnasinda
Ogretmen tarafindan arastirmaci giinliigli tutulmus ve egitim bilimleri alaninda doktora
seviyesinde egitim almis bir akademisyen tarafindan dersler gézlem formu ile izlenmistir.
Veriler daha sonra icerik analizine tabi tutulmustur. Bu amacla ilk olarak verilerin dokiimii
yapilmis, kodlamalar iki farkli kodlayici tarafindan gergeklestirilmis, temalar c¢ergevesine
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yerlestirilmis ve alan uzmanma uygun goriis amaciyla gonderilmistir. Arastirmaci analiz
sonucu ortaya c¢ikan yorumlar1 literatiirle tartismis ve sonuglara ulagmistir. Bu eylem
aragtirmasinda arastirmaci, uygulayici aragtirmaci roliindedir. Eylem arastirmasi boyunca biitiin
etkinliklerin gelistirilmesi ve derslerin uygulanmasinda birinci derecede sorumludur.
Arastirmaci, eylem arastirmasi oncesinde etkinliklerin ve etkinlik planlarinin olusturulmast ile
eylem arastirmasinin planlanmasini gergeklestirmistir. Ayrica eylem arastirmasi esnasinda
mesleki gelisim konularimin anlatilmasini iistlenmis ve goriismeleri yapmistir. Eylem
arastirmasi esnasinda deneyimlerini ilk elden arastirmaci glinliiiine kaydetmistir. Arastirmaci,
eylem arastirmasi siirecinde tarafsiz kalmaya, derslere hazirlikli gelmeye ve etik kurallara
uymaya azami dikkat etmistir.

2.4. Cahisma Grubu

Aragtirmanin bu asamasinda da calisma gruplar1 olusturulmustur. Eylem arastirmasinin
uygulama kisminin ¢aligma grubunu kriter 6rnekleme (Baltaci, 2018) yoluyla secilen 5
ogretmenden olugsmaktadir. Kriter olarak 6gretmenlerin eylem arastirmasi siirecinde yer almak
icin goniillii olmalar1, TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersini son 2 dgretim yilinda vermis
olmalar1 belirlenmistir. Calisma grubuna iligkin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 3. Calisma Grubuna iliskin Bilgiler

Sira  Katihmel Hizmet Yili  Brans Mezun Oldugu Okul Calistig1 Okul Tiirii
Kodu

1 Ogretmen 1 13 Sosyal Bilgiler  Lisans Devlet Ortaokulu

2 Ogretmen 2 16 Sosyal Bilgiler  Lisans Ozel Ortaokul

3 Ogretmen 3 15 Sosyal Bilgiler  Lisans Devlet Ortaokulu

4 Ogretmen 4 9 Sosyal Bilgiler  Yiiksek Lisans Devlet Ortaokulu

5 Ogretmen 5 13 Sosyal Bilgiler  Lisans Devlet Ortaokulu

2.5. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin veri toplama araglari; (1) Arastirmaci Giinligi (2) Yari-Yapilandirilmig
Gortisme Formu (3) Yari-Yapilandirilmis Gozlem Formu (4) Kazanim Kontrol Listesi (5)
Katilime1 Otobiyografileri’dir.

2.6. Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz tercih edilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama
teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve
yorumlanmasini i¢eren bir nitel veri analiz tiirlidiir. Bu analiz tiirlinde aragtirmaci goriistiigii ya
da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini ¢arpici bir bi¢imde yansitabilmek amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verebilmektedir. Betimsel analizde temel amag; elde edilmis olan
bulgularin okuyucuya O6zetlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2003).

2.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada bulgular aktarilirken tarafsizlik ilkesine dikkat edilmis, goriisme dokiimleri
katilimcilara teyit ettirilmis, capraz kodlamaya basvurulmus ve kodlayicilar arasinda uyuma
bakilmistir. Arastirma boyunca farkli 6lgme araglarina bagvurulmus ve siire¢ ayrintili olarak
aciklanmistir. Arastirma siirecinde alan uzmanlari ile isbirligi yapilmaistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Planlanan eylem arastirmasiin uygulanmasi i¢in arastirmaci tarafindan ilk olarak bir {inite ile
ilgili 6rnek etkinlikler hazirlanmis ve bu etkinliklerin belgeye dayali 6gretim yaklagiminin
biitlin siireclerini igermesi saglanmistir. Veri toplama araglar1 olan “Arastirma Giinliigii, Yar1
Yapilandirilmig Goriisme Formu, Yar1 Yapilandirilmis Gozlem Formu, Kazanim Kontrol
Listesi, Katilimc1 otobiyografilerinden elde edilen tiim veriler, arastirmanin amaglar1 goz
oniinde bulundurularak birlikte degerlendirilmistir. Buna gore verilerin nitel analizleri ile elde
edilen bulgular ve yorumlar asagida yer almaktadir.

3.1. Eylem Arastirmasi Oncesi Katihmeilarin Arsiv Belgelerinin Derslerde Kullanim ve
Belgeye Dayalh Ogrenmeye lliskin Goriisleri

Ogretmenlerin Arsiv Belgelerine dayali dgrenmeyi T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersine iliskin goriisleri arastirma dncesi ve sonrasi olarak alinmistir. Buna gore 6gretmenlerin
yanitlar1 Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. Arsiv Belgesi ve Kullanimina iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmen  Belge Kullanimi

Ogretmen 5  Devlet kurumlarina ait Belge 6grenciye gosterilerek kullanilir.
belge ve yazismalar

Ogretmen 1 Eski Belgeler Ders kitaplarinda kisa metin olarak yararlanilir.

Ogretmen2  Birinci elden kaynak, Ogrencilerin sebep-sonug iliskisi kurmalar1 ve kanita dayali akil
Arsivlerde yer alan yiiriitebilmeleri amaciyla kullanilir.
belgeler

Belgeye dayali 6grenmede amag dncelikle 6grencilerin elestirel
diislince becerileri edinmeleri ve 6nceden 6grendikleri bilgileri
diistinmelerine ve islemelerine yardime1 olmaktir. Bu dogrultuda
arsiv belgelerinin kullanilmasi bu amacin gergeklesmesine
kolaylik saglayabilir.

Ogretmen 3 Tarihsel olaylarda yer Ornek olay olarak kullanilabilir. Bu belgeler iist diizey diisiinme
alan birebir metinlerdir.  becerisini gelistirir.
Kanun maddeleri,
fermanlar, goriisme
tutanaklari, meclis
tutanaklar vb.

Ogretmen 2  Yazismalar, belgeler, Ilgili konuyla alakali olabilecek konuyla dogrudan ortiisebilecek
defterler, cd, film, para materyallerin fotokopileri sinifa getirilerek kullanilir.

Miimkiinse bir arsiv ¢aligmasi yaptirilarak arsiv belgelerine nasil
ulasilabilecegi 6gretilir ve dgrencinin dogrudan belgeye
kendisinin erigsmesi saglanabilir. Yaparak yasayarak 6grenme ve
gosterip yaptirma teknigi ve mikro dgretim teknigine uygun bir
ogretim olabilir.

Ogretmen 4  Arsiv belgeleri ya da Ogrencilere somut bilgileri vermek icin hazirlanmis ders igerigi
hatiralar olarak kullanilabilir

Ogretmenlerin cevaplarindan arsiv belgelerinin tam olarak tanimini yapamadiklar1 ve
iceriklerini aciklayamadiklar1 goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenler arsiv belgelerini bir konu
icerisinde ders materyali olarak gormektedir. Arsiv belgesinin kullanilarak ders tasarlanmasi
higbir dgretmenin Belgeye Dayali Ogrenme diisiincesine uymamaktadir. Arsiv belgelerinin
derslerde ne oranda kullanilabilecegine iliskin sorulan bir soruya bir 6gretmen harig
Ogretmenler bu belgelerin derslerde kullanilmasinin olumlu olacagi cevabini vermislerdir.
Ayrica 6gretmenler yeterli slirenin olmasi, belgelerin kazanima uygun ve gercek olmasi ile
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anlagilabilir olmasi gerektigini de eklemistir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmen, belgelerin
Ogrenci seviyesinin iistiinde oldugunu, 8. smif 6grencileri i¢in bunun anlasilmasimnin giic
olacagini sdylemistir.

3.2. Katthmeilarin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi I¢in Hamrlanan Arsiv
Belgelerine Dayah Mesleki Gelisim Program Hakkindaki Goriislerine Iliskin Bulgular

Calismanin eylem arastirmasinin uygulama boyutu yeni tip korona viriis (COVID-19) salgini
nedeniyle zoom programi {izerinden uzaktan egitim yoluyla yapilmistir. Caligma grubunda yer
alan 6gretmenlerin hepsi zoom programini derslerinde daha once kullanmis veya en az bir
toplantiya uzaktan katilmiglardir. Bu programin kullanimina iliskin &gretmenlerin olumlu
gorisleri agagidaki gibi analiz edilmistir:

1. Katilimcilar ev konforunda programa dahil olmuslardir.

2. Farklr illerden gelen katilimcilar calismada yer alabilmistir.
3. Arastirmanin yiriitiilmesi agisindan tasarruf getirmistir.
4

. Biitiin siirecler kayit altina alinabildigi i¢in verilerin toplanmasi ve analizi kolaylagmus,
biitiin siirece hakim olunabilmistir.

5. Katilimcilar ile kayitlar paylasilarak kendilerinin egitimden daha sonra tekrar
yararlanabilmelerine imkan saglanmistir.

Ogretmenlerin mesleki gelisim ¢alismasiin ¢evrimigi sistem ile yapilmasinin, yiiz yiize egitim
yoluyla yapilmasina kars1 dezavantajlari ise su sekilde siralanmastir:

1. Teknik nedenler ile her dersin ilk 10 dakikalik kisminda tam bir katilim saglanamamustir:

“Ogretmenlerin sisteme giris yapmasi ve sayimn tamamlanmasinin beklenmesi nedeniyle ders

gecikmeli olarak basladi. Derslerin aksam saatinde yapilmasi ve dgretmenlerin bu esnada evlerinde
olmalari nedeniyle pek ¢ok dis etmen ve miidahale oldu. Bu etkiler dersler ilerledik¢e daha da azald:
( Arastirmaci giinliigii, s. 14)”

2. Programin 45 dk.sinir1 nedeniyle dersler boliinmek zorunda kalmaistir.

3. Katilimcilarin baglandiklari ortamin durumuna gore derse karst motivasyonlart degisiklik
gostermistir:
“Ogretmen 4 derslere ¢alisma odasindan baglanmis ve siire¢ boyunca etkili bir katilim

saglamistir. Ogretmen 2 derse ailesi ile birlikte oturdugu odadan baglanmis ve sik stk ortamdaki
konusmalar dikkatini dagitmistir. (Arastrmaci giinliigii; Dis gozlemci notlary)”

4. Arastirmaci soru soracak veya fikir sunacak 6gretmenleri gozden kagirabilmistir.

Genel olarak uzaktan egitim siirecine bakildiginda olumlu yonleri kadar olumsuz yonlerinin
oldugu goriilmektedir. Ancak, icerisinde bulunulan siire¢ nedeniyle segilen bu yolla da
programin kazanimlarinin saglandig: ifade edilebilir.

3.3. Katiimcilarin Belgeye Dayah Ogrenme Yaklasimmna iliskin Gériislerinin Siirec
Icerisinde Degisimine ve Kisisel Hikayelerine (Otobiyografi) Gore Arsiv Belgelerinin
Derste Kullanimina iliskin Bulgular

Mesleki gelisim programinin ilk oturumunda ve son oturumunda yogunluklu olmak {izere
katilmcilar Belgeye Dayali Ogrenme Yaklasimina iliskin goriislerini paylasmislardir. Ilk
oturumda gretmenler genellikle Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin girdikleri derslerin 6grenciler
tarafindan yeteri kadar dikkate alinmadiklarindan sikayet ettikleri goriilmektedir:
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“Ogretmen 4: 8. Siif simav odakli oldugu icin en ¢ok karsilastigimiz soru bu bizim karsimiza
¢tkacak mi? Ders saatinin simirlt olmasi, miifredat baskist olmasi, idarenin 6grencinin ve velinin
beklentileri nedeniyle rahat edemiyoruz. Biz ¢ocuklarin kendi tarihlerini bilmesini istiyoruz.
Okulun isminin Kurtulug Savagi kahramanindan gelmesi bile cocuklar icin bir sey ifade etmeli.

“Ogretmen 2: Fen lisesi 6grencileri de sinav odakl ornegin, onlar da sinavda karsimiza
ctkmayacak diye séyliiyorlar. Anadolu Lisesi ogrencileri bile sinava girecek olmalarina ragmen
stkinti yasiyordu. Meslek liseleri daha kotiidiir. Okuma ve okudugunu anlama konusunda
ogrencilerimizin sikintist var.”

Ogretmen 2, 6grencilerin sadece kendi branst ile ilgili degil genel olarak okuma ve yorumlama
konularinda eksikliklerinin oldugunu belirtmektedir. Ayrica Ogretmen 1 de dgrencilerin iginde
bulundugu yas grubu nedeniyle derslerin islenmesinde yasanan ¢esitli sorunlardan
bahsetmektedir:

“Ogretmen 1: Genelde ¢ocuklar soyut déneme gectikleri icin konulart somutlagtiramiyorlar.
Konular kronolojik olsa da ¢ocuklar konu biitiiniinii saglayamiyor ve ezberlemeye yéneliyorlar...
Zamanla sinav puanimin diigiik olmasi nedeniyle ¢ocuklarin motivasyonu diigtiyor... Ezbere
ogrenmenin de kaliciligi da az oluyor.”

Ogretmen 2, Ogretmen 1, branslar ile ilgili girdikleri derslere iliskin sorunlar incelendiginde,
bu 6gretmenlerin yasadiklar1 sikintilarin Belgeye Dayali Ogrenme yaklasimimin inceleme ve
uygulama alanina girdigi goriilmektedir.  Belgelerin bulunmasi, yorumlanmasi, anlasilmast,
diisiinme becerileri kullanilarak analiz ve sentezinin yapilmasi konularin 6grenimin ezberden
uzaklagmasina, olaylar arasinda neden- sonug iligkilerinin kurulmasina, soyut konularin
somutlastirilabilmesine ve dgrenmenin kaliciligmin artmasina yol agmaktadir. Ogretmenlerin
branslari ile ilgili yasadiklar1 diger sorunlar, konu igeriklerinin genis olmasi, ders saatlerinin
siirlt olmasi olarak siralanmaktadir:

“Ogretmen 5: Derste basarili olan égrenci sinavda aym basariyi gosteremiyor. Sayisal 6grencileri
bu derse ilgisiz ama hayatin her alaninda karsilarina ¢ikabilir.

[k oturumda 6gretmenlerin derslerde kanit ve arsiv belgeleri kullanmanin éneminin farkinda
olduklar1 goriiliirken, kanit belgelerinin nasil kullanilacagina iliskin bir sistematige sahip
olmadiklar1 anlagilmaktadir. Arastirmaci tarafindan katilime1 6gretmenlere derslerinde daha
once arsiv belgesi kullanip kullanmadiklari sorulmustur. Ogretmenler derslerinde gazete, dergi,
para, yeralti kanitlar1 setleri, eski bir heykelin replikas1 vb. mateyalleri daha 6nce derslerinde
kullandiklarin1 sdylemislerdir. Thales Bardagi isimli bir heykeli kullanan O6gretmen ile
asagidaki konusma gerceklesmistir:

“Arastirmaci: Kaynak olarak o belgeyi nasil kullandiniz?
Ogretmen: Ne ise yaradigini, neden yapildigini ve mantigini anlattim.
Arastirmact: Cocuklardan doniit aldiniz mi?

Ogretmen: Bardagi denemek istiyorlar. Materyallere temas etmek istiyorlar, Yeralti kaynaklarim
da gormek incelemek istemislerdi.”

Konusmadan da goriildiigii gibi katilimci 6gretmenler her ne kadar kanit materyallerini
derslerinde kullansalar da bu belgeleri sadece getirip gostermek amagl kullanmaktadirlar.
Ogrencilerin kanit materyallerine iliskin olan ilgi ve meraklar1 derslerin kazanimlarmin
verilmesi i¢in devam ettirilmemekte ve sistemli bir sunum haline getirilmemektedir.
Katilimcilardan sadece bir 6gretmen kanit materyallerini daha ileri bir seviyede kullandigini
orneklendirmistir:

“Ogretmen 4: Ben cocuklara Canakkale siperlerini sanal olarak géstermistim onlardan maket

yapmalarini istemistim. Onlara bir alan verdim ve onlar siperler yapmislardi minyatiir ve savas
sahnesini kendi arabalarini getirip canlandwrmislardi.”
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Thales Bardag: ile ilgili érnek Kanit Temelli Ogrenme Yaklasiminin disiplinler arasi
kullanimina iliskin giizel bir 6rnek teskil etmektedir. Ogretmen bu bardakla temel fen bilgisi
dersi konularina da deginebilir ve bilim tarihi ile ilgili 6grencilerle bu meraklarindan yola
cikarak devam calismalar1 yapabilirdi.

Arsiv belgelerine dayali 6grenme yaklagiminin Tiirk Egitim Sistemi icerisinde uygulanip

uygulanmayacagina iliskin 6gretmenlerin goriisleri soruldugunda, konularin bu yaklasim ile

yetisemeyecegini, cok fazla konu oldugunu ve siirenin kisitli oldugu cevabi alinmistir. Ogretim

programlarinda Arsiv belgelerine dayali 6grenme yaklasiminin bulunduguna iliskin

ogretmenlerin bilgisi olduguna iligkin bir izlenim edinilmemistir (Arastirmaci giinliigi, s.15):
“Ogretmen 4: (Bu anlattiklariniz) Cok giizel ama 80 dakika az geliyor yetismez. Ne kadar hazirlikli
gelirsek gelelim, bu becerilerle icerikleri 80 dakikada veremeyiz.”

Son oturumda katilimcer 6gretmenlerden alinan doniitler, 6gretmenlerin bu yaklasim ile ilgili
goriiglerinde olumlu ydnde degisimlerin alindig:r goriilmektedir. Ogretmenler hem Kanit
Temelli Ogrenme Yaklasimina karsi olumlu tutum gelistirmis hem de bu yaklasimin daha
ayrintilt bir sekilde uygulanabilmesine iligkin siiregler konusunda bilgilenmistir:

“Ogretmen 2: Burada ¢ok boyutlu 6grenme de var, gizli 6grenme de var tiim konulara yayamayiz
belki ama ufak ufak girizgah yaptigumiz zaman ¢ocukta farkindalik ufuk agmis olacagiz. Birkag dersi
bu sekilde planlarsak hem bizim ders sikiciliktan monotonluktan uzaklasacak hem de biz ¢ocuklarla
cok farkli duygusal bir bag kurmus olacagiz”

Bu goriislerin yani sira, bir 6gretmen bu yaklasimin ve bu yaklagimin kazanimlarinin her
ogrenci i¢in ayni derecede gecerli olmadigmi disiindiiglinii sOylemistir. Arastirmacinin
yanitlar1 ve diger 6gretmenlerin konuya iliskin gortisleri, ders icerisindeki etkilesimin nasil
olduguna iligkin bilgi saglamak agisindan oldugu gibi verilmistir:

“Ogretmen 1 :Ben soyle diisiiniiyorum. 8. Simif 6grencileri bunlar rahatlikla yapabilirler. Diger

tilkelerde aligkin olduklar: igin yapiyorlar dediniz ama ben kendi ¢ocuklarim iizerinden
diisiindiigiimde bu bakis agisini kazanmalarimin zaman alacagn diisiiniiyorum.

“ Arastirmaci: Hocam égretmen bunu severse ¢ocuklar da sever emin olun. Bizim iilkemiz bunu en
iyi yapabilecek iilke ¢iinkii ¢ok fazla belge var.”

Ancak, katilimc1 6gretmenlerle Belgeye Dayali Ogrenme Yaklasimi kullanilarak islenen 6rnek
bir dersin ardindan, 6gretmenler verilen kanitlar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmuglar ve
Canakkale Savaslari ile ilgili olan 6rnek dersin devaminda yapilabilecek asagidaki etkinlikleri
siralamiglardir:

“Ogretmen 1:Tarihsel canlandirma yaptirilabilir asker ya da subay olarak ya da fotografin
canlandirilmasi yapilabilir. Ben kéy okulunda gérev yapiyorum orada ¢ocuklarin el becerileri ¢ok
iyi asker kiyafeti tasarlayabilirler o donemdeki, o giinkii giyilen kiyafeti hazirlayabilir.”

“Ogretmen 3: Proje yontemi olabilir ama o biraz siire alir 1 ay gerekebilir. Bu konuyla ilgili dergi
hazirlayabilirler mesela”

Mesleki gelisim programi dncesinde derslerinde arsiv belgesi kullanan 6gretmenler en ¢ok kanit
belgesinin bulunmasi ve ders i¢in uyarlanmasi konusunda sikint1 yasamaktadirlar:

“Ogretmen 4: Ben Gali¢ya cephesi ile ilgili bir 6dev vermistim ¢ocuklara bir fotograf ve gazete
haberi vard. Size verilmis gazete haberi ve fotografla ilgili cepheyi aragtirip rapor yaziniz. Velim
aradi bu benim ¢ok ilgimi ¢ekti ¢ocukla birlikte biz de aragtirma yapmaya bagladik dedi. Cocugun
da ilgisini ¢ekiyor boyle materyaller. Eger boyle materyaller varsa, onlary alip kullanmak iyi oluyor,
sifirdan materyal almak ve onu gelistirmek ¢ok zor.

Bes oturum sonunda égretmenlerin zihninde Arsiv Belgelerine Dayali Ogrenme Yaklasim ile
ilgili daha farkindalik olustugu diisiiniilmektedir. Bu yaklagimin faydali oldugunu ¢aligma
oncesinde de belirten katilimcilar siirecler konusunda bilgilendikten sonra, eylem arastirmasini
devam ettirme konusunu tartismiglardir.

Anadolu Kiiltlirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 98




Hallag, S. & Unal, U. 5 (1), 2021, 88-106

3.4. Katihmcilarn, T.C. inkllap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi icin Hazirlanan Arsiv
Belgelerine Dayali Mesleki Gelisim Program Sonunda Arsiv Belgelerini Derslerinde
Kullanmaya Iliskin Goriisleri

Uygulanan 5 derslik mesleki gelisim programinin sonrasinda 6gretmenlere on goriismedeki
sorular ile paralel olarak hazirlanmis son goriisme sorulari yoneltilmistir. Gorlismelerde
Ogretmenlerin 6n goriismede oldugundan daha kapsamli ve ayrintili goriis sunduklar
goriilmiistir. Ogretmenlere uygulanan mesleki gelisim programma iliskin memnuniyet
durumlar1 ve egitim veren arastirmaciya iliskin goriisleri sorulmustur. Katilime1 6gretmenlerin
hem egitim programindan hem de arastirmacidan memnun olduklar1 goriilmektedir:

“Ogretmen 3: ilgili calisma cok detayli ve konuya hakim bir egitmen tarafindan verildi. (Egitimin
kapsamini) yeterli buldum. Yeterince kapsamli konu ele alindi.”

“ Ogretmen 4. Evet, kanit temelli egitiminin en onemli materyali olan arsiv belgelerinin ders
materyali olarak kullanabilme yetisinin kazanmami sagladi. Ayrica ders materyallerine
ulasabilecegimiz ¢evrimici ve basili kaynak ornekleri bizimle paylasildi. Paylasilan belgelerle
etkinlik hazirlama i¢in onemli bir asama olan c¢alisma kdgidi ¢evrimici egitimde birlikte
hazirlanmasiyla tecriibe sahibi olduk.”

[lk olarak 6gretmenlere T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi konularini dgretirken arsiv
belgelerini kullanma yoniindeki diisiincelerinde egitim sayesinde ne gibi degisiklikler oldugu
sorusu yoneltilmistir. Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin ¢ogu aldiklar1 egitimin olumlu
etkisinden bahsetmis ve daha sistematik bir ders planlayabileceklerini séylemislerdir. Bu durum
da ogretmenlerin bu yaklasima ve arsiv belgelerine karsi tutumlarinda degisikliklere yol
agmuigtir:

“Ogretmen 1: Egitim ¢ok verimli oldu. Bu egitim sayesinde derslerde kullanabilecegim yeni bir
yontem o6grendim. Bu yontemi uygularken arsiv belgelerini kullanmayr planliyorum. Bu sayede
kazanimlar 6grenci tarafindan kolay bir sekilde kazanilabilecektir.”

“Ogretmen 3: (Benzer etkinlikleri) Ben de hazirlayabilirim. Ciinkii ¢cok fazla 6rnek ve teorik alt
vapist ile sunuldu egitim. Zaten daha onceden bilgim vardi ama bu egitimle daha da yeterli bir
seviyeye geldigimi diisiiniiyorum.”

“Ogretmen 4: Evet, devlet arsivleri genel miidiirliigii tarafindan hazirlanan kazanim bazli arsiv
belgelerinin oldugu bilgisini edindim. Kazanmimlara uygun olan arsiv belgeleri ile etkinlik hazirlama
konusunda kafamizda olusabilecek problem durumlart ¢oziime kavustu. Arsiv belgelerinin ders
icerisinde nasil kullanilacagi, arsiv belgelerinin nasil kullanilmas: gerektigi, yazili ve gorsel argiv
belgelerinden yararlanma ve 6grenci ¢alisma kdgidi olarak kullanilmas: gibi konularda etkinlik
hazirlama konusunda kapsam yeterliydi ve wuygulamali olarak deneyim kazanmamiza fayda
saglad.”

Ogretmenlerin arsiv belgelerinin kullanim nedenlerine iliskin gerekli farkindalig: edindikleri
goriilmektedir. Program kazanimlarinin 6grenci seviyesine indirgenebilmesi, dgrencilerde
merak uyandirmasi ve bu bilgilerin uygun seviyede bir 6gretim materyaline doniistiiriilmesine
iligkin farkindaligin mesleki gelisim programi sayesinde edinildigi goriilmiistiir:

“Ogretmen 4 - Sosyal Bilgiler ve Tarih derslerinde ézellikle de Inkilap Tarihi derslerinde arsiv
belgelerinin kullanimin yayginlastirilmasi ve ilgili ders ogretmenlerine gerekli yonlendirmelerin
yapilmast gerekmektedir. Ilgili egitimden sonra derslerde arsiv belgelerinin kullanilmasinin
ogrencilerin ogrenme, dikkat, merak uyandiracagindan farkindalik yaratacag diisiincesi olustu.

“Ogretmen 2 - Yakin tarihimize ait pek ¢ok belge arsivierde mevcuttur. Ancak kullanilmadigi ve
haberdar olunmadig1 takdirde bu ¢okluk bir sey ifade etmemektedir. Bu arsiv belgelerini giine
getirmek ve giincelleyerek 6grencilerin kullanimina uygun hale getirmek suretiyle yakin tarihimiz
ile ilgili bilgiler daha da netlesecektir. Aldigim egitim ile arsiv belgelerini nasil 6grenciye, kazanima
ve sinif ortamina getirip uygulayabilecegim, nasil sistemli kullanacagim gibi onular daha bir netlik
kazandi.”
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Ogretmenlere arsiv belgelerinin bir kanit temelli 6grenme malzemesi olarak kullanilmasinin
geleneksel yontemlerden ne gibi farkliliklart oldugu ve Ogrencilere ne gibi kazanimlar
saglayacag1 yoneltildiginde dgretmenler pek ¢ok olumlu katkidan bahsetmislerdir. Bunlardan
en ¢ok vurgulananlar1 6grencilerin bilgileri somutlastirmasi, bilginin gergekligini aragtirmasi,
bilgiye nasil ulagacagini 6grenmesi, bir bilgiyi ilk kaynagindan arastirabilmesi ve bu bilgiyi
yapilandirabilmesi, empati kurma becerisinin gelistirmesi ve son olarak diger alanlarda da
kendini birey olarak daha iyi bir konuma getirebilmesi olarak siralanabilir:

“Ogretmen 5 Ogretmen- Tarih derslerinde arsiv belgelerini kullanma, tarih derslerini
somutlagtiracaktir. Ayrica o6grenciler tarihi olaylart ispatlamayr 6grenecek. Bazi yerlerden
ogrendigi (sosyal medya vb) Bilgileri dogru olup olmadigi konusunda arastirmalar yapmaya
yénlendirecektir.

“Ogretmen 4 - Ogrencilere gecmis zamanda yasanmis olaylara tanik olma olanagi vermesi ve soyut
kavramlar: somutlastirmasi ile birlikte empati 6zelligi kazandiracag kanaatindeyim. Ogrencilerin
tarih derslerinde hale hazirda bulunan ényargilarin degistirecegi ve tarihi konulara egilimlerinin
keyifli bir sekilde olumlu yonde degistirecektir. Ogretmenin arsiv belgelerini kullanmasi dersin
etkililigini artiracaktir.”

“Ogretmen 3 - Birinci elden kaynak olmasi 6grencinin ilgisini ve tarih konusu olan ders kitabinda
yer alan kavram, bilgiyi dogrudan gormesi demek. Bu baglamda derse ve konuya daha fazla motive
olmaktadwr. Hazir bulunugluk diizeyinin yiiksek olmast da 6grenmeyi kolaylagtirmaktadr. Ayrica
kiiciik bir tarih¢i gibi 6grenci kamitlardan tarihsel bilgiyi kendisi olusturmakta ve bilgiyi
yapilandirmaktadir. Bu baglamda birinci elden kaynak olarak arsiv belgeleri onemli bir 6ge olarak
degerlendirilebilir.

“Ogretmen 1 - kamit temelli égretim yontemi soyut konularda konunun somutlastiriimasin
kolaylastirtlirken, ¢oklu bakis gelistirme ve derinlemesine ogretmeye katki saglayacagini
diigtiniiyorum.”

“Ogretmen 2 - Arsivler icerdigi bilgi ve birikim ile sahip olunan zengin bir gecmisi icermektedir.
Bu birikim arsiv belgelerini etkin kullanmimi ile hayat bulur. Hayat bulan her bilgi ge¢misin
aydinlanmasi, bilinmeyeninin kalmamasi agisindan onemlidir. Gergek ve bilimsel bilgiye nasil
ulasilacaginin égretilmesi, bilinenin nasil sorgulanacagi gibi konularda kanit temelli egitim bir
rehber gérevi gormektedir.”

Ogretmen 2, Kanit Temelli Ogrenme Yaklasimu ile dgrencilere bilimsel diisiinme becerilerini
kazandirilmas: hususunu vurgulamaktadir. Bu beceriler sadece tarih dersi 6zelinde degil
Ogrencinin genel akademik hayatinda gelistirilmesi istenen ve beklenen temel ozellikler
arasinda yer almaktadir. Ogretmen 2 de Kanit Temelli Ogrenme Y 6nteminin dgrencilerin genel
olarak beceri kazanmalarindaki etkisini vurgulamaktadir:

“Ogretmen 2 - ...Ogrencilerin iist diizey 6grenme becerilerini artirmak; égrencilere entellektiiel
potansiyellerini kesfetme imkani saglamak; olaylar ve durumlar arasinda neden-sonug iliskisini
kurmalarin saglamak...”

Ogretmenlere bir diger soru olarak, arsiv belgelerini kanit olarak derslerinde nasil
kullanabilecekleri sorulmustur. Ogretmenlerin bu konuda da mesleki gelisim programi
nedeniyle 6n goriismeye gore daha ayrintili ve yerinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler hazirlanacak etkinliklerde egitimin iceriginde bulunan materyallerin 6grenci
seviyelerine uyarlanmasi, Bloom Taksonomisine uygun olarak {iist bilis becerilerine yonelik
olarak yapilandirilmasi gerektigini sdylemislerdir:

“Ogretmen 5 - Seviyeye uygun bazi belgelerden ¢esitli etkinlikler hazirlanabilir.”

“Ogretmen 1 - ézellikle tarih konularimin égretiminde arsiv belgeleri 6grencinin gerceklerden
hareket ederek analiz sentez ce degerlendirme gibi iist bilis becerilerinin gelismesine katki
saglayabilecektir. Dersin girisinde dikkat ¢ekmek icin, gelisme kisminda kazanimin
somutlandiriimasi, derinlestirilmesinde kullanilabilir.”

“Ogretmen 3 - Arsiv belgesi tarihsel olaylarda yer alan birebir metinlerdir. Kanun maddeleri,
fermanlar, goriisme tutanaklari, meclis tutanaklari vb. egitimde bunlar birinci elden kaynak kanitlar
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ve 6rnek olay durumlar olarak kullamlabilir. Ozellikle tarih dogasi geregi yoruma, farkli bakus
acilarina sahip bir disiplindir. Bu nedenle farkli tarihsel kanitlarin derste kullanilmas: ve
sorgulanmast égrencinin iist diizey bilissel becerilerini gelistirecektir.

“Ogretmen 3: Sumif 6grenci seviyesine gore de degisiklikler yapilabilir. Konunun ana hatlari kalmak
sartiyla belli degisikliler yapilarak da uygulanabilir.”

Goriisme yapilan Ogretmenler, belgelerin uygun kaynaktan bulunmasi ve sonrasinda da
materyal haline getirilmesi siirecini asagidaki sekilde aciklamaktadir. Ogretmenlerin arsiv
belgelerine nasil ulasacaklar1 ve onu nasil dgretim materyali haline getirecekleri konusunda
bilgi sahibi olduklar1 anlagilmaktadir:

“Ogretmen 4 - Oncelikle ilgili kazanima uygun olarak Devlet Arsivieri Genel Miidiirligii tarafindan
hazirlanmig arsiv belgeleri 6gretmen tarafindan belirlenecek, 6grencilere arsiv belgeleri ile ilgili
gerekli on bilgilendirmeler saglandiktan sonra arsiv belgesi ogrencilere verilecektir. Arsiv belgesi
ile ilgili onceden hazirlanmus icerikler, sorular vb. icerikler 6grenciler ile birlikte incelenecektir.
Ogrencilerin ilgili arsiv belgesine dair ¢ikarimlart yapmalar: sonucunda ilgili bilgilendirmeler
devam ederek konu ile biitiinliik saglanacak, énceden hazirlanmis degerlendirme sorulari ile konu
tamamlanacaktir.”

“Ogretmen 2 - Arsiv belgesi ¢ok iyi secilmelidir. Ogrenciye, kazanmima, simf ortamina uygun hale
getirilerek kullanilmalidr. Arsiv belgesi kazanima uygunluk yoniinde karar verildikten sonra, dili
ve yazist giincellenerek ogrencinin kullanimi i¢in uygun hale getirilmelidir. Konu ile ilgili 6grenciye
on bir bilgi verilerek konuya ogrenci isindirilir. Daha sonra belge ogrenciye inceltilir. Belge
incelenirken sorulacak analiz sorulariyla 6grenci yonlendirilir. Belgenin nasil kullanilacag
seklinde ogrenciye rehberlik edilir. Uriin olusturmast istenerek ya da uygun élgme yéontemleriyle
konun anlasilip anlasiimadigi test edilir. “

“Ogretmen 2 - Arsiv belgesi birinci elden kaynaktir. Birinci elden kaynaklar kullamlarak kanitlar
degerlendirilir, sebep-sonug iliskisi kurmalari ve kanmita dayali olarak akil yiiriitebilmeleri
saglanr.”

Arsiv belgelerinin derslerde kullanimi ve Belgeye Dayali Ogrenme Yaklasimma iliskin
sorulardan sonra 6gretmenlere arsiv belgelerini derslerinde ne oranda kullanacaklar1 sorusu
yoneltilmistir. Goriisiilen 6gretmenlerin hepsi derslerinde arsiv belgelerini ilgili konulara gore
kullanacaklarini bildirmistir. Belgelerin derslerde nasil kullanilacagina iliskin olarak da ¢esitli
yontemleri siralamiglardir:

“Ogretmen 5 - Bazi olaylar veya bilgiler dgrenciye aktarilirken ilgili arsiv belgeleriyle birlikte
verilebilir. Belge iizerinde ogrenciyle beraber cesitli okumalar ve degerlendirmeler yapilabilir.”

“Ogretmen 1 - TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi basta olmak iizere, sosyal bilgiler
miifredatinda ozellikle 6. ve 7. Sinifta kullanilabilir. Bu siniflarin tarih temalarinda kullanilabilir.
Ozellikle Osmanli ve Tiirkiye arsiv belgeleri siklikla kullanilabilir. Etkinliklerde ise gazete, dergi,
okul panosu veya arastirma proje etkinlikleriyle kullanabilirim.”

“Ogretmen 4 - TC Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersleri basta olmak iizere, Sosyal bilgiler ve
Tarih derslerinde arsiv  belgelerine ulasabilecegimiz  biitiin  iceriklerde  kullanilabilir.
Osrencilerimize ilgili kazammlarla ilgili olarak dikkatlerini ve ilgilerini artirabilecegimiz arsiv
belgelerinden ulasabilecegimiz resim, harita, resmi yazismalar fiizerinden etkinlikler
hazirlanabilir”.

“Ogretmen 3: Tarih birinci elden kamtlara dayali 6gretime uygundur. Giiniimiizde de arsive
belgelerine ulasmak daha kolay, bu baglamda derste yogun olarak kullanilabilir. *

Mesleki gelisim programi igerisinde iizerinde durulmasina ragmen, bir 6gretmenin bu yaklagim
ile normal program konularinin yetisip yetisememesine iliskin goriislerinin ¢ok degismedigi
goriilmiistiir. Ogretmen 2 Ogretmen zaman sikintisina ragmen bu yaklagimin sinif ortamlarinda
kullanilabilecegini sdylemektedir:

“Ogretmen 2: Her derste kullanilmas: belki zaman agisindan sikinti yarabilir. Ancak ders icerigine

uygun bir sekilde ana kaynaklara ulasilabilecek arsiv belgeleriyle bir ders planlanabilir. Dersin
kazanmimina uygun icerikteki belgeler sinif ortamina getirilir. Arsive Ogrenci gotiiriiliir.
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Kiitiiphanelerin siireli yayinlar boliimiinden eski gazetelerin nasil taranacagina dair etkinlikler
diizenlenir. Erigime agilan internet adresleri égrenciyle paylasilarak bu adreslere dayali olarak
gerceklestirebilecekleri proje ¢alismalar: yaptirlabilir. Miizeler etkin bir sekilde ¢alisma kagitlar:
hazirlanarak kullandwrilabilir. Sinif ve okul miizeleri ya da arsivieri kurdurulabilir.

Belgeye Dayali Ogrenme Yaklasimmin 6grenci basarisi iizerinde ne gibi etkileri olacagina
iligkin 6gretmenlere sorulan sorularda 6gretmenler 6grenci basarisinin bu yaklagimla birlikte
olumlu etkilenecegini sdylemektedir. Bunun nedeni olarak bilgilerin somutlagsmasi ve ilgi
cekici olmasi verilmektedir:

“Ogretmen 2 - Ogrencinin derse ilgisi artacaktir. Dersler daha ilgi ¢ekici oldugu icin anlasila

anlamlandiracaktir.”

“Ogretmen 4 - Ogrencilerin tarih derslerinde onyargili ve basarisiz olmasinin en onemli
nedenlerinden tarih derslerinin soyut olmasi ve ilgili konular: igsellestiremiyor olmalarimdan
kaynaklandigr diisiincesindeyim. Ogrencilere ilgili konu ile ilgili verilecek arsiv belgeleri
ogrencilerin ilgili zaman diliminde yaganilan olaylara empati ile bakmasini saglayacagi gibi ilgili
konulara iligkin soyut diistincelerini somut olarak degerlendirme firsati yakalamig olacaklardr.
Ogrenci basarisi artirmasinin yamnda tarih dersine ilgili, arastiran, sorgulayan ve merak duygusu
artmuis dgrenciler olacaklardir.”

“Ogretmen 5 - Ogrencinin dersi 6grenmesi kolaylasacak bu da 6grenci basarist iizerinde olumlu
etkide bulunulacaktir.”

Ogretmen 1 6grenci basarisinin artmasindaki neden olarak derse aktif katilimi ve dgrencilerin
derslerde sorumluluk almasini gostermektedir:

“Ogretmen 1 - grenciler derste aktif olarak katilacaklar: icin derse karsi ilgi ve tutumlart da
olumlu yonde degisecektir. Boylece derse katilim artacaktir. Ogrenciler iizerinde meydana gelecek
olumlu degisimler sonucu 6grencinin akademik basarisi da yiikselecegini diisiiniiyorum.”

“Ogretmen 3 - Ogrenci kiiciik bir tarih¢i gibi tarihsel bilgiyi yapilandirdigi icin anlamli, kalict
ogrenme gerceklesir ve 6grenme tam olarak gerceklestigi icin basari artar.”

Ogretmen 2 arsiv belgelerinin derslerde kullanilmasin 6grenciler iizerindeki etkisini su sekilde
Ozetlemektedir:

e Osrencinin 6gretmene karsi tutumunun olumlu yonde degismesine neden olur.

o Ogretmenin bilgisini sinayan ogrencide 6gretmenin arti yetenekleri 6grenciyi derse karsi motive
eder.

o Yeni nesil 6grenen dgrencinin 6grenme ortamlarini destekler.

o Ogrencilerde Tarihsel diisiinme becerileri gelistirerek, bu becerileri giinliik hayatin her
alaminda uygulayabilme becerisi olusturmalarint saglar.

o (Ogrenmenin kalici olmasini saglayarak zamandan tasarruf eder.

o Belge kullanmay: igsellestirerek dogru ve bilimsel bilgiye ulagsmanin yollarini ve sorgulamay!
aliskanlik haline getirmeye neden olur.

o FElde edilen bir bilginin farkli alanlarda kullanimini saglar.
® Giinliik hayatta karsilastigi bir problemi ¢ozmesinde pratiklik kazanir.
® Arsiv, kiitiiphane, belge vs. gibi kavramlar hakkinda farkindalik kazanir.

o Sorgulayan, empati kurabilen ge¢misinden haberdar bireylerde vatandasiik bilincinin iist
diizeyde olusmasina neden olur.

Ogretmenler ayrica bu yontemle egitilen cocuklarin diger derslerde ve sosyal-duygusal
hayatlarinda da basarili olacaklarini sdylemektedir:

“Ogretmen 5 - Ogrencilerde tarihe olan merak duygusunu artiracak. Ayrica ogrenciler, tarihi
olaylara ¢ok boyutlu bakabilme ve analitik diigiinme becerileri kazandiracaktir.”
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“Ogretmen 1 - Ogrenci basarisim olumlu yéonde etkileyecektir. Ayrica kanit kullanma becerisini
gelistirebilecektir. Bu beceri sayesinde birbirine bagl diger beceriler ile tutum ve davraniglarda
gelismesine katki saglayacaktir.”

“Ogretmen 4 - Ogrencilerin akademik basarilarinin yamnda, sosyal, duygusal yonlerine de olumlu
yénde katki saglayacag diistincesindeyim.”

“Ogretmen 2 - Bilimsel bilgiye ulasma yollari, kalici 6grenme, 6grenme ortamlarinin zevkli hale
gelmesi, yaparak yasayarak 6grenme, disiplinler arasi bilgi transferi, farkindalik, toplumsal biling,
vatandaglik bilinci, zaman algisi ve zaman yonetimi gibi konularda ogrenciyi etkileyecektir. *

Ogretmen 3 bu yaklasimm &grenciler iizerinde ¢ok olumlu sonuglar1 olacagmi sdylemistir.
Ancak, dgretmenlerin bu konuda egitimli ve istekli olmasi gerektigini eklemistir. Bunun gibi
mesleki gelisim egitimlerinin 6gretmenlere doniik olarak verilmesi bu farkindalig: arttiracaktir:

“Ogretmen 3- Kamitlar: sorgulayan ve farkli bakis acilarim géoren ogrenci etkili ve anlamli
ogrenmeyi gerceklestirir. Bu nedenle basart artar. Ancak 6grencinin bu konuda istekli olmasi
gerekir. Ciinkii kanit temelli ogrenme 6grenciye sorumluk verir. Kamitlari islemesini, zihinsel
stireglerini tist diizeyde kullanilmasini gerektirir. Aktif olarak égrenme siirecinde yer alma
ogrencinin okuléncesinden baslar. Eger 6gretmenleri bu yaklagimla 6grenciyi yetigtirmisse 6grenci
bu tiir 6grenmede yer almada istekli olur. Ancak bunu uygulamayan égretmenlerin 6grencileri ilk
defa bu yaklasimi gériince siiregte yer almakta zorlanabilirler. Burada ogretmen faktorii cok onemli.
Her sey ogretmenin kendinde bitiyor ashinda. Bu birazda yetenek bence. Simdiye kadar okul
yoneticisiyim samimi olarak soyleyeyim kanit kullanan sosyal bilgiler 6gretmeni gérmedim. Bunu
saglamak i¢in 6gretmenlere proje olarak kanit temelli 6gretimi teorik olarak ve érnek bir ders plani
hazirlayarak uygulamasi ve bu uygulama siire¢ ve sonug¢larint sunmasin gerektirecek ¢alismalar
yapilmalidir. Bu nasil yapilmal denildiginde bu da zor.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu eylem arastirmasi, amaglar1 ve kapsami alaninda ilk olma 6zelligi tagimaktadir. Calisma
oncesinde mesleki gelisim programina katilan Ogretmenlerle yapilan 6n goriismelerde
ogretmenlerin arsiv belgelerinin derslerde kullanilmasina yonelik olumlu tutuma sahip
olduklar goriilmektedir. Arsiv belgelerini kullanmaya yonelik bu olumlu tutum mesleki gelisim
programi1 sonucunda daha da artmis ve 6gretmenler bu konuda daha bilingli hale gelmisglerdir.
Balkaya (2002) de benzer sonuglara ulasmistir. Ancak, arsiv belgeleri ve birinci el kaynaklar
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Arastirma katilimcilart arsiv
belgeleri ile ilgili genel yorumlar yapmuslardir, ancak bu belgelere nasil ulasilabilecegi
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Katilimcilar birinci elden kaynaklarin
egitim materyali olarak kullanilmasina iligkin 6rneklerle ¢ok az karsilastiklarini belirtmislerdir.
Arsiv belgelerinin, Ogretmenlerin birincil kaynak olarak kullandiklar1 ders kitaplarinda
yeterince yer almadig1 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Kibar (2019) da tarih kitaplarini
inceledigi calismasinda arsiv belgeleri ve kanit materyallerine eskiye oranla daha ¢ok yer
verilse de giincel ders kitaplarinda halen bu materyallerin ¢cok az yer kapladigini sdylemektedir.

Ogretmenler, arsiv belgelerine nasil ulasacaklarimi, arsiv belgelerini egitim materyali olarak
nasil uyarlayacaklarini, 6gretim silirecinde belgeleri nasil kullanacaklart ve 6lgme-
degerlendirme siireclerini nasil isleteceklerini bu mesleki gelisim programi sonucunda kapsamli
olarak 6grenmislerdir. Mesleki gelisim programindan 6nce belgelerin 6grenci seviyesine uygun
olmamasi1 ve konular1 siirli zamanda yetistirme baskis1 gibi nedenlerle arsive dayali belge
temelli 6gretim yaklagiminin derslerinde kullanilmasi konusunda ¢ekince gosteren 6gretmenler
bu mesleki gelisim programi sonucunda arsiv belgelerinin kullanimi konusunda istekli
olduklarin1 belirtmiglerdir. Boyum (2016) arsiv belgelerinin ve tarihsel kanitlarin tarih
derslerinde ilk kullanilmasi gereken materyaller oldugunu sdylemekte ve buna gore dersin
devam etkinliklerinin sekillendirilmesi gerektigini belirtmektedir. Eylem arastirmasi siirecinde,
katilimc1 6gretmenlerin goriigleri arsiv belgelerinin destekleyici materyal olmasindan ana
materyal olmasina dogru evrilmistir. Siire¢ igerisinde arsiv belgelerinin kullanim alanlarinin
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farkina varan Ogretmenler bu yonde ders tasarlanmasi konusunda olumlu tutum
gelistirmiglerdir.

Ogretmenler, arsiv belgelerinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde kullanilmasinin
sadece Ogrencilerin tarih bilgilerinin artmasina neden olmayacagi ayni zamanda 6grencilerin
ist diizey diisiinme becerilerinin artmasina katki saglayacagi mesleki gelisim programi ile
ulagmiglardir. Alabas (2007), Bekret (2019) ve Isik (2008) da yaptiklar1 farkli ¢alismalarda
benzer sonuglara ulasmistir. Belgelerin kanit olarak derslerde kullanimi 6grenciler {izerinde
olumlu etki yaratmaktadir. Sener (2019) de 6grencilerin kanit materyalleri kullanilan derslere
kars1 olumlu tutum gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Katilimci 6gretmenlerin arastirmadan 6nce
derslerinde tarihsel kanitlarla yasamis olduklari tecriibeler de bu eylem arastirmasi silirecinde
tekrar gézden gecirilmistir. Giiniimiizde, derslerin disiplinler aras1 olmasi, STEM egitimi gibi
konular kanit temelli 6§renme yaklasimi ile sosyal bilgiler derslerini de kapsayacak sekilde
gelistirilebilir. Ogretmenler derslerin arsiv belgeleri ile diger derslerle isbirligi halinde
islenebilecegi hususunda olumlu tutum gelistirmislerdir. Ogretmenlerin bu gériisleri Stanley’in
(2017) calismasi ile ortiismektedir. Dilek ve Yapict (2017) da yaptiklart ¢alismada kanit
materyali kullaniminin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinde olumlu sonuglara yol
actigini bulmuslardir.

Sonug olarak, bu ¢alismanin alanda 6gretmenlere yonelik gergeklestirilen ilk mesleki gelisim
programi olarak uygulanmasinin olumlu sonuglar1 oldugu gériilmiistiir. Ogretmenler eylem
arastirmasi siirecinde arsiv belgelerinin tarih derslerinde kullanimi1 konusunda olumlu tutum
gelistirmis, arsiv belgelerinin se¢imi, orijinalliginin test edilmesi, uyarlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirmesi ile 1ilgili yeterli bilgiye sahip olmuslardir. Belgeye dayali 6grenme
yaklasiminin TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde uygulanabilirligi 6rnek iinite ile de
desteklenerek Ogretmenlere arastirmaci tarafindan sunulmus ve mesleki gelisim programi
stirecinde de 6gretmenlerce bu durum kabul edilmistir.

Daha once yapilan calismalar incelendiginde, genel olarak Ogretmenlerin arsiv belgelerine,
ulasma ve giiniimiiz Tiirk¢esine ¢evirmede sikint1 yasadiklarini belirmislerdir. Ayrica ders
kitaplarinda arsiv belgelerinin bir 6gretim materyali olarak kullanilmadigi i¢in 6gretmenler igin
ornek ders etkinlikleri olmas1 gerekmektedir.

Bu 6rnek ders materyalleri ve etkinlikler; arastirmacilar, akademisyenler, 6gretmenler ve arsiv
hizmeti veren kurumlarin ortak bir igbirligi igerisinde bir ¢alisma yiiriitmesiyle olusturulmalidir.

Bu arastirma sonucunda 6gretmenlere arsiv belgelerini derslerinde kullanmalari, Milli Egitim
Bakanligi’na arsiv belgelerinin kullanimina iliskin hizmet i¢i egitim programlar: diizenlenmesi
ve 0gretim materyallerinde arsiv belgelerine yer vermelerini; Devlet Arsivleri Baskanligi’na bir
egitim birimi kurulmasi1 ve uyarlanmis materyallerin hazirlanmasi onerilmektedir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmustur.
Karsilasilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yayin Kurulunun hi¢bir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhit ederiz.
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