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The Knowledge Levels of Secondary School Students in Different Earthquake Regions
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Oz

Bu calismanin amaci, farkl iki deprem bélgesinde yasamakta olan ortaokul dgrencilerin deprem konusunda bilgi
diizeylerinin c¢esitli degiskenler acisindan incelenmesidir. Toplumun i¢inde tiim bireylerinin, ozellikle de
depremden en fazla etkilenecek grup olan ¢ocuklardan baslayarak ortak bir deprem bilinci olusturulmaya
calisilmalidir. Ogrencilerin yasama uyum saglamalari, bulunduklar: ¢evreyi iyi gézlemlemelerine ve durumlar
arasinda neden-sonug iligkisini kurmalarina ve buradan bazi ¢ikarimlar yapmalarina baghdwr. En iyi 6grenme
yontemlerinden biri de yaparak ve yasayarak ogrenme yontemidir. Arastirma tiirii olarak nicel arastirma yontemi,
arastirma deseni olarak ise tarama (survey) kullanilmistir. Bu arastirma, Batman ve Corum illerinde ortaokul da
okumakta olan 140 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler deprem konusundaki bilgilerini
kitap (%55,7), internet (%61,4), 6gretmen (%76,4), aile ve akraba (%55,7), arkadas ve tamdik (%35) ve ulusal ya
da yerel dergi gazete, radyo ve televizyon kanallarindan (%38,6) edindiklerini belirtmektedirler. Arastirma
sonucunda ise ortaokul ogrencilerinin deprem bilgi puanlarinda illere ve cinsiyetlere gére istatistiki olarak
anlamli bir farklilik tespit edilemezken, 5. sinif ve 8. sinif diizeyleri arasinda istatistiki olarak anlaml farklilik
gozlenmigtir. Test sonuglarina gore, 8. sinifta okumakta olan ogrencilerin deprem hakkinda bilgi diizeylerinin 5.
swnifta okumakta olan ogrencilere daha yiiksek olarak bulunmustur.

Anahtar Sozcukler: Deprem, Farkindalik, Bilgi diizeyi, Batman, Corum

Abstract

This aim is to examine different variables in the secondary school earthquake area living in two different
earthquake zones. A common earthquake awareness should be tried to be created in the society, especially starting
with the children who will be affected most by the earthquake. Students' adaptation to life depends on their
observation of their environment well, establishing a cause-effect relationship between situations and making some
inferences from this. One of the best learning methods is learning by doing and experiencing. Quantitative
research method was used as research type and survey was used as research design. This research was carried
out with 140 students studying at secondary school in Batman and Corum provinces. The students participating
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in the research learned their knowledge about earthquakes from books (55.7%), internet (61.4%), teachers
(76.4%), family and relatives (55.7%), friends and acquaintances (35%), and national or local magazines,
newspapers, radio and television channels (38.6%). As a result of the research, while there was no statistically
significant difference in earthquake knowledge scores of secondary school students by provinces and gender, a
significant difference was observed between grade levels. According to the data obtained, the level of knowledge
of the students about the earthquake from studying in the 8" grade was found to be higher than the students who
were in the 5" grade.

Key Words: Earthquake, awareness, knowledge level, Batman, Corum

1. GIRIS

Dogal afet; deprem, sel, yagis gibi dogal yolla gelen ve 6nlenmesi insanin elinde olmayan
yikimlardir. Dogal afetlerin ¢esitleri ve onem siralar1 iilkeden iilkeye de degismektedir.
Ulkemizde ise en sik goriilen dogal afetler; yildirim, dolu, sel, siddetli yags, taskin, orman
yanginlari, don, kuraklik, siddetli riizgar, ¢1g, kar, firtina ve depremdir (S6zen, 2019). 20.
yiizyilda diinyada gerceklesen 16 tane biiyiik deprem gergeklesmistir. Ulkemizde gergeklesen
depremlerden iki tanesi “Golciik ve Erzincan” depremleridir. Sadece 20. Yiizyilda ger¢eklesen
depremlerde diinyada 1 milyon 548 bin 450 kisi hayatin1 kaybettigi bilinmektedir. Her yil
binlerce hatta milyonlarca insanin hayatini kaybetmesine sebep olan deprem de giinliik yasam
diizenini bozan ve toplumu etkileyen bir dogal afettir (Erol & Oner, 1999). Deprem ortadan
kaldirilabilecek ya da Onlenebilecek olay olmadigindan, depremden korunmak icin neler
yapilabilecegini 6grenmeye yonelik egitim verilerek zarar1 en aza indirilmeye ¢alisilmalidir.
Bunun i¢in deprem 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda alinmasi gereken 6nlemleri belirleyerek
bu bilgiler kisilere aktarilmalidir. Depremlerin etkisini en aza indirmenin yolunu 6nlem alarak

farkindalig1 saglamak ve deprem konusunda da bilincin artirilmasimi saglanabilmektedir (Ocal,
2003).

Bilgi ¢aginin i¢inde bulundugumuz bu dénemde Turkiye’de uygulanan egitim modelinde temel
amag, 6grenciye dogrudan ham bilgiyi aktarmaktan ¢ok, onlara bilgiye ulagma yollarin
gostermek olmalidir. Milli Egitim Bakanligi 2005 yilindan itibaren uygulanan ders §gretim
programlarinda da bu durum hedeflenmektedir (Comak & Gilincegorii, 2012; Turoglu, 2006;
S6zen, 2019). Bu becerilerin kazandirildigi derslerin basinda fen bilimleri dersleri yer
almaktadir. Fen bilimleri derslerinde 6grencilerin yasamlarini siirdiirdiikleri dogal ¢evreyi ve
evreni bilimsel yollar kullanarak inceleyip kavramalar1 hedeflenmektedir. Ogrencilerin yasama
uyum saglamalari, bulunduklar1 ¢evreyi iyi gézlemlemelerine ve durumlar arasinda neden-
sonug iliskisini kurmalarina ve buradan bazi ¢ikarimlar yapmalarina baglidir. Fen bilimleri
dersinin igerigi bireylerin c¢evrelerinde karsilastiklar1 giinliikk olaylar oldugu i¢in, konularin
direk ezberletilerek degil olaylar arasinda iliski kurarak, analiz yaparak, bilimsel inceleme
yaparak sonuglar1 ortaya konulabilmektedir (Kaptan & Korkmaz, 1999; Sézen, 2019). Bu
kapsamda sinirlt sayida bulunan literatiir incelendiginde de dgrencilerin deprem konusunda Ki
bilgilerinin kavratilmasinda basta fen bilimleri dersleri olmak {iizere cografya vb derslerin
miifredatlarinin 6nemli oldugu ve goriilmektedir. Milli Bakanligi ortaokul 5.sinif miifredatinda
Deprem konusunda 6.1inite igerisinde “Yikict Doga Olaylar1” béliimii bulunmaktadir. Deprem
ile ilgili bu Unitede kazanim olarak “Dogal siireglerin neden oldugu yikici doga olaylarim
aciklar” ve “Yikici doga olaylarindan korunma yollarimi ifade eder.” kazanimlar
bulunmaktadir. Bu konularin etkin sekilde ogretilmesinin, farkindalik olusturulmasinin
gelecegin yetigkinlerine deprem bilinci ve farkindaligi saglanmasi bakimindan ¢ok 6nemli
oldugu bilinmektedir. Bireylerin deprem hakkindaki bilgilere ¢esitli kaynaklardan ulastig
bilinmektedir.
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Alanyazin incelendiginde deprem konusunda gesitli branglarda 6gretmen, farkli seviyelerde
ogrencileri temel olan pek ¢ok arastirmaya rastlanmistir (Koca, 2001; Coruhlu, 2001; Sert,
2002; Ocal, 2003; Ocal, 2005; Demirkaya, 2007; Altay, 2008; Cakar, 2008; Faiz, 2009;
Senaslan, 2010; Oztirk, 2013; Demirci & Yildirim, 2015; Balc1, 2016; Yigit vd., 2019;
Dikmenli & Yakar, 2019; Kurt & Gilbahge, 2019; Yikseler, 2019; Kivrak, 2019; Yolcu &
Bekler, 2020; Cavus & Balgmn, 2020; Ertugrul & Unal, 2020). Karakus (2007), 8. smif
ogrencilerinin dogal afet ve afet egitimi kavramini anlama diizeyleri; Karakus (2013) depremi
yasamis ve yasamamis 0grencilerin deprem algilarinin, metafor analizi, Aksoy & S6zen (2014),
lise Ogrencilerinin farkli varyantlarla cografya dersinde verilen deprem egitimine iligkin
segeneklerinin degerlendirilmesi ve Aksoy (2013), depremi yasamis olan 9. sinif 6grencilerinin
“deprem” kavramina yonelik algilarimin nitel agidan incelenmesi baglikli arastirmalar
yiiriitmislerdir.

Corum ve Batman deprem riski fazla olan 2. grup riskli iller arasinda bulunmaktadir (AFAD,
2021). Bu arastirmada farkli deprem bolgelerinde bulunan ortaokul 6grencilerinin deprem
konusundaki bilgi diizeyleri belirlenmeye caligilirken, bu bilgileri hangi kaynaklardan ne derece
bildiklerini belirlemek amaglanmistir. Bu arastirmanin yeni arastirmalar agisindan yol gosterici
olacagi, elde edilen sonuglarin tiim paydaslar tarafindan verimli sekilde degerlendirilmesi
beklenmektedir.

1.1. Problem Durumu

Arastirmanin problemi: “Farkli Deprem Bélgesinde Yasayan Ortaokul Ogrencilerinin Deprem
Konusundaki Bilgi Diizeyleri” arasinda anlamli farklilik var midir seklinde ifade edilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, farkli deprem bolgesinde yasayan ortaokul Ogrencilerinin deprem
konusundaki bilgi dizeylerinin gesitli degiskenler agisindan belirlenmesidir. Deprem bilgi
diizeylerinin illere, sinif diizeyi ve cinsiyete gore degisimi belirlenmek istenmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, farkli deprem bolgesinde yasayan ortaokul 6grencilerinin deprem konusundaki
bilgi dizey durumlarin1 arastirmak amaglanmigtir. Bu dogrultuda nicel arastirma
yontemlerinden tarama arastirmasi yontemi kullanilmistir. Tarama arastirmasi bir toplulugun
belirli 6zelliklerini ortaya c¢ikarmak i¢in verilerin toplanmasini amaglamaktadir. Bu ¢alisma
yonteminin en biiyiik faydalarindan biri ¢ok fazla katilimci ile olusturulan 6rneklemle ulasilan
veriler elde edebilmektir (Buyukoztirk, 2020).

2.2. Calisma Grubu

Calisma; Batman ve Corum illerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagl iki ortaokulda
5,6,7 ve 8. Siniflarda 6grenim goren, 9-14 yas araliginda, 75 kadin ve 65 erkek 6grenci olmak
tizere toplam 140 6grenci ile gergeklestirilmistir (Tablo 1). Bu arastirmaya Corum ilinden 70,
Batman ilinden 70 Ogrencinin katildigi belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
cogunlugunun kendi evlerinde ikamet ettigi belirlenmistir. Ayrica deprem konusundaki
bilgilerini kitap, internet, 6gretmen, aile- akraba, tanidiklar - arkadaslar aracigiyla, ulusal dergi
- yerel dergi —radyo - televizyon ve gazete yoluyla edindiklerini bildirmektedirler.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada elde edilen veriler yar1 yapilandirilmis gériisme formlari ile yiiz yiize goriisiilerek
elde edilmistir. Veri toplama araci olarak Kivrak (2019) “Karabiik ilinde deprem farkindaligi
mevcut durumunun ve deprem egitiminin 6grenciler lizerindeki etkisinin arastirilmasi” isimli
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aragtirma i¢in Kivrak (2019) tarafindan hazirlanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,7
hesaplanan deprem Ol¢egi kullanilmistir.  Arastirmada kullanilan olgek bes boélimden
olusmakta olup 41U likerttir. Kullanilan dl¢egin giivenirlik katsayis1 Cronbach alpha degeri 0,7
olarak hesaplanmistir. Kullanilan 6l¢ek, I. Bolum: Demografik bilgileri ile ilgili, 11. Bolum:
Ogrencilerin deprem konusundaki yasamsal bilgileri, III. B6liim: Deprem hakkinda genel
bilgiler, IV. Bolum: Deprem o6ncesi ile ilgili genel bilgiler, V. B6liim: Deprem aninda ile ilgili
genel bilgiler, VI. Bolim: Deprem sonrasinda ile ilgili genel bilgiler, bdliimlerinden
olusmaktadir. II. bolimde ise bilgiler “Evet” ve “Hayir” sekilde 6grencilerin cevap verebilecegi
kismindan olusmaktadir. III., IV., V. ve VI boliimlerde 4’li likert tipi kullanilmistir.
“Bilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim” ve “Katiliyorum” sekilde kullanilmistir.

2.4. Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi

Arastirmada toplanan verilerin analizi “SPSS 16" istatistik paket programi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada kullanilan veriler {izerinde ¢alisilarak frekans, yiizde,
normallik testi, “Mann Whitney-U Testi”, “Khi-kare testi” ve “Tamhane” testi analizleri
gerceklestirilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Demografik Bilgiler

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri frekans ve ylizde olarak Tablo 1.’deki
verilmistir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler Grup Frekans  Yuzde(%)
] Corum 70 50
Ogrencilerin bulunduklart iller Batman 70 50
Kadm 75 53,6
Cinsiyet Erkek 65 46,4
9 5 3,6
10 31 22,1
1 23 16,4
Yas 12 41 29,3
13 32 22,9
14 8 5,7
5.Smf 40 28,6
6.Smf 31 22,1
Smf 7 Smif 30 27,9
8.S1mf 39 27,9
0-1000 62 44,3
1000-2500 50 35,7
Gelir durumlari 2500-4000 17 12,1
4000-5000 11 7.9
’ Kendi evi 94 67,1
Ikamet durumlar1 Kira 37 26,4
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Yurt 3 2,1
Diger 4 2,9
Kitap 78 55,7
Internet 86 61,4
Afetler hakkinda hangi kaynaklardan Ogretmen 107 764
bilgi edinme yollart Aile, Akraba 78 55,7
Arkadaslar ve tanidiklar 49 35
Ulusal ya da yerel dergi, gazete, 54 38,6

radyo ve televizyon

Arastirmaya Corum ve Batman illerinden ortaokul 5., 6., 7. ve 8. simif seviyesinden 9-14 yas
araliginda, toplam 140 6grencinin katildigi, bunlarin 75’inin kadin 65’inin erkek bireyler
oldugu belirlenmistir (Tablol). Arastirmaya katilan Ogrencilerin, deprem konusundaki
yasamsal bilgileri verdikleri yanitlar frekans ve yilizde olarak Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Deprem Konusundaki Yasamsal Bilgileri
Bu arastirmada, 6grencilerin %25°1 herhangi bir afete maruz kaldigi, %75°1 ise herhangi bir

Belirtilen Durumlar Grup Frekans  Yizde
(%)
. . .. Evet 35 25,0
Herhangi bir afete maruz kalan kisiler (Ornegin; deprem, sel, heyelan
vb. gibi) Hayir 105 75,0
Evet 96 68,6
Yak ki herhangi bi te alan kisil
akin zamanda deprem konusu herhangi bir derste alan kisiler Hayir m 314
Evet 29 20,7
Evinde afet cantasinin olup olmamasi durumu
Hayir 111 79,3
Evet 31 22,3
Evinde yangin sondiiriiciiniin olup olmamasi durumu
Hayir 108 77,6
. . . e Evet 74 53,7
Evinizde afet sirasinda siginabileceginiz giivenli bir yerin belirlenip
belirlenmesi durumu Hayir 64 46,3
Elektrik sigortasi, su ve dogal gaz vanasinin nasil kapatildigini biliyor Evet 87 62,6
olmasi durumu Hayir 52 37,4
Evet 95 68,9
Oturduklari evin depreme dayanikli olup olmamasi durumu Hayir 43 311
Evet 120 87
Olas1 bir depremde neler yapilacagini biliyor olup olmamasi durumu
Hayir 18 13
Evet 102 74,5
Depremden korkup korkma durumu Hayir 35 255

afete maruza kalmadig, %68,6’s1 yakin zamanda deprem konusunda egitim alirken, % 31,4’
ise yakinda zamanda deprem konusu hakkinda bir egitim almadigi belirlenmistir. Arastirmaya
katilanlar arasinda evinde deprem c¢antas1 bulunan 29 6grenci varken, 111 6grencinin evinde
ise deprem ¢antas1 olmadig belirlenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden evinde yangin
sondiiriicii bulunan 31 06grenci varken, 108 Ogrencinin evinde ise yangin sondiiriicli
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bulunmadig: belirlenmistir. Calismada yer alan 120 6grencinin bir deprem olmasi durumunda
deprem aninda neler yapilmasi gerektigini bildigini, 18 6grenci ise deprem oldugunda neler
yapmasi gerektigini bilmedigini ifade ettigi belirlenmistir (Tablo 2).

Bu ¢alismada elde edilen veriler 1s181inda, 6grencilerin deprem konusunda bilgi diizeylerinin
cinsiyete bagli olarak nasil degistigini belirleyebilmek i¢in, il bazinda cinsiyetlere gore
ogrencilerin bilgi diizeyi puan ortalamalar1 degerlendirilmistir. Her iki ilde de kadin 6grencilere
ait bilgi diizeyleri puan ortalamalarin erkeklerden yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo 3).

Tablo 3. fllere Gére Cinsiyet Deprem Bilgi Diizeyi Puanlari
Deprem Bilgi Diizeyi

Yasadiklaru il Cinsiyet Ortalama Standart Sapma Frekans

Corum Kadin 2,88 0,44 35
Erkek 2,77 0,55 35
Toplam 2,82 0,49 70

Batman Kadin 3,01 0,46 40
Erkek 2,91 0,43 30
Toplam 2,97 0,45 70

Bu calismada, 6grencilerin deprem konusundaki bilgi dizeylerinin yasadiklari iller baz
alindiginda sinif diizeylerine gore nasil degistigini belirleyebilmek i¢in yapilan incelemelerde
Corum ilinde en yiiksek bilgi diizeyi puan ortalamasina 3,09 puan ile 8. Siif d6grencilerinin,
yine Batman ilinde ise en yiiksek bilgi diizeyi puan ortalamasina 3,06 ile 8. Sinif 6grencilerinin
sahip oldugu belirlenmistir (Tablo 4).

Tablo 4. illere Gére Simf Deprem Bilgi Diizeyi

- Deprem Bilgi Diizeyi Frekans

Cinsiyet Sumf Ortalama Standart sapma

Corum 5. siif 2,71 0,47 21
6.smf 2,61 0,56 15
7.smif 2,88 0,43 16
8.smf 3,09 0,42 18
Toplam 2,82 0,49 70

Batman 5. smf 2,83 0,42 19
6.smif 3,00 0,54 16
7.smf 2,97 0,34 14
8.smif 3,06 0,47 21
Toplam 2,97 0,45 70

Arastirmaya katilan farkli sinif seviyelerindeki kadin ve erkek 6grencilerin deprem bilgi puan
diizeyleri incelendiginde sinif diizeylerine gore en yiiksek deprem bilgi diizeyi puanlarina
Batman ilinde 8. Sinif kadin (3,19) ve yine Corum ilinde 8.smif erkek (3,19) 6grencilerinin
sahip oldugu belirlenmistir (Tablo 5).
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Tablo 5. Siif Seviyesi fle Deprem Bilgi Diizeyi Arasindaki fliski

Fi . Deprem Bilgi Diizeyi Frekans
Cinsiyet Simif Yasadiklari il Ortalama Standart sapma
Batman 2,76 0,38 12
5. simuf Gorum 2,62 0,38 8
Toplam 2,70 0,38 20
Batman 3,06 0,50 9
6.smif Corum 314 0,26 5
s Toplam 3,09 0,42 14
Kad Batman 3,07 0,37 8
admn 7 sf Corum 2,80 0,45 11
Toplam 2,91 0,44 19
Batman 3,19 0,51 11
8.sinif Corum 3,02 0,44 11
Toplam 3,11 0,48 22
Batman 3,01 0,46 40
Genel Corum 2,88 0,44 35
Toplam Toplam 2,95 0,46 75
Batman 2,95 0,48 7
5. siif Gorum 2,77 0,52 13
Toplam 2,83 0,51 20
Batman 2,91 0,60 7
6.s1nif Gorum 2,35 0,49 10
Toplam 2,58 0,60 17
Batman 2,85 0,28 6
Erkek 7.smif Gorum 3,05 0,35 5
Toplam 2,94 0,32 11
Batman 2,92 0,40 10
8.smif corum 3,19 0,39 7
Toplam 3,03 0,41 17
Batman 2,91 0,43 30
Genel Corum 2,77 0,55 35
Toplam Toplam 2,84 0,50 65

Arastirmada 6grencilerin deprem bilgi diizeyi ile yasadiklari iller arasinda anlamli bir fark olup
olmadigin1 belirlemek i¢in Oncelikli olarak normal testi yapilmis ve elde edilen verilerin
normallik testine gore normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu kapsamda, “Non-
Parametrik Mann Whitney-Testi” gergeklestirilerek anlamlilik diizeyi hesaplanmistir (Tablo 6).

Tablo 6. fllere Gore Deprem Bilgi Diizeyleri

Yasadiklari il Frekans Ortalama Mann-Whitney-U A p
Batman 70 2,96 2030,500 -1,748 0,080
Corum 70 2,87

Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin deprem konusundaki bilgi diizeyi
ile yasadiklar iller arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir
(p=0,08, p<0,05) (Tablo 6).
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Arastirmada yer alan 6grencilerin deprem konusunda cinsiyete gore bilgi diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek ve verilerin normal dagilip
dagilmadigini belirlemek amaciyla verilere normallik testi yapilmistir. Normallik testine gore
verilerin normal dagilim goéstermedigi belirlenmistir. Bu safhada *“Non-Parametrik Mann
Whitney-U Testi” gergeklestirilerek anlamlilik diizeyi hesaplanmistir (Tablo 7).

Tablo 7. Cinsiye Gore Deprem Bilgi Duzeyi

Cinsiyet Frekans Ortalama Mann-Whitney-U z p
Kadin 75 2,96 2133,000 -1,272 0,203
Erkek 65 2,87

Arastirmada elde edilen verilere gore, 6grencilerin deprem konusundaki bilgi diizeyi ile cinsiyet
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir (p=0,203, p<0,05)
(Tablo 7).

Arastirmaya katilan 6grencilerin deprem bilgi diizeyi ile sinif diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark olup olmadig1 belirleyebilmek i¢in elde edilen verilerin normallik testine
tabi tutulmasi sonucunda verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu kapsamda,
istatistiksel hesaplamalarda Khi-kare testi kullanilmistir (Tablo 8).

Tablo 8. Siif Diizeylerine Gére Deprem Bilgi Diizeyi

Sinif Frekans Ortalama Khi-kare Degeri p
5.smf 40 2,77 11,443 0,01
6.smif 31 2,81

7 .smf 30 2,92

8.smif 39 3,07

Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin deprem konusundaki bilgi diizeyi
ile sinif diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu gézlenmistir (p=0,01,
p<0,05) (Tablo 8). Bu kapsamda yapilan “Tamhane” testi sonucunda 5. sinifta okumakta olan
ogrenciler ve 8.smifta okumakta olan 6grencilerin deprem konusundaki bilgi diizeyi aralarinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir (p=0,019, p<0,05) (Tablo 8).

4. TARTISMA VE SONUC

Farkli iki deprem bdlgesinde bulunan ortaokul Ogrencilerinin deprem bilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla yiiriitiilen bu arastirmada, Corum ve Batman illerinden ortaokul 5., 6., 7.
ve 8. smif seviyesinden 9-14 yas araliginda, toplam 140 6grencinin katildigi, bunlarin 75’inin
kadin 65’inin erkek bireyler oldugu belirlenmistir. Literatiir incelendiginde ortaokul
ogrencilerinin deprem konusundaki bilgi diizeylerine iliskin ¢ok fazla ¢alismaya
rastlanilmamistir.

Aragtirmaya katilan 6grenciler deprem konusundaki bilgilerini kitap (%55,7), internet (%61,4),
ogretmen (%76,4), aile ve akraba (%55,7), arkadas ve tanidik (%35)ve ulusal ya da yerel dergi
gazete, radyo ve televizyon kanallarindan (%38,6) edindiklerini belirtmektedirler.

Kivrak (2019) arastirmasinin sonucunda ise dgrencilerin afetler hakkinda bilgilerini sirasiyla;
%27,7 arkadas ve tanidiklardan, %39,8 ulusal ya da yerel dergi, gazete, radyo ile televizyondan,
%50,1 aile ile akrabalardan, %50,9 kitaplardan, %63,2 internetten ve %67,7 6gretmenler
aracilig ile edindiklerini belirttiklerini bildirmektedir.
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Arastirmaya katilan 6grencilerden yalnizca 35’inin depreme sahit oldugu, sadece 29’unun
evinde deprem cantast 31’inin evinde yangin sondiiriicii bulundugu belirlenmistir. Bu
arastirmada elde edilen veriler incelendiginde, dgrencilerin %25’i herhangi bir afete maruz
kaldig1, %751 ise herhangi bir afete maruza kalmadigi, %68,6’s1 yakin zamanda deprem
konusunda egitim alirken, %31,4’i ise yakinda zamanda deprem konusu hakkinda bir egitim
almadig1 belirlenmistir. Aragtirmaya katilanlar arasinda evinde deprem c¢antasi bulunan 29
ogrenci varken, 111 6grencinin evinde ise deprem c¢antasi olmadigi belirlenmistir. Arastirmaya
katilan 6grencilerden evinde yangin sondiiriicii bulunan 31 6grenci varken, 108 6grencinin
evinde ise yangin sondiiriicii bulunmadig1 belirlenmistir. Caligmada yer alan 120 grencinin bir
deprem olmasi1 durumunda deprem aninda neler yapilmasi gerektigini bildigini, 18 6grenci ise
deprem oldugunda neler yapmas1 gerektigini bilmedigini ifade ettigi belirlenmistir.

Farkli arastirmacilar tarafindan elde edilen sonuglar, ortadgretim 6grencilerinin depremle ilgili
davraniglarinin uygun bir deprem bilincine sahip olma agisindan bilgi ve tutumlarina gére daha
yeterli oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin sadece %14 {iniin olasi bir deprem aninda ailece
evde yapilmasi gerekenler konusunda bir deprem plani yaptiklarini belirlenmistir (Demirci &
Yildirim, 2015). Ogrencilerde deprem bilinci olusmasinda ilk ve ortadgretim egitiminin,
ogrencilerin kisisel caba ve deneyimlerinin ve aile ve toplumunda 6nemli katkilar1 oldugu iddia
edilmektedir (Shaw vd., 2004). Smif 6gretmeni adaylarinin orta diizeyde deprem bilgisi,
deprem Oncesi bilgi, deprem ani1 bilgi ve genel deprem bilgi diizeyine, diisiik diizeyde deprem
sonrasi bilgi diizeyine sahip olduklarini belirtmektedirler (Tekin & Dikmenli, 2021). Ocal
(2007) 6gretmen adaylarinin deprem hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini belirtilmistir.
Kivrak (2019), deprem egitimi sonrasinda deprem bilgilerinde anlamli bir farklilik
bulundugunu alinan egitimin énemli oldugunu belirtmektedir.

Altay (2008) deprem konusunda ders kitaplarin1 da yeterince bilgiye yer verilmedigini
bildirmektedir. Senaslan (2010), aragtirmada yer alan 6grencilerin sayisal ya da sozel alaninda
okuyor olmalarinin deprem konusunda bilgilerinde anlamli bir fark goézlenmesine neden
oldugunu bildirmektedir. Cakar (2008) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sinif i¢inde bulunan
ogrencilerin tahliyesini nasil yapilmasi gerektigi bildiklerini belirtmektedirler. Benzer sekilde
yapilan aragtirmalar her egitim diizeyinde, deprem konusunda bilgi verilmesi ve
bilinglendirmenin énemli oldugunu gostermektedir.

Farkli siif seviyelerindeki kadin ve erkek Ogrencilerin deprem bilgi puan diizeyleri
incelendiginde smif diizeylerine gore en yiiksek deprem bilgi diizeyi puanlarina Batman ilinde
8. Smif kadin, Corum ilinde 8.simif erkek 6grencilerinin sahip oldugu belirlenmistir. Corum
ilinde en yiiksek bilgi diizeyi puan ortalamasina 3,09 puan ile 8. smif 6grencilerinin, yine
Batman ilinde ise en yiiksek bilgi diizeyi puan ortalamasina 3,06 ile 8. sinif 6grencilerinin sahip
oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilere gore, 8. siifta okumakta olan 6grencilerin deprem
hakkinda bilgi diizeyleri 5.smifta okumakta olan Ogrencilere gore daha yuksek olarak
bulunmustur. Arastirmaya katilan 8.sinif O6grencilerin deprem bilgi diizeyleri ile 5. simf
ogrencilerinin bilgi diizeylerinde anlamli farklilik bulundugu tespit edilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular literatiirdeki bazi ¢alismalardan farklilik gostermektedir. Faiz (2009), deprem
bilgisinin miifredatta 5.sinifta bulunmasi ve 6gretilmesi 5.siifta okumakta olan dgrencilerin
deprem bilgilerinin yiiksek olmasina neden oldugunu ve deprem aninda yapilmasi gereken
davraniglarin egitim alan Ogrenciler tarafindan bilindigini belirtmektedir

Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin deprem konusundaki bilgi diizeyi
ile yasadiklar1 iller arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen verilere gore, 6grencilerin deprem konusundaki bilgi diizeyi ile cinsiyet
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir. Arastirmada elde edilen
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veriler incelendiginde 6grencilerin deprem konusundaki bilgi diizeyi ile sinif diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu gézlenmistir

Balc1 (2016), deprem travmasinin ortaokul 6grencileri iizerinde korku, saskinlik, {iziintii, panik,
caresizlik ve pismanlik/sugluluk, 6liim/can kaybi, sarsinti/sallant1 gibi duygusal ve fiziksel
etkiler olusturdugunu belirtmektedir. llkdgretim dgrencilerinin deprem gerceklestikten sonra
okula gitme isteklerinde, ders basarilarinda ve 6grencilerin motivasyonlarin da anlamli fark
tespit edildigi bildirilmektedir (Sert, 2002). Bu kapsamda her diizeyde bilgi ve farkindalik
olusturmanin olumsuz durumlarin ortadan kaldirilmasinda 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

4.1. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen veriler degerlendirildiginde, ortaokul 6grencilerin bilgi ve
farkindaliklarini artirmak i¢in 6grenciler ile “Deprem simiilasyon merkezlerine” okul dist
ogrenme etkinlikleri diizenlenebilir. Ayrica ,“Gezici simiilasyon tir1” okulla davet edilerek
ogrencilere deprem egitiminin verilmesinin bilgi ve farkindalig1 artirmasinin uygun olabilecegi
diisiiniilmektedir. Egitim-Ogretim yili iginde okul icinde diizenli ve programli bir sekilde
deprem aninda neler yapilabilecegini 6grencilerin deneyerek 6grenmesini saglamak i¢in tekrarli
tatbikat programlarinin diizenlenmesinin uygun olacagi degerlendirilmektedir. Okullarda
deprem konusu islenirken, daha once yasanmis ve deprem izleri tasiyan gorsel kullanilarak
ogrencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesi hedeflenmelidir. Deprem konusunda mdifredatta konu
agirhigmin  ve ders saati siiresinin yeniden diizenlenmesinin bir ¢6ziim olabilecegi
diistiniilmektedir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi diginda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Oz

Bu ¢alismanmin amaci, 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik farkindalik diizeylerini él¢meye iliskin bir lgme
araci gelistirmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, uygun ornekleme yontemine gére 2020-2021 egitim-6gretim
yvilt bahar doneminde Aksaray ilinin merkez ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagli resmi 3 ilkokul ve 5 ortaokul
olmak Uzere 8 okulda 14 brangsta gérev yapan 302 6gretmen olusturmaktadr. Elde edilen veriler iizerinden olgegin
vapi gegerligini belirleyebilmek icin acimlayict faktér analizi yapumistir. Yapilan analiz sonucunda olgegin beg
alt boyutlu bir yapiya sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Olcegin giivenirlik diizeyini tespit edebilmek icin i¢
tutarlilik diizeyi hesaplanmistir. Sonug¢ olarak, gelistirilen o6lcegin 6gretmenlerin kapsayici egitime iliskin
Sfarkandaliklarin belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici egitim, farkindalik, dlgek, 6gretmen

Abstract

The aim of this study is to develop a measurement tool to measure teachers' awareness levels of inclusive
education. The study group of the study according to the easily accessible sampling method consists of 302
teachers working in 14 branches in 8 schools, 3 primary schools, and 5 secondary schools affiliated to the Ministry
of National Education in the central district of Aksaray in the spring semester of the 2020-2021 academic year.
An exploratory factor analysis was performed to determine the construct validity of the scale based on the data
obtained. As a result of the analysis, it was concluded that the scale has a five sub-dimension. In order to determine
the reliability level of the scale, the internal consistency level was calculated. As a result, it can be said that the
developed scale is a valid and reliable tool that can be used to determine teachers' awareness of inclusive
education.
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1. GIRIS

Kapsayici egitim, tiim 6grenciler i¢in adil bir egitim ortam1 olusturmay1 benimseyen, toplumu
“herkes icin kaliteli egitim” diislincesi etrafinda birlestiren, marjinallestirici ve dislayict tutum
ve davraniglardan uzak bir okul iklimi olusturmay1 hedefleyen bir anlayistir (Simsek, 2019).

Kapsayici egitim, Baglieri, Bejoian, Broderick, Cannor ve Valle (2011) tarafindan sadece 6zel
egitime gereksinim duyan bireyleri degil tiim 6grencileri her tiirlii dislamadan uzak bir sekilde
demokratik ve sosyal a¢idan adil bir egitim anlayis1 ve ortami olusturmay1 hedefleyen anlayis
olarak tanimlanirken, Lewis ve Doorlag (1999) tarafindan ise dezavantajli grupta yer alan
ogrencilerin diger arkadaslariyla ayni sinifta 6gretim faaliyetlerini siirdiirerek egitimsel agidan
birliktelik olusturmay1 hedefleyen bir anlayis olarak ifade edilmistir. Yine Toson, Burrello ve
Knollman (2013) kapsayict egitimi, bireyin ig¢inde bulundugu toplumda fonksiyonlarini
artirarak onu daha islevsel bir hale getirme ve egitim siire¢lerini de bireyin kendi tercihleri
sonucunda hayatini daha anlamli yagamasina rehberlik edebilecek bir metot olarak gordiigiinii
belirtirken, Forlin ise kapsayici egitimde adil bir toplum olusturmaya dikkat ¢ekmis ve tlim
bireylerin toplum igerisinde etik bir bilesen olarak degerlendirilebilecegini ifade etmistir.
Bunlardan hareketle Vitello ve Mithaug (1998) kapsayici egitimin amacini, cinsiyet, kiiltiir,
engellilik, din, dil gibi bireysel farkliliklara takilmadan dislamanin her tiiriinii reddeden bir
egitim anlayisi olarak gordiigiinii arastirmasinda belirtmistir. Nitekim UNESCO (2005) benzer
sekilde kapsayici egitimi, tiim ¢cocuklarin hem egitimsel hem toplumsal ihtiyaglarini karsilarken
cesitliligin 6nemine ve dislamanin toplumun hi¢bir noktasinda yer almamasi gerektigine dikkat
cekerken, Bayram’da (2019) arastirmasinda kapsayici egitimi, kiiltiirel, sosyal ve egitimsel
olarak disarda kalmis bireylerin hem topluma katilmasin1 hem de kiiltiirel, sosyal ve egitimsel
acidan bir biitiinliik saglayarak kendilerine yetebilen bir birey olmasi gerektiine vurgu
yapmistir. Bunlarin yaninda Ainscow (2005) ise arastirmasinda kapsayici egitimin taniminin
daha etkili olabilmesi igin; kapsayict egitimin tiim Ogrencilerin katilimini destekleyen ve
saglayan bir siire¢ olarak goriilmesi gerektigine, siirekli dahil etme arayisi igerisinde olunmasi
gerektigine, her tiirlii engelin dogru sekilde tanimlanmasi ve kaldirilmasi gerektigine, konuya
iliskin mevzuat ve politikalarin gelistirilmesi gerektigine, dislamanin olmadigi her tiirli
farkliliklara saygi gosterilmesi gerektigine, basar1 6l¢iitiinli sadece bir sinav neticesinde degil
siire¢ ¢ergcevesinde degerlendirerek yapilmasi gerektigine ozellikle dikkat ¢ekmistir. Yine
Henninger ve Gupta, (2014) bireylerin egitim ortamina dahil olabilmeleri i¢in; insanlarin her
tiirlii olumlu sosyal ve duygusal beceriler gelistirmelerini, dil, iletisim becerileri edinmelerini,
bunlart kullanabilmelerini ve kendi bireysel ihtiyaclarin1 karsilayabilme ve gerekli
davraniglarin kazandirilmasi konusunda bireylere yardimci olunmasi gerektigini ifade etmistir.
Nitekim Alquraini ve Gut’a gore (2012) belirtilmis olan bu mevcut ihtiyaglarin giderilmesi,
bireylerin akademik, sosyal ve egitim basta olmak {izere tiim farkliliklarinin paydaslar
tarafindan kabul edilip onlara hissettirilmesi durumunda ancak kapsayici egitim basariya ulagir.
Yine kapsayici egitimin 6zellikle de egitim ortamlarinda amacina ulasmasinda tiim paydaslarin
etkisi oldugu gibi 6gretmenlerin de katkis1 yadsinamayacak kadar buyuktur.

Ogretmenlerin sinif igerisinde firsat esitligi ve sosyal adaleti saglayarak olumlu bir sinif iklimi
olusturmasi kapsayici egitim i¢in 6nemli unsurlardandir (Simsek, 2019). Nitekim 6gretmenler,
kapsayici egitimin amacina ulasmasinda hem toplumla hem de kendi meslektaglar1 arasinda
arabulucu roli Gstlenmektedir (Ainscow, 2005; Hiebert, Gallimore ve Stigler, 2002; Kortman,
2001; Mullen, 2001). Bununla birlikte 6gretmenlerin kapsayict egitim felsefesini anlayarak
okullarda uygulanmasinda, kapsayict egitime iligkin bilgileri O6grenip yasantiya
doniistiirmesinde, farkli sinif iklimlerini yonetmesinde, smif ve zaman ydnetimini etkili bir
sekilde saglamasinda ve tiim dezavantajli 6grencilerin siifa kabul edilmesi hususunda esas
sorumlu olarak gortlmektedir (Simsek, 2019). Travers, Balfe, Butler, Day, Dupont, McDaid,
O’Donnell ve Prunty (2010) arastirmasinda benzer sekilde kapsayict egitimin dogru sekilde
Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 121




Kilcan, B. & Simsek, U. 5 (2), 2021, 120-130

uygulanmasinda 6gretmenlerin sorumlu olduguna dikkat ¢ekmis ve bu konuda d6gretmenlerin
egitim alarak kendilerini gelistirmeleri gerektigini ozellikle belirtmistir. Graham ve Scott
(2016) bu dogrultuda hazirlanmasi gereken 6gretmen egitimlerinde; sosyo-kiiltiirel konularin
Ogrencinin 6grenme siirecine nasil etki ettigine, dersin planlanma siirecine, &gretimin
kolaylastirilarak  6grenmenin nasil  gergeklestirilecegine, isbirligi becerilerinin  nasil
gelistirilebilecegine, yansitici diisiinme becerilerinden nasil faydalanilabilecegine, 6§retmen
egitimde sorumlu olan iiniversitelerde kapsayici egitime iliskin faaliyetlerin artirilmasi
gerektigine, akademisyenlerin konuya iligkin yeterlik seviyelerinin artirilmasi gerektigine ve
kapsayic1 egitime iligkin hazirlanan okul ve siniflarda 6gretmenlerin deneyimlerini artiracak
uygulamalarin organize edilmesi ve bunlarin desteklenmesi konularma yer verilmesi
gerektigini ifade etmistir. Yani bu sekilde hazirlanacak egitimler hem kapsayici egitimin
amacina ulasmasin1 hem de dezavantajli gruplarda yer alan 6grencilerin egitime dahil edilme
stirecleri kolaylastiracaktir.

Bu baglamda alan yazin incelendiginde kapsayici egitime iliskin 6gretmenlerin farkindaligini
ortaya koyan yeterince calismanin olmadigr goriilmektedir. Buradan hareketle mevcut
arastirma, kapsayici egitim konusunda 6gretmenlerin farkindalik diizeylerini ortaya koymada
alanyazina katki saglayacagi disiiniilen gecerli giivenilir bir 6lgme arac1 gelistirmeyi
amaclamaktadir.

2. YONTEM
2.1. Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2020-2021 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde Aksaray ili
Merkez ilgesinde bulunan 3 ilk ve 5 ortaokulda 14 bransta (Okul Oncesi Ogretmenligi, Sinif
Ogretmenligi, Ingilizce Ogretmenligi, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi, Psikolojik
Damigmanlik ve Rehberlik, Tiirkge Ogretmenligi, Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Fen ve Teknoloji Ogretmenligi, Beden
Egitimi Ogretmenligi, Gorsel Sanatlar Ogretmenligi, Teknoloji ve Tasarim, Miizik
Ogretmenligi) gorev yapan ve uygun ornekleme yontemi cercevesinde belirlenen 302 (160
kadin, 142 erkek) o6gretmenden olugsmaktadir. Arastirmanin verileri Covid-19 pandemisinden
dolay1 yliz yiize degil Google Forms {izerinden toplanmistir. Arastirmadaki ¢alisma grubunun
secimindeki kolay ulasilabilirlik, bazi 6gretmenlerle ve gesitli okullarda gorevli idareciler ile
arastirmacilarin daha onceden tanisiyor olmalari ile agiklanabilir. Bununla beraber, ¢calismaya
katilim gosteren 6gretmen sayisinin 30 adet gozlenen degisken sayisinin on katina esit olmasi
alanyazinda (Biiyiikoztiirk, 2002) belirtilen 6l¢ek gelistirme calismalarinda belirtilen katilimci
sayisinin gozlenen degisken sayisinin bazen 3, bazen 5 hatta bazen de 10 kat1 olmasi1 gerektigi
yoniindeki tavsiyelerle de tutarlilik gostermektedir.

2.2. Veri toplama ve olcegin gelistirilme siireci

Mevcut arastirmada ortaya konan 6lgek ¢alismasi igin 6ncelikle alan yazin (Ainscow, 2005;
Bayram, 2019; Henninger ve Gupta, 2014; Hiebert, Gallimore ve Stigler, 2002; Kirilmaz ve
Ontas, 2020; Lewis ve Doorlag, 1999; Mullen, 2001; Simsek, 2019; Simsek, 2020; Simsek ve
Kilcan, 2019; Toson, Burrello ve Knollman, 2013; Travers, Balfe, Butler, Day, Dupont,
McDaid, O’Donnell ve Prunty, 2010; UNESCO, 2005; Vitello ve Mithaug, 1998; Yildirim,
2017) taramasi yapilmistir. Bu taramadan elde edilen ve alanyazinda yer alan bilgilerden
hareketle madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan maddeler hakkinda aragtirmacilar bazi
maddeler i¢in ortak fikir olusturamadiklarindan ve baz1 maddelerin ayn1 anlama gelebilecegine
yonelik ortak goriisler ortaya koyduklari i¢in 4 adet madde dlgekten ¢ikarilmig ve taslak halde
bulunan 32 adet maddeye son sekli verilmistir. Aragtirmacilar tarafindan haklarinda fikir birligi
olan maddeleri karsisina katilimcilarin ifadelere katilma diizeylerini belirlemek i¢in 5’11 Likert
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tarzinda Tamamen Katiliyorum (5), Katiliyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2) ve Hig
Katilmiyorum (1) segenekleri olusturulmustur. Sonrasinda ise taslak halde bulunan maddeler
dil bilim uzmani olarak bir Tiirk¢e 6gretmeni ile bir de doktora derecesine sahip sosyal bilgiler
egitimi alaninda O6gretim tiiyesi olarak gorev yapan bir akademisyene dil, anlatim, igerik, imla
ve kapsayicilik agisindan incelemeleri i¢in gonderilmistir. Uzmanlardan gelen doniitler
dogrultusunda arastirmacilar arasindaki fikir birligi esas alinarak 32 maddelik olgekten 2
maddenin ¢ikarilmasi uygun goriilmiis ve boylelikle 6lgegin taslak haldeki nihai madde sayist
30 maddeye distiriilmiistiir. Taslak haldeki maddeler online sablon haline getirilmis ve Google
Forms araciligiyla 6lgme araci formatina doniistiiriilmiistiir. Taslak haldeki 6l¢egin katilimcilar
tarafindan doldurulmasi i¢in daha 6nceden elde edilen uzanti katilimcilara gerek mail gerekse
mesajlagsma programi araciligiyla ulastirilmis ve 6gretmenlerin miisait olduklar1 bir zamanda
Olcek maddelerini cevaplamalar1 istenmistir. Yaklasik {i¢ hafta i¢inde katilimcilardan elde
edilen veriler, aragtirmacilar tarafindan Google Forms’dan indirilerek diizenlenmis, daha sonra
iizerinde ¢alisilan 6lgme aracinin gegerligi ve giivenirligini belirlemek i¢in SPSS 23 programina
yiiklenmistir. Yiiklenen veriler iizerinden 30 maddelik 6lgme aracinin yap1 gecgerligini tespit
etmek igin ilk once a¢imlayici faktor analizi yapmaya uygunluguna Kaiser-Meyer OIkin
(KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi degerlerine bakilmis, elde edilen sonuglarin agimlayici
faktor analizi yapmaya uygun oldugu goriildiigiinden agimlayici faktor analizine devam
edilmistir. Taslak haldeki 6l¢gme aracindaki boyutlarin ayrilma durumunu belirlemek i¢in temel
bilesenler analizi yapilmis ve mevcut verilerle egik dondiirme teknigi (Promax) kullanilarak
olgekte bulunan her bir maddeye ait yiik degerleri gozden gecirilmistir. Sonrasinda ise AFA ile
Olcekte yer alan her bir maddenin ait oldugu faktor altindaki yiik degeri 0.30’dan kiigiik olan ve
Olcekte yer alan birden ¢ok faktdre yik veren — binisiklik gosteren - maddeler teker teker analiz
disinda tutularak faktor analizi yinelenmistir. Ciinkii Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk
(2010) “binisiklik gosteren ve bu binisiklikteki yiik degeri 0.10’dan az olan maddeler ile faktor
yiikleri 0.30’un altinda kalan maddelerin 6lgme aracinda yer almamasi gerektigini”
onermektedirler. Bu oneriler 15181inda 0lgekte kalan 30 madde temel alinarak; toplam puan ve
faktorlerine iligskin toplan puan ile korelasyon matrisi, madde ayirt edicilik giigleri ve madde
toplam korelasyonlar1 hesaplanarak 6lgme aracinin gegerligi, i¢ tutarlik diizeylerine bakilarak
da glivenirligi test edilmistir.

Ogretmenler icin kapsayici egitime iliskin farkindalik dlgeginin gegerli bir yap1 ortaya koyup
koymadigini belirlemek i¢in ilk bagta yap1 gecerligine bakilmis, sonrasinda ise 6lgegin toplam
puan ve boyutlarina iliskin korelasyon matrisi ile madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmuistir.

3. BULGULAR
3.1. Yapi gecerligini test etmek icin uygulanan yontemler
3.1.1. Acimlayici faktor analizi (AFA)

Ogretmenler igin kapsayici egitime iligkin farkindalik dlgeginin agimlayici faktor analizine
uygunluguna karar vermek i¢in taslak halde bulunan 6lgek verileri iizerinde Kaiser-Meyer-
Olkin ve Bartlett Kiiresellik Testi analizleri yapilmis ve KMO degerinin 0.89 oldugu ve Bartlett
Kiiresellik Testi degerinin ise X°= 3648.254; sd=435 (p=0.000) oldugu tespit edilmistir.
Saptanan mevcut degerlerden hareketle 30 maddelik taslak Olcege AFA yapilabilecegi
sonucuna ulagilmistir. Alanyazinda faktor analizi birbiri ile iligkili olabilecek birden fazla
maddenin bir araya getirilmesi ile daha az sayida kavramsal temele dayanan ve anlamlilig1 da
test edilmis yeni degiskenler bulmay1 amag edinen ¢ok degiskenlige sahip bir istatistik olarak
tanimlamaktadir (Biiylikoztiirk, 2002). Bu tanimin yaninda faktor analizi, birden fazla
degiskenin bir arada bulundugu bir yapinin arkasindaki temel yapiy1 bulmak, ortaya ¢ikarmak
icin uygulanan yol olarak da ifade edilmektedir (Sencan, 2005). Bu baglamda 6l¢ek gelistirmek
icin yapilan arastirmalarda test edilen ve AFA’da kullanilan Temel Bilesenler Analizi ve
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sonrasinda uygulanan dondiirme teknikleri, her bir maddenin belli bir faktor altinda temsil ettigi
yiik degerinin 0.30’un altinda olmasi ya da herhangi bir maddenin farkli maddelere yiik altinda
deger almasi ve bu yiik degerleri arasindaki farkin 0.10’dan diisiikk olmasi1 0 maddelerin 6lgek
kapsaminda bulundurulmamasi1 gerektiginin isareti olarak degerlendirilebilir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiylikoztirk, 2010). Yukarida deginilen kriterler 1s18inda gelistirilen
ogretmenler ic¢in kapsayict egitime iliskin farkindalik 6l¢eginin ka¢ boyutlu oldugunun
belirlenmesi amaciyla faktorlestirme teknigi olarak alanyazinda yer alan ¢aligmalarda da
siklikla kullanilmis olan (Biiyiikoztiirk, 2010) temel bilesenler analizi yapilmistir. Olgegin
farkli boyutlara ayrilip ayrilmadiginin test edilmesi i¢inse Promax egik dondiirme teknigine yer
verilmistir. Egik dondiirme tekniginin tercih edilmesinin sebebi 6l¢egi olusturan boyutlar
arasindaki iligkinin olmasidir. Ciinkii alan yazindaki bilgiler egik dondiirme teknigini, dlgme
aracinda yer alan boyutlar arasinda bir iliski oldugunda kullanilan bir teknik (Kan, 2007) olarak
ifade etmektedir. Bu baglamda 6l¢ekteki yer alan maddelerin faktor yiik degerleri 0.30’un
altinda olan 3 madde ile birden ¢ok faktorde yiikii olan ve bu yiik degeri arasindaki farkin
0.10’dan az olan 5 madde birer birer 6l¢ekten cikarilarak bu islemler sonrasinda 6l¢ekte kalan
22 madde iizerinde AFA islemi tekrarlanmistir. AFA sonuglar1 degerlendirilirken maddelerin
meydana getirdikleri faktor yiiklerine bakilmasi gerektigi alan yazinda belirtilmektedir. Burada
s0z edilen faktor yiik degerleri her bir maddenin ait oldugu boyutla iliskisini yansitan katsayidir.
Bunun yaninda dlgek gelistirme caligsmalarinda maddelerin i¢inde bulunduklart boyutu yiiksek
yiik degerle agiklamalar1 beklenmektedir. Ayn1 boyut altindaki maddelerin bir arada bulunarak
ait olduklar1 boyutu temsil etmeleri olas1 ise bu durum o maddelerin mevcut boyutta yer alan
yapiy1 Ol¢tligiiniin de kanmit1 olarak goriilebilir (Kline, 1994; Akt. Cokluk, Sekercioglu ve
Buyukoztirk, 2010).

Gelistirilen 6lgme aracina uygulanan nihai AFA sonrasinda 6lgekte kalan maddelerin bes faktor
altina dagildig1 goriilmustiir. Bes faktorlii yapidaki 22 maddelik 6lgegin KMO degerinin 0.88
oldugu ve Bartlett Kiiresellik Testi degerlerinin x=2296.964; sd=231; p<0.000 oldugu
saptanmistir. Olgekte yer alan maddelerinin dondiirme islemi yapilmadan &nceki faktdr
yiiklerinin 0.34 ile 0.77 arasinda degistigi; buna karsilik Promax egik dondiirme teknigi ile
dondiiriildiikten sonra ise faktdr yiik degerlerinin 0.39 ile 0.85 arasinda farklilastigi ve
maddelerin toplam varyansi aciklama oraninin %57.066 oldugu saptanmistir. Alanyazinda
(Tavsancil, 2010) bir dlgekteki faktor yiik degerlerinin 0.30’dan yiiksek olmasinin ve davranis
bilimlerinde gergeklestirilen birden ¢ok faktorlii yapili dlgeklerde tiim faktorlerin agikladigi
toplam varyans oraninin %40’dan fazla olmasinin kabul edilebilir diizey olarak goriildiigi dile
getirilmektedir. Bu baglamda mevcut ¢alismada yer alan 6l¢egi olusturan bes boyutun toplam
varyansi agiklama orani bakimindan yeterli olarak degerlendirilmesi miimkiindiir.

Arastirmada daha sonra Ogretmenler i¢in kapsayici egitime iliskin farkindalik Olgegini
olusturan boyutlardaki maddelerin igerikleri incelenerek boyut adlarina karar verilmistir.
Boyutlardaki isimler belirlenirken Sencan’in (2005) ¢alismasinda belirttigi sekilde boyutlarda
yer alan maddelerden yiik degeri en fazla olanlarin igeriklerine bakilarak karar verilmistir.
Sonug olarak “Kapsayici Egitimin Amaci” isimli boyut altinda 6 madde, “Dezavantajli Gruplar
I¢in Kapsayict Egitim” isimli boyut altinda 5 madde, “Kapsayici Egitim ve Mevzuat” ve
“Kapsayict Egitimde Basar1” adlariin verildigi boyutlar altinda ise 4’er madde ve “Kapsayici
Egitimin Kokeni” adinin verildigi boyut altinda ise 3 madde bulunmaktadir.

Asagida AFA sonrasi 6gretmenler i¢in kapsayici egitime iliskin farkindalik 6l¢eginde kalan 22
maddenin her bir boyuta gére madde yiik degerleri ile boyutlarin 6zdegerleri ve varyans
aciklama oranlarina ait bulgular sunulmustur.
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Tablo 1. Her Bir Boyuta Gore Kapsayici Egitime iliskin Farkindalik Olgeginin Madde - Faktor Yiik Degerleri

Maddeler F1 F2 F3 F4 F5
m15 Kapsayici egitimin ilk kosulu egitim olanaklarina erisimdir. 76
3)
g m2 Kapsayici egitimin amaci herkese kaliteli egitim sunmaktir. 75
<
£ m19 Kapsayici egitimin amacina ulagmasinda Ogretmen-6grenci gg
g arasindaki iletisim dnemlidir.
s} m21 Kapsayici egitimde okul paydaslar etkilesim i¢inde olmalidir. 67
Q
5‘ m29 Kapsayici egitimde 6grenci tanilama siiregleri 6nemlidir. 95
Q.
Vi m17 Farkli materyallerin siif ortaminda yer almasi kapsayici 39
egitimin 6n kosullarindan biridir.
m10 Kapsayict egitimin, yalmzca dezavantajli gruplarda yer alan 85
k= ogrencilerin egitim hakki ile sinirli olmadigini bilirim.
‘:’ £ mg Smif ortaminda bulunan dezavantaj gruplardaki &grencilerin 82
% }bED farkli ihtiyaclart oldugunun farkindayim.
g M m9 Dislamanin her tiirline kapsayici egitimin kars1 oldugundan 69
= 2 haberdarim.
<
g % mi11 Kapsayict egitim, iilkelerin egitim politikalarindan 6grenme 50
2 ortamlarina kadar olan genis bir siireci kapsar.
N
A me6 Kapsayici egitimin amacina ulasabilmesinde biitiin 6grencileri 48
okul ortamina kabul etmenin 6nemli oldugunu bilirim.
m25 Kapsayict egitim ¢ercevesinde hazirlanmis olan 6zel destek 82
54 odalarinin iglevlerinden haberdarim.
E - m30 Dezavantajli gruptaki &grencilerin haklarin1 igeren ilgili 70
120 g mevzuatlar hakkinda bilgi sahibiyim.
2 S
5 & m26 Kapsayict egitime iliskin okul pratikleri hakkinda bilgi 69
Y = sahibiyim.
5 m28 Kapsayici egitimde, bireysellestirilmis egitim programlarinda 61
veli goriigleri dikkate alinmaktadir.
mi6 Kapsaylm egiti_m_e dayali hazirlanmis 6gretim programlarinda 82
L esneklik onemlidir.
:é m24 Kapsayic1 egitimde onemli noktalardan biri firsat esitliginin 62
= sunulmasidir.
g § mi14 Kapsayici egitimin basariya ulasmasinda, kaynastirma egitim 49
3 biiyiik bir rol oynamaktadir.
= . -
v, mi12 Kapsaylc1. .eg.ltlmm amacina ulggmasmda okul paydaglarina A7
destek egitimi saglanmasi dnemlidir.
g ma Kapsayici egitimin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi sahibiyim. 76
— A _—
EQ m5 Kapsayici egitimin hedef kitlesi olan 6grenci gruplarindan 71
$ o haberdarim.
2.5 -
g g
M S ml g Sitimi 49
o apsayici egitimin temel uygulamalarindan haberdarim. '
m
Ozdeger 667 257 121 1,00 1,02
Aciklanan Varyans 30,33 11,66 549 4,96 4,62

Tablo 1’den anlasildig iizere 6lgegin “Kapsayict Egitimin Amact” boyutunun 6 maddeden
olustugu ve bu boyuttaki maddelerin yiik degerlerinin 0.39 ile 0.76 arasinda degistigi, dlgegin
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geneline iligkin 6z degerin 6.67, toplam varyansa katki oranin ise %30.33 oldugu; ikinci boyut
olan “Dezavantajli Gruplar Igin Kapsayicit Egitim” boyutunun 5 maddeden olustugu ve bu
boyuttaki maddelerin yiik degerlerinin 0.48 ile 0.85 arasinda degistigi, 6lcegin geneline iliskin
0z degerin 2.57, toplam varyansa katki oranin ise %11.66 oldugu; iiglincii boyut olan
“Kapsayict Egitim ve Mevzuat” boyutunun ise 4 maddeden olustugu ve bu boyuttaki
maddelerin yiik degerlerinin 0.61 ile 0.82 arasinda degistigi 6l¢egin geneline iliskin 6z degerin
1.21, toplam varyansa katk1 oranin ise %5.49 oldugu; dordiincii boyut olan “Kapsayict Egitimde
Basar1” boyutunun ise 4 maddeden olustugu ve bu boyuttaki maddelerin yiik degerlerinin 0.47
ile 0.82 arasinda degistigi, 0lcegin geneline iliskin 6z degerin 1.09, toplam varyansa katki
oranin ise %4,96 oldugu ve son olarak besinci boyut olan “Kapsayict Egitimin Kokeni”
boyutunun ise 3 maddeden olustugu ve bu boyuttaki maddelerin yiik degerlerinin 0.49 ile 0.76
arasinda degistigi, 6lcegin geneline iliskin 6z degerin 1.02, toplam varyansa katki oranin ise
%4,62 oldugu goriilmektedir.

Asagidaki tabloda Tablo 2’de kapsayici egitime iliskin farkindalik o6l¢eginin faktorleri
arasindaki korelasyon katsayilar1 verilmistir. Tabloda yer alan bilgilerden hareketle; Kapsayict
Egitimin Amaci alt boyutunun “Dezavantajli Gruplar i¢in Kapsayic1 Egitim”, “Kapsayici
Egitim ve Mevzuat” ve “Kapsayic1 Egitimde Basar1” alt boyutlari ile pozitif yonde orta diizey,
“Kapsayici Egitimin Kokeni” ile de pozitif yonde diisiik iliski; “Dezavantajli Gruplar igin
Kapsayic1 Egitim” alt boyutunun “Kapsayici Egitim ve Mevzuat”, “Kapsayici Egitimde Basar1”
ve “Kapsayict Egitimin Kokeni” alt boyutlari ile pozitif yonde orta diizeyde iliski; “Kapsayici
Egitim ve Mevzuat” alt boyutunun “Kapsayici Egitimde Basar1” ile pozitif yonde disiik
dizeyde “Kapsayici Egitimin Kokeni” ile pozitif yonde orta diizeyde iliski; “Kapsayici
Egitimde Basar1” alt boyutunun ise “Kapsayict Egitimin Kokeni” ile pozitif yonde diisiik
diizeyde iliski igerisinde olduklar1 sdylenebilir. Ote yandan 6l¢egin tamaminin toplam puani ile
“Kapsayici Egitimin Amac1”, “Dezavantajli Gruplar I¢in Kapsayic1 Egitim” ve “Kapsayici
Egitimde Basar1” alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde iliski “Kapsayicit Egitim
ve Mevzuat” ve “Kapsayici Egitimin Kdkeni” alt boyutlar1 arasinda ise pozitif yonde orta
diizeyde iligski bulunmaktadir.

Tablo 2. Kapsayic1 Egitime iliskin Farkindalik Olgeginin Toplam Puan ve Faktorlerine liskin Korelasyon Matrisi,
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

1 2 3 4 5 X SS
Kapsayic1 Egitimin Amaci 1 23,44 446
Dezavantajli Gruplar I¢in Kapsayic1 Egitim 63** 1 18,29 4,32
Kapsayici Egitim ve Mevzuat 32%*%  37F* 1 1254 3,61
Kapsayici Egitimde Bagar 65**  BO*F*  26** 1 1539 3,31
Kapsayic1 Egitimin Kékeni 24%% 33FF 47 18F* 1 8,31 2,80

Kapsayic1 Egitime Iliskin Farkindalik Toplam

82**  83**  64** 75** 56** 77,98 13,62
Puan

3.2. Ol¢egin madde ayirt ediciligine ve giivenirligine iliskin bulgular

Kapsayici egitime iligkin farkindalik 6l¢egini meydana getiren faktorlerin madde ayirt edicilik
dizeyleri madde toplam korelasyonu yodntemine uygun olarak her bir faktérde bulunan
maddenin puanlar ile ayni faktdrdeki maddelerin ortaya koydugu faktor toplam puanlar
arasindaki korelasyonlar hesaplanarak belirlenmis ve Olcekte yer alan faktorlerle o faktor
altinda bulunan maddeler i¢in belirlenen madde-faktor korelasyon degerleri asagidaki sekilde
sunulmustur.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 126



Kilcan, B. & Simsek, U. 5 (2), 2021, 120-130

Tablo 3. Madde-Faktor Puanlari Arasindaki Korelasyon ve Diizeltilmis Korelasyon Analizi

m15 m2 m19 m21 m29 ml17
F1 r r r r r r
Jq2** 58 .65** 44 4% ,60 J1** 56 .70** 53  .61** 44
m10 m8 m9 mll m6
F2 r r r r r
Jg2*%* 55 75** ,59 J9** ,65 Jg2%*% 54 70** 50
m25 m30 m26 m28
F3 r r r r
J5%* 51 78** 57 J9** ,59 .65** 43
m16 m24 ml14 m12
F4 r r r r

Jg4**% 52 75** ,53 T 95 J3** 51

m4 m5 ml
F5 r r r
J75%* 46 78** ,45 JI3** 37

N=302; **=p<.001

Tablo 3’de goriildiigii lizere madde test korelasyon katsayilari Kapsayict Egitimin Amaci
faktorii icin 0.74 ile 0.61; Dezavantajli Gruplar i¢in Kapsayici Egitim faktori igin 0.79 ile 0.70;
Kapsayici Egitim ve Mevzuat faktori icin 0.79 ile 0.65; Kapsayict Egitimde Basar1 faktori igin
ise 0.77 ile 0.73 ve Kapsayict Egitimin Kokeni faktorii i¢in 0.78 ile 0.73 arasinda farklilik
gostermektedir. Mevcut degerler 6lgekte yer alan tiim maddelerin ait olduklar faktor ile anlaml
ve pozitif yonde orta ve yiiksek diizeyde iligki icerisinde oldugunu gostermektedir (p<0.001).
Ote yandan tabloda yer alan katsayilar her bir maddenin gecerlik katsayis1 olup bu katsayilar
maddenin ait oldugu faktoriin tamamu ile tutarliligini yani her bir faktoriin 6lgegin 6lgmek
istedigi ozelligi olgebilme diizeyi hakkinda bilgiler sunmasi agisindan 6nemli goriilmektedir
(Ozgiiven, 2011; Korkmaz ve Yesil, 2011; Yilksel, 2009). Bununla birlikte gelistirilen dlgekte
bulunan her bir maddenin ait oldugu faktore sagladigi puanin faktér toplam puanindan
cikarilarak 6l¢ekteki maddeler ile puani ¢ikarilan maddelerin ait oldugu faktdr toplam puanlari
arasindaki diizeltilmis korelasyonlar da hesaplanarak 6l¢egin amacina hizmet edebilirlik diizeyi
de yine yukarida yer alan Tablo 3’te ifade edilmistir. Buna gore 6lgekte yer alan her bir madde
ile 0 maddelerin ait oldugu faktorler arasindaki diizeltilmis korelasyon katsayilarinin 0.37 ile
0.65 arasinda farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Literatiirde bir dlgme aracinda yer alan
maddelere ait diizeltilmis korelasyon katsayilarin 0.20’de yiiksek olmasi beklenmekte ve boyle
bir durumda o maddelerin ait oldugu faktoriin amacina hizmet edebilirliginin gostergesi olarak
degerlendirilmektedir (Biiyiikdztiirk, 2010; Ozgiiven, 2011; Tavsancil, 2010). Bu baglamda
mevcut ¢alismadaki tiim maddelerin diizeltilmis korelasyon katsayilar1 0.20’den yiiksek oldugu
ve dolaysiyla 6l¢lilmek isteneni Olgebilecedi yani amaca hizmet edebilecegi ifade edilebilir.

Gelistirilen 6lcegin giivenirligi, i¢ tutarlilik analizleri kullanilarak hesaplanmistir. Kapsayici
egitime iliskin farkindalik 6l¢eginin glivenirligi 6lgegin tamami ve her bir 6lgek boyutunun ayri
ayr1 giivenirlik analizi yapilarak raporlagtirilmigtir. Buna gore dlgegin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 Kapsayict Egitimin Amaci boyutunda .78, Dezavantajli Gruplar Igin
Kapsayic1 Egitim boyutunda 0.79, Kapsayicit Egitim ve Mevzuat boyutunda 0.73, Kapsayici
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Egitimde Basar1 boyutunda 0.74 ve son olarak Kapsayict Egitimin Kokeni boyutunda ise
0.62°dir. Olgege yonelik Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.88’dir. Bu bilgiler kapsayici
egitime iligskin farkindalik 6lgeginin giivenilir bir yapida oldugu gostermektedir. CUnku
literatlirde Cronbach’s Alpha katsayisina bakilarak oOlgekle ilgili i¢ tutarliliga yonelik
degerlendirme yapilabilecegi belirtilmektedir ve 6l¢egin Cronbach’s Alpha katsayisinin 0.80
ve lstii bir degerde olmasinin o dlgegin yiiksek diizeyde giivenilir seklinde degerlendirilmesine
imkan taniyacagi bilinmektedir (Kayis, 2010; Sencan, 2005).

4. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada, 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik farkindaliklarini belirlemek igin likert
tipi dlgek gelistirilmistir. Kapsayici Egitime Yonelik Farkindalik Olgegi 5 alt boyut ve toplam
22 maddeden olusmaktadir.

Kapsayici egitime yonelik farkindalik Olgeginin  madde-faktér toplam ve diizeltilmis
korelasyonlarinda, elde edilen degerlere bakildiginda bu degerlerin kabul edilebilir seviyede
oldugu ve 6lgekte yer alan tiim maddeler istatistiksel olarak anlamli oldugu gériilmiistiir. Bu
bilgilere dayanarak dl¢ekteki maddelerin degerlerinin istenilen diizeyde olmasi onlarin ayirt
edicilik acisindan ¢ok iyi derecede madde olarak goriilmelerini i¢in bir kanit olarak sunulabilir
(Sencan, 2005). Bunun yaninda olgekteki maddelerin korelasyon katsayilarinin genelinin
pozitif orta ve yiiksek diizeyde iliskili olmas1 maddelerin ait olduklar1 faktorii temsil edebilirlik
diizeylerini ve her maddenin 6l¢egin tamamu ile tutarliligint yani faktorlerin 6lgegin amacina
dogru hizmet edebilecegini de gostermektedir (Bliylikoztiirk, 2010; Korkmaz ve Yesil, 2011;
Tavsancil, 2010; Yiksel, 2009).

Olgegin yap1 gecerliginin testi igin yapilan acimlayici faktor analizi sonucunda &lgegin bes
faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Bu bes alt boyuttaki maddelerin faktor yiikleri bir madde
hari¢ 0.40’1in iizerindedir. Bu durum alan yazinda faktorle yiiksek diizeyde iliski veren
maddelerin olusturdugu bir kiimenin varligindan s6z edilmesi durumunda bu durumun, o
maddelerin birlikte yapiy1 6l¢tiigli anlamina gelebileceginden s6z edilmektedir (Biiyiikoztiirk,
2010). Bunun yaninda 6lgekte yer alan bir madde hari¢ diger maddelerin faktor yiiklerinin
0.40’1n tizerinde olmas1 yapilan agimlayici faktor analizinin de gegerliginin yliksek oldugunun
kanit1 sayilabilir. Ote yandan 6lcedi olusturan bes faktoriin yapiya ait toplam varyansin
%57’sini agikliyor olmasi alan yazinda (Scherer, Wiebe, Luther ve Adams, 1988; Akt.
Tavsancil, 2010) davranisg bilimleri i¢in dile getirilen “birden fazla faktorlii yapiya sahip
Olceklerde agiklanan toplam varyans oraninin %40-60 arasinda olmasinin yeterli olduguna”
yonelik goriisle de benzesmektedir.

Olgegin giivenirligine iliskin ulasilan bilgilere bakildiginda; 6lcegin bes alt boyutundan elde
edilen istatistiki degerlerin 0.60’1n iizerinde kabul edilebilir seviyede olmasi ve olgegin
tamamindan elde edilen i¢ tutarlik katsayisinin 0.80 {istiinde olmas1 mevcut 6lgme aracinin
giivenilir bir yapida oldugunun kanitidir. “Cronbach’s Alpha katsayisina bakilarak bir 6lgek
hakkinda gilivenirlige iliskin bir degerlendirme yapilabilecegine ve bu katsayinin 0.80 isti
olmasinin ise yuksek diizeyde guvenilir bir dlgek olarak degerlendirilebilecegine” yonelik
goriislerle drtiismesi bakimindan 6nemlidir (Kayis, 2010; Ozgiiven, 2011; Sencan, 2005).

Sonug olarak kapsayict egitime yonelik farkindalik dlgegi, 6gretmenlerin kapsayici egitime
yonelik farkindalik diizeylerini ortaya koymada yararlanacaklar1 gegerli ve giivenilir bir 6lgme
arac1 oldugu ifade edilebilir. Olgegin genelinde elde edilecek minimum puan 22 maksimum
puan ise 110°dur. Gelistirilen 6l¢egin 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik farkindaliklarini
degerlendirmede alandaki bir boslugu dolduracagi ve ileride yapilacak olan ¢aligmalara katki
saglayacag diisiinlilmektedir. Yukarida belirtilen branslarda gorev yapan Ogretmenlerin
disindaki branglarda ve farkli egitim kademelerinde gorev yapan Ogretmenlerin, kapsayict
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egitime yonelik farkindalik diizeylerini ortaya koymak i¢in 6l¢ege iliskin gecerlik ve giivenirlik
analizlerinin tekrardan yapilmasi tavsiye edilmektedir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi agamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi disinda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Oz

Bu ¢alismada, ¢evre egitimi alaninda yayinlanan bilimsel makaleleri bibliyometrik gostergeler agisindan analiz
ederek egilimlerin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma tarama modelinde bibliyometrik analiz teknigi ile
vapilmistir. Clarivate Analytics tarafindan iiretilen WoS veri tabanindan alinan bibliyometrik verilerin tarama
araligr 1977-Aralik 2020 tarihleri arasini kapsamaktadir. Yapilan analizde WoS veri tabaninda kayitli 68.886.210
calismadan 2629 'unun gevre egitimi ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Analizlerde ¢evre egitimi ile ilgili en ¢cok ortaya
¢tkan yayin tiiriiniin 1660 ¢alisma ile makale oldugu tespit edilmistir. Makaleler iizerinde yapilan bibliyometrik
analizlerde ¢alisma kategorileri, yillara gore dagilimi, aragtirma desenleri, drneklemleri, veri toplama yontemleri,
yaywn dilleri, iilkelere gére dagilimi, yazarlari, atif sayilari, yaymlanan dergiler, yazarlarin kurumlari ve destek
veren fonlara iliskin veriler bibliyometrik olarak incelenmistir. Yayinlanan makalelerin %62 sinin son alti yilda
ortaya ¢iktigr gériilmektedir. En ¢ok tercih edilen aragtirma modelinin %74 oraminda betimsel oldugu, érneklem
olarak yaymlarin %63,8 ’inde dokiiman incelendigi goriilmiistiir. Calismalarin %82 'sinde veri toplama amaciyla
nitel yaklasimlar kullanilmigtir. 94 farkly iilkeden arastirmacilar alana katki saglamistir. Bu kapsamda en aktif
tilkeler, 413 yaywnla Brezilya ve 302 yayinla Amerika Birlesik Devletleri’dir. 1511 kurumda, 3269 yazar tarafindan
yvazilan makalelerin 565 dergide yayinlandigi goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, ¢cevre egitimi, bibliyometri, web of science, bibliyometrik analiz.

Abstract

In this study, it was aimed to determine trends by analyzing scientific articles published in the field of
environmental education in terms of bibliometric indicators. The study was conducted with bibliometric analysis
technique in screening model. The scanning range of bibliometric data taken from the WoS database produced by
Clarivate Analytics covers the period between 1977 and December 2020. In the analyzes, it was seen that out of
68.886.210 studies registered in the WoS database, 2629 were related to environmental education. It has been
determined that the most common type of publication on environmental education is articles with 1660 studies. In
the bibliometric analysis of the articles, study categories, distribution by years, research patterns, samples, data
collection methods, publication languages, distribution by country, authors, citation, published journals, authors'
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institutions and supporting funds were examined bibliometrically. It is seen that 62% of the articles have been
published in the last six years. It is the descriptive model of the most preferred research model at the rate of 74%.
Documents were examined in 63,8% of the publications as a sample. Qualitative methods were used to collect
data in 82% of the studies. Researchers from 94 different countries have contributed to the field. In this context,
the most active countries are Brazil with 413 publications and the United States of America with 302 publications.
It is seen that the articles written by 3269 authors in 1511 institutions were published in 565 journals.

Keywords: Environment, environmental education, bibliometry, web of science, bibliometric analysis.

1. GIRIS

Cevre, canlilarin karsilikli iletisim kurduklar1 ve yasamlari boyunca birbirleriyle etkilesim
icinde bulunduklar1 yasam alamdir. Insan igin hayati bir unsur igeren gevre, yasam ile insani
birbirine baglayan bir yapidir (Geng, 2015). Cevrede degisim ve doniisiimiin siirekli oldugu
bilinmektedir. Dogal ve insan yapimi unsurlar ile birlikte hem canli hem de cansiz varliklar bu
etkilenmenin tesiri altindadir (Dikmenli, 2017). Insanlar ¢evreyi tanimanin yaninda cevreye
uygun tutum ve davranislar gostermek ister (Ocal vd. 2011). Yemek, su, hava gibi giinliik tiim
ihtiyaglar1 ¢evreden alan insan, yagamini c¢evresine gore sekillendirmek zorunda kalir. Bu
yilizden ¢evre canlilar i¢in bir yasam destek sistemi olarak nitelendirilebilir. Cevrenin kapsami
ve oneminin daha iyi anlasilabilmesi i¢in bir egitime ihtiya¢ duyulmaktadir (Mishra, 2008).
Stirdiiriilebilir bir ¢evrenin olugmasi, ¢evre sorunlarinin farkinda olan ve bilingli bireylerin
yetismesiyle miimkiin olabilir (Palanci ve Sarikaya, 2019). Insanlarin kars1 karsiya kalacagi
sorunlarin iistesinden gelmesinin en etkili yolu egitimdir. Bu sebeple verilecek ¢evre egitimi
bireylerin hem bilis hem duyus hem de psiko-motor alanlarin1 desteklemesi gerekir (Dikmenli
ve Konca, 2016).

Cevre egitimi, insanlarin gevre ile ilgili bilgilerini, farkindaligini artiran, ortaya ¢ikan zorluklari
ele almak icin gerekli becerileri gelistiren, bilingli kararlar alarak sorumlu eylemleri
gerceklestirmek amaciyla tutum, motivasyon ve taahhiitleri tesvik eden bir 6grenme siirecidir
(Coco, 2019). Bu egitimin temel amaci, dogal ¢evrenin zarar gormesini engellemek ve
stirekliligini saglamaktir (Sec¢gin vd., 2010). Ancak bilingli ve duyarli bireyler yetistirilirse bu
amac gerceklesebilir. Cevre bilinci, oncelikle ailede baslar ve tiim egitim kademelerinde
ogrencilere kazandirilmasi istenen konular arasinda yer alir (Celik ve Cetin, 2016). Cevre
egitimi, orglin ve yaygin egitim kanallar ile bireye hayat boyu etik sorumluluklar yilikleyen
disiplinler aras1 bir egitimdir (Karakus vd., 2018). Bireyin dogal diinyay1 daha iyi anlamasin1
saglamanin yaninda; tutumlari, degerleri ve davranislari olumlu yonde etkiler. Dogayi
deneyimleme ve kesfetme igin dogal ¢evre ile etkilesime girme firsatin1 verir. Cevreye karsi
duyarl, sorumlu ve 0Ozenli bir sekilde iliski kurabilecek bireylerin yetistirilmesini saglar
(Gorman, 2020). Cevre egitimi, insanlarin gevre kalitesi ile ilgili sorunlarla karsilastiklarinda
karar vermelerini ve 6z davranis ilkelerini gelistirmelerini 6gretir (Liu vd., 2019). Bireylerin
cevre sorunlarint kesfetmelerine, problem ¢ozmelerine ve ¢evreyi iyilestirmek i¢in harekete
gecmelerine olanak tanir (Ruiz, 2020). Bireylerde gelisen bilgi, beceri, deger ve tutumlar
cevrenin korunmasina yonelik davraniglar ortaya ¢ikarir (Karakus ve Kege, 2012).

Cevre egitimi, ¢evreyi korumak amaciyla yeni ¢oziimler sunabilmelidir. Cevre sorunlarina
farkli agilardan baktirir (Tahiroglu vd., 2010). Sadece bireye bilgi vermekle kalmaz, bunun
yaninda ¢evresel etkilere vurgu yaparak, bilim ve teknolojinin toplumla etkilesimini dogru bir
sekilde ele almaya calisir (Lynch, 1998). Herkesin yasam kalitesini iyilestirmek ister (Varghese,
1997). Bu dogrultuda g¢evre egitiminin kisaca {ic amacinin oldugu sodylenebilir (Tiifenkgi,
2006):

- Cevresel duyarlilig1 artirmak,
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- Tanitmak, bilinglendirmek ve tegvik etmek,
- Tiim gelismelerden yararlanarak ¢evre sorunlarini ¢ozmektir.

Cevre egitimi konusunda ¢ok sayida bilgi kaynagina erismek miimkiindiir. Bilgi kaynaklarinin
analiz edilmesi, o alandaki arastirma egilimleri hakkinda c¢ok sey ortaya c¢ikarabilir
(Papadimitriou ve Kidman, 2012). Akademik yayinlarin ¢esitli analizler ve istatistikler
yardimiyla incelenmesi bibliyometri ile yapilir. Bibliyometrik caligmalar, bilimsel
arastirmalarin  verimliligini kurumlar, yazarlar, iilkeler, dergiler ve atiflar ac¢isindan
degerlendirmek i¢in istatistiksel endeksleri kullanir. Nitel ve nicel teknikleri kullanarak
sistematik analizler yapar (Zyoud vd., 2017). Bibliyometrik analizler bilimsel yayilarin
etkisini ve kalitesini gosterir. Ortaya c¢ikan gostergeler iiniversite ve arastirma merkezlerinin
degerlendirilmesini saglamakla birlikte arastirma fonlarinin dagitimini da etkileyebilir. Boylece
arastirmacilarin bilim diinyasindaki mevcut durumu gormelerine yardimei olur (Karasdzen vd.,
2009).

Sivasamy ve Vivekanandhan (2015), cevre egitimi alaninda yayinlanan makaleleri Scopus veri
tabanina dayanarak analiz etmistir. Bu ¢alismada, ¢evre egitimi ¢alismalart Web of Science
(WoS) veri tabani ile analiz edilecektir. WoS veri tabaninin bibliyometrik 6zelliklerinin analiz
edilmesi ¢evre egitimi alanindaki durumun daha iyi goriilmesine katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu sebeple ¢evre egitiminde yapilan bilimsel makalelerin bibliyometrik
ozellikleri ortaya cikarilmistir. Bu dogrultuda cevre egitimi alaninda yapilan bilimsel
caligmalarin tiirleri, calisma kategorileri, yillara gore dagilimi, arastirma desenleri,
orneklemleri, veri toplama yontemleri, yayin dilleri, lilkelere gore dagilimi, yazarlari, atif
sayilar1, yaymlanan dergilerin etkisi, yazarlarin kurumlar1 ve destek veren fonlara yonelik
bibliyometrik analizi yapilmaistir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu calisma tarama modelinde tasarlanmistir. Bir 6rneklem iizerinde arastirmaci tarafindan
tespit edilen 6zelliklerle ilgili var olan durumu belirlemeye yonelik verileri toplamak amactyla
yapilan ¢alismalara tarama arastirmasi denir. Tarama arastirmalar1 ¢calisma konusu ile ilgili var
olan durumu ortaya ¢ikararak betimleme yapmak amaciyla yapilir (Biyiikoztirk vd., 2018).
Calismada cevre egitimi alaninda yayimlanan makalelerin, WoS’taki etkinligini gostermek
amaciyla tarama yapilarak bibliyometrik analize uygun hale getirilmistir.

2.2. Veri Toplama Sireci

Calismanin verileri, Web of Science Core Collection segilerek elde edilmistir. WoS uluslararasi
bir atif dizinidir. Atif dizinleri arastirmacilarin yaptiklar1 bilimsel ¢aligmalarin kalite belgesi
olarak nitelendirilmektedir. Bilim insanlar1 tarafindan saygin bir dizin olarak goriilen WoS veri
tabaninin incelenmesi 6nemlidir (Sonmez ve Bozdogan, 2020). Calisma kapsaminda 1977-31
Aralik 2020 tarihleri arasinda SCI-Expanded, SSCI, A&HCI, CPCI-S, CPCI-SSH, BKCI-S,
BKCI-SSH ve ESCI indeksleri Nisan 2021°de taranmustir. “Environmental education” anahtar
kelimesi yayinlarin bagliginda taranarak ham verilere ulagilmistir. WoS veri tabanindaki
68.886.210 calisma arasindan tarama sonucunda Oncelikle 2629 yaymn elde edilmistir. Bu
yayinlar tiiriine gore ele alindiginda, en fazla kayit tiirii olan makale ile sinirlandirilmistir.
Calismada 1660 makale incelenmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak
yorumlanmigtir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismada kullanilan veriler, WoS veri tabaninda tarama yapilarak analize uygun hale
getirilmistir. Veriler arastirmamizda bibliyometrik analiz teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
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Bibliyometrik analiz, akademik yayin tiirlerindeki bibliyografik gostergeleri (konu, y1l, ydontem,
orneklem, katki saglayan kurum, kullanilan anahtar sozciikler, eserlerin dili, eserlerin yazarlari,
atiflar vb.) c¢oziimlemeye yarayan sistematik bir yontemdir (Karagéz ve Ko¢ Ardig, 2019).
Oncelikle veri tabaninda yapilan tarama sonucunda 2629 calismanin yayin tiirlerine gore
dagilimi incelenmistir. Sonrasinda 1660 calisma ile en ¢ok yayin tiirii olan makale ile
bibliyometrik gostergeler tablolar haline getirilmistir. Bu dogrultuda ¢evre egitimi alaninda
yapilan bilimsel ¢alismalarin kategorileri, yaym yillarina goére dagilimi, arasgtirma deseni,
orneklemi, veri toplama yontemi, yaymlanma dilleri, tilkelere gére dagilimi, alanin en fazla
yayin yapan yazarlari, en ¢ok atif alan yayinlar, yaymlanan dergilerin etki degeri, yazarlarin
kurumlari, ¢alismalara destek veren fonlar ve Tiirkiye’de yaymlanan makaleler bibliyometrik
degisken olarak ele alinmistir. Ortaya ¢ikan bulgular analiz edilerek degerlendirilmistir.

3. BULGULAR

“Cevre egitimi” anahtar kelimesi ile taranan WoS veri tabaninda 2629 yayin ortaya ¢ikmustir.
Bu yayinlarin tiirlere gore dagilimi1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Cevre Egitimine Yo6nelik Yayin Tiirleri

Yayin Tiirii Yayin Sayisi
Makale 1660
Bildiri Raporu 471
Kitap Bolimi 183
Editoryal Materyal 159
Kitap Incelemesi 52
Inceleme 35
Toplant: Ozeti 33
Erken Erigim 13
Haber Maddesi 13
Kitap 10

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistur.

Yaylarin tiirlere gére dagilimi incelendiginde 1660 adet makale yazildig1 goriilmiistiir. Sonra
sirasiyla 471 bildiri raporu, 183 kitap boliimii, 159 editoryal materyal, 52 kitap incelemesi, 35
inceleme yazis1 ve 33 toplanti1 6zeti seklinde devam etmistir.

Calisma kapsaminda en ¢ok yayin yapilan tiir olan makaleler ele alinmistir. WoS veri tabanina
gore 1660 makale 126 yaym kategorisine gore smiflandirilmigtir. Simiflandirmada
goriilmektedir ki, bir makale ayn1 anda farkli kategorilere girmektedir. Makalelerin ilk 10 yayin
kategorisine gore siniflandirmasi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Cevre Egitimi Makalelerine Yo6nelik Kategoriler*

Yayin Kategorisi Yayn Sayisi
Egitim/Egitim Arastirmalari 1022
Cevre Arastirmalari 402
Cevre Bilimleri 179
Yesil Siirdiiriilebilir Bilim Teknoloji 66
Egitim Bilimsel Disiplinler 62
Disiplinleraras: Sosyal Bilimler 62
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Ekoloji 47
Cografya 37
Cok Disiplinli Bilimler 35
Biyogesitliligi Koruma 28

*WoS veri tabanina gore makaleler birden fazla kategoriye girmektedir.

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistir.

Cevre egitimi alaninda yayinlanan bilimsel makalelerin, 1022 yayin ile en ¢ok egitim/egitim
arastirmalar kategorisinde oldugu goriilmektedir. Sonrasinda ¢evre arastirmalar1 402, ¢evre
bilimleri 179 ve yesil siirdiiriilebilir bilim teknoloji 66 yayin sayisiyla etkili olan kategorilerdir.

WoS veri tabanina gore ¢evre egitimi alaninda yazilan makalelerin yillara gore dagilimi tespit
edilmistir. 1977 ile 2020 y1l1 arasinda yapilan ¢alismalar Tablo 3°de gosterilmistir.

Tablo 3. Cevre Egitimi Alanindaki Makalelerin Yayin Yillarina Gére Dagilimi

Yaym Yih Yayn Sayisi % Yaym Yih Yayn Sayisi %
2020 192 11.57 1999 4 0.24
2019 177 10.66 1998 5 0.30
2018 196 11.80 1997 8 0.48
2017 154 9.28 1996 6 0.36
2016 150 9.04 1995 11 0.66
2015 164 9.88 1994 9 0.54
2014 52 3.13 1993 9 0.54
2013 89 5.36 1992 8 0.48
2012 46 2.77 1991 9 0.54
2011 51 3.07 1990 3 0.18
2010 52 3.13 1989 7 0.42
2009 41 2.47 1988 2 0.12
2008 26 1.56 1987 5 0.30
2007 13 0.78 1986 3 0.18
2006 10 0.60 1985 5 0.30
2005 11 0.66 1984 13 0.78
2004 37 2.22 1983 14 0.84
2003 6 0.36 1982 12 0.72
2002 9 0.54 1981 22 1.32
2001 8 0.48 1980 11 0.66
2000 9 0.54 1977 1 0.06

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistur.

Cevre egitimi alaninda yapilan makalelerin 2004 yilinda artig egilimine girmistir. 2015 yilina
gelindiginde ise ¢evre egitimine yonelik egilimlerin daha ¢ok artig gosterdigi goriilmektedir.
WoS veri tabaninda “cevre egitimi” anahtar kelimesini igeren ilk makale 1977 yilinda
yazilmistir. 80’li yillarda en fazla 22 ve 90’11 yillarda 11 yayin sayisina ulagilmistir. Ancak 2004
yilinda yayin sayist 37 ile artis egilimine girmistir. 2015 yilinda bu artis katlayarak yayin
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sayisint 164’e ulastirmis ve 2020 yilina gelindiginde 192 sayisina ulagilmigtir. WoS veri
tabaninda ¢evre egitimi alaninda en ¢ok yayin, 196 makale ile 2018 yilinda yapilmustir.

Tablo 4. Cevre Egitimi Yayinlariin Arastirma Modeline Gére Dagilimu

Model Yayin Sayisi %
Betimsel 1228 74
Deneysel 249 15
Tarama 183 11

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistir.

Cevre egitimi yayinlarinin %74’iinde betimsel model kullanilmistir. 1228 makalede betimsel
model kullanilirken, bunu 249 makale ile deneysel model ve 183 makale ile tarama modeli takip
etmistir.

Tablo 5. Cevre Egitimi Yayinlarinin Segilen Ornekleme Gére Dagilimi

Orneklem Yayin Sayisi %
Dokiiman 1059 63.8
Egitimci — Ogretmen 117 7.0
Universite dgrencisi 109 6.6
Yetiskinler 92 55
Ortaokul 6grencisi 79 4.8
[lkokul 6grencisi 62 3.7
Lise 6grencisi 60 3.6
Uzmanlar 29 1.7
Karma 6rneklem 27 1.6
Kurum — Mekan 22 13
Okul 6ncesi 6grencisi 4 0.3

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistur.

Cevre egitimi yayinlarinda 6rneklem tercihinde 1059 yayin ile dokiiman (%63.8) en ¢ok tercih
edilmistir. Bunu 117 yayin ile egitimci — §gretmen, 109 yayin ile iiniversite 6grencisi, 92 yayin
ile yetiskinler ve 79 yayin ile ortaokul 6grencisi takip etmistir. En az tercih edilen 6rneklem 4
yayin ile okul dncesi 6grencisi olmustur. Ayrica 27 yayinda 6gretmen, 6grenci, veli, midiir,
uzman ve 0gretim gorevlisi gibi gruplarin birkaginin birlikte ele alindig1 karma 6rneklem tercih
edilmistir.

Tablo 6. Cevre Egitimi Yayinlarimin Veri Toplama Yo6ntemine Gore Dagilimi

Veri Toplama Yontemi Yayin Sayisi %
Nitel 1365 82
Nicel 180 11
Karma 115 7

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistir.

Tablo 6’ya goére yayinlanan makalelerin %82.3’linde nitel veri toplama yontemi tercih
edilmistir. Nicel veri toplama yontemi %10.8, karma veri toplama yontemi %6.9 oraninda tercih
edilmistir.
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WoS veri tabanina gore gevre egitimi alaninda 14 yayin dilinin oldugu goriilmektedir. 1660
makalenin yayin diline gore dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Cevre Egitimi Yayinlarinin Dillere Gore Dagilimi

Diller Yayin Sayisi %

Ingilizce 1026 61.81
Portekizce 383 23.07
Ispanyolca 190 11.44
Flemenkce 20 1.20
Almanca 10 0.60
Fransizca 8 0.48
Trkce 7 0.42
Cince 3 0.18
Korece 3 0.18
Rusca 3 0.18
Italyanca 2 0.12
Polonyaca 2 0.12
Slovence 2 0.12
Slovakca 1 0.06

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistir.

Tabloya gore, 1026 yayin sayisi ile en ¢ok Ingilizce makale yazilmistir. Bunu 383 yayin ile
Portekizce, 194 yayn ile Ispanyolca ve 20 yayin ile Flemenkge takip etmektedir. Tiirkge dilinde
ise 7 makalenin yazildig1 goriilmektedir. En az kullanilan dilin sadece 1 yayin ile Slovakga
oldugu goriilmektedir.

WoS veri tabanina gore gevre egitimi alaninda 94 iilkede yayin yapildigi goriilmektedir. Bu
iilkelerden en etkili olan ilk 15 iilke siralamas1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Cevre Egitimi Yaynlarinda Etkili Olan Ulkeler

Ulke / Bolge Yayin Sayisi %

Brezilya 413 24.88
Amerika Birlesik Devletleri 302 18.19
Avustralya 85 5.12
Ispanya 85 5.12
Ingiltere 83 5.00
Kanada 76 4.58
Cin Halk Cumhuriyeti 68 4.09
Kiba 63 3.79
Hollanda 44 2.65
Almanya 38 2.29
Tarkiye 35 2.11
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Tayvan 31 1.86
Yunanistan 28 1.68
Meksika 27 1.62
Ekvator 26 1.56

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistur.

Tablo 8 incelendiginde 413 makale ile en ¢ok yayinin Brezilya’da yapildig: goriilmektedir. Bu
iilkeyi 302 yayinla Amerika Birlesik Devletleri, 85 yayinla Ispanya, 85 yayila Avustralya ve
83 yayinla Ingiltere takip etmektedir. Sonra sirastyla Kanada (76), Cin Halk Cumhuriyeti (68),
Kiba (63), Holanda (44) ve Almanya (38) gelmektedir.

WoS veri tabanina gore ¢ok sayida makalenin atif alma sayisina ulagilabilmektedir. Cevre
egitimi alaninda atif sayisi ¢ok olan ilk 10 makale Tablo 9’da listelenmistir.

Tablo 9. Cevre Egitiminde En Cok Atif Alan Makaleler

Toplam
Yaym Bashg vil Yazar / Yazarlar Dergi Adi Atf Y“gl;tAt‘f
Sayisi '
Globalization and
environmental education: Jickling, B.; Wals, A. | Journal of Currriculum
Looking beyond 2008 E.J. Studies 278 19,86
sustainable development
Greening due to
environmental education?
Environmental
knowledge, attitudes, Zsoka, A.; Szerenyi, Journal of Cleaner
consumer behavior and 2013 Z. M.; Szechy, A,; - 257 28,56
: Production
everyday pro- Kocsis, T.
environmental activities of
Hungarian high school
and university students
Environmental education
and attitudes - Emotions Pooley, J.A;; Environment and
and beliefs are what is 2000 O'Connor, M. Behavior 251 1141
needed
EcoMobile: Integrating Kamarainen, A. M;
augmented reality and Metcalf, S.; Grotzer,
prot_)eware with . 2013 T.; Browne, A Computers & Education 185 20,56
environmental education Mazzuca, D.;
field trips Tutwiler, M. S.; Dede,
C.
Significant life
experiences —'A new 1980 Tanner, T. Journal' of Environmental 165 3,03
research area in Education
environmental education
Education for sustainable
development (ESD): The . .
turn away from 2012 Kopnina, H. Environmental Education 152 15,2
‘o L Research
environment' in
environmental education?
Promoting connectedness Lieflaender, A. K,; Environmental Education
with nature through 2013 Froehlich, G.; Bogner, Research 128 14,22
environmental education F. X.; Schultz, P. W.
Nature-based _ Global Environmental
environmental education | 2017 | Otto, S.; Pensini,P. | Change — Human and 108 21,6
of children: Policy Dimensions
Environmental knowledge
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and connectedness to
nature, together, are
related to ecological
behaviour

Challenges and

opportunities for Carleton-Hug, A,; Evaluation and Program

evaluating environmental 2010 Hug, J. W. Planning 103 8,58
education programs

Sense of place in Kudryavtsev, A; Environmental Education

environmental education 2012 Stedman, R. C,; 99 9,9

Krasny, M. E. Research

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistir.

Tablo 9 incelendiginde, ¢cevre egitimi alaninda en ¢ok atif alan ¢alisma Journal of Currriculum
Studies’te 2008 yilinda yaymlanan “Globalization and environmental education: Looking
beyond sustainable development” baslikli makaledir. Jickling, B. & Wals, A. E. J.’nin
caligmasinda toplam atif sayis1 278 ve yillik atif ortalamasi 19,86’dir. Bunu toplam 257 atif
alan 2013 yilinda Journal of Cleaner Production’da yayinlanan “Greening due to environmental
education? Environmental knowledge, attitudes, consumer behavior and everyday pro-
environmental activities of Hungarian high school and university students” baslikli makale ile
2000 yilinda Environment and Behavior dergisinde yayimlanarak 251 atif sayisina ulasan
“Environmental education and attitudes - Emotions and beliefs are what is needed” baslikli
caligma takip etmektedir.

WoS veri tabaninda cevre egitimi alaninda yayin yapan 3269 yazar bulunmaktadir. Bu
yazarlardan alanda en fazla yayin yapan ilk 20 yazarin siralamasi Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Cevre Egitimi Kapsaminda Alana En Fazla Yayinla Katki Saglayan Yazarlar

Yazar Yayn Sayisi Yazar Yayn Sayisi
Jansen, J. 20 Velazquez, V.B. 10
Leussink, E. 20 Schmidt, E.B. 8
Nuiver, H. 20 Scott, W. 8
Vanraaij, R. 20 Heimlich, J.E. 7
Krasny, M.E. 16 Kopnina, H. 7
Gaudiano, E.G. 14 Payne, P.G. 7
Ortega, M.AA. 13 Qing, T. 7
Ardoin, N.M. 10 Wals, A.E.J. 7
Bogner, F.X. 10 Compos, M.AT. 6
Heym, K.B. 10 Cutter-Mackenzie, A. 6

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistir.

Cevre egitimi konusunda 20 yayin sayist ile Jansen, Leussink, Nuiver ve Vanraaij alana en ¢ok
katki sunan yazarlar olmustur. Bu yazarlar1 Krasny 16, Gaudiano 14 ve Ortega 13 yayin sayisi
ile takip etmektedir.

WoS veri tabaninda ¢evre egitimi alanina destek veren 565 derginin kaydi bulunmaktadir. Bu
dergilerden alanda etkili olan ilk 10 dergi Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Cevre Egitimi Alaninda En Fazla Yayin Yapilan Dergiler

Dergiler Yayin Sayisi %

Remea Revista Eletronica Do Mestrado Em Educacao Ambiental 243 14.64
Environmental Education Research 147 8.85
Journal of Environmental Education 103 6.20
Sustainability 33 1.99
International Handbook of Research on Environmental Education 32 1.93
Australian Journal of Environmental Education 21 1.26
From School Biologist to Sutainable Thousand Legs Past Present And Future

of Nature and Environmental Education 20 1.20
Van Schoolbioloog Tot Duurz_ame Duiz_endpoot Verleden Heden En 20 1.20
Toekomst Van Natuur En Milieueducatie

Revista Eletronica Em Gestao Educacao E Tecnologia Ambiental 20 1.20
Journal of Environmental Protection and Ecology 19 1.14

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistir.

Cevre egitimi alaninda en etkili olan dergiler; 243 yayin ile Remea Revista Eletronica Do
Mestrado Em Educacao Ambiental, 147 yayin ile Environmental Education Research ve 103
yayin ile Journal of Environmental Education olmustur. Sonrasinda en fazla 33 yayma
ulagabilen Sustainability dergisi gelmektedir.

WoS veri tabaninda ¢evre egitimi alaninda ¢alisma yapan 1511 kurumun kaydi bulunmaktadir.
Bu kurumlardan alanda etkili olan ilk 15 kurum Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Cevre Egitimi Yayinlarinda Etkili Olan Kurumlar

Kurumlar Yayin Sayisi %
Federal Rio Grande Universitesi 53 3.19
Cornell Universitesi 25 1.50
De Sao Paulo Universitesi 23 1.38
Federal Parana Universitesi 21 1.26
Estadual Paulista Universitesi 20 1.20
Federal Rio De Janeiro Universitesi 18 1.08
Deakin Universitesi 17 1.02
Monash Universitesi 15 0.90
Federal De Sao Carlos Universitesi 14 0.84
Ohio State Universitesi 13 0.78
Federal Rio Grande Do Sul Universitesi 13 0.78
De Cienfuegos Universitesi 12 0.72
Federal De Santa Maria UFSM Universitesi 12 0.72
Granada Universitesi 12 0.72
Wisconsin System Universitesi 12 0.72

Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmisgtir.
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Cevre egitimi alaninda en fazla yaymn yapan kurumun 53 makale ile Federal Rio Grande
Universites.i_ oldugu gortilmektedir. Bunu 25 makale ile Cornell Universitesi, 23 makale ile De
Sao Paulo Universitesi ve 21 makale ile Federal Parana Universitesi takip etmektedir.

WoS veri tabanina gore, ¢evre egitimi alaninda 1660 makale icin kaynak saglayan 279 fon
oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda cevre egitiminde en fazla sayida yayina destek veren ilk
20 fon Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Cevre Egitimi Yayinlarina Kaynak Saglayan Fonlar

Fonlar Yayin Sayisi %**
Japan Society for the Promotion of Science 10 0.60
Ministry of Education Culture Sports Science and Technology Japan Mext 10 0.60
Grants in Aid for Scientific Research Kakenhi 9 0.54
National Science Foundation NSF 9 0.54
National Council for Scientific and Technological Development CNPQ 6 0.36
Capes 5 0.30
United States Department of Agriculture USDA 5 0.30
European Commission 4 0.24
Grant Agency of the Czech Republic 4 0.24
Ministry of Science and Technology Taiwan 4 0.24
Australian Research Council 3 0.18
Consejo Nacional De Ciencia Y Tecnologia Conacyt 3 0.18
Federal Ministry of Education Research BMBF 3 0.18
Gordon and Bettyy Moore Foundation 3 0.18
Institute for Museum and Library Sevices National Leadership Grant 3 0.18
National Science Foundation S Advancing Informal Stem Education 3 0.18
Program Pathways Award '
Portuguese Foundation for Science and Technology 3 0.18
Spanish Government 3 0.18
United States Forest Service 3 0.18
Australian Government 2 0.12

**Tablodaki yiizdelikler 1660 makaleye gore verilmigtir.
Kaynak: Web of Science veri tabanindan 11.04.2021 tarihinde alinmistir.

Tablo 13 incelendiginde Japan Society for the Promotion of Science ve Ministry of Education
Culture Sports Science and Technology Japan Mext fonlarinin 10 yayin destegi ile siralamada
en Ustte yer aldig1 goriilmektedir. Bunu 9 yayin destegi ile Grants in Aid for Scientific Research
Kakenhi ile National Science Foundation fonlar1 takip etmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bibliyometrik ¢aligmalar alanda yapilan bilimsel yayinlarin etkisini gosterebilmektedir. Ortaya
cikan bibliyometrik gostergeler hem {iniversitelerin hem arastirma merkezlerinin hem de
arastirmacilarin alanda yapilan ¢alismalar1 degerlendirmelerine katki sunar. Boylece alandaki
mevcut durumun goriilmesi ile birlikte aragtirmacilar, hangi ¢alismalar1 yapmalar1 gerektigini
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daha iyi tespit edebilirler. Bu amagla, c¢evre egitiminde yapilan bilimsel makalelerin
bibliyometrik 6zellikleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda ¢evre egitimi alaninda yapilan
bilimsel ¢alismalarin tiirleri, ¢alisma kategorileri, yillara gére dagilimi, arastirma desenleri,
orneklemleri, veri toplama yontemleri, yayin dilleri, iilkelere gore dagilimi, yazarlari, atif
sayilari, yayinlanan dergilerin etkisi, yazarlarin kurumlar1 ve destek veren fonlara yonelik
bibliyometrik analizi yapilmstir.

Yapilan calismada, 1977-2020 yillar1 arasinda WoS veri tabaninda 2629 calismanin c¢evre
egitimi ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizlerde ¢evre egitimi ile ilgili en ¢ok iiretilen
yayin tlirlinlin 1660 ¢aligma ile makale oldugu goriilmiistiir. Bilimsel makaleler; bilim
insanlarinin yapmis olduklar1 6zgilin c¢alisma sonuglarini icermekte ve akademide kolay
ulagilabilir nitelikte olmasi nedeniyle daha ¢ok tercih edilebilir. Bunun yaninda arastirmacilarin
caligmalarina ve iiretkenliklerine iliskin akademik gostergeler sunmasi makalelerin daha ¢ok
secilmesine neden olmustur. Bu konuda alan yazinda benzer bulgulara sahip birgok calisma
bulunmaktadir (Sivasamy ve Vivekanandhan, 2015; Mao ve arkadaslari, 2018; S6nmez, 2020).

Alanda yayinlanan bilimsel makalelerin, 1022 yayn ile en fazla egitim/egitim arastirmalari
kategorisinde oldugu goriilmektedir. Sonrasinda ¢evre arastirmalar1 402, ¢evre bilimleri 179 ve
yesil siirdiiriilebilir bilim teknoloji 66 yayin sayisiyla etkili olan kategoriler oldugu ortaya
cikmistir. Yaymlanan makalelerin %62’sinin 2015 yili ve sonrasinda ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Son alt1 yilda ¢evre egitimi alanina yonelik ¢aligma egiliminde biiyiik oranda
artis oldugu soylenebilir.

Yapilan analizlerde goriilmektedir ki, makalelerin %74°ii betimsel, %15 deneysel ve %11°1 de
tarama modelinde ¢alisilmistir. Arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugunun betimsel olmasi 6rneklem
tercihini ve veri toplama yontemini de etkilemistir. Bu yilizden 6rneklem olarak %63 oraninda
dokiiman tercih edilmistir. Caligmalarda %382 ile nitel, %11 ile nicel ve %7 ile karma veri
toplama yontemleri se¢ilmistir. Ancak Kahyaoglu (2016) ¢alismasinda, nicel yontemin %62,
nitel yontemin %35 ve karma yontemin %3 oraninda kullanildigini tespit ederek, ¢alismamizin
aksine bir sonucu ortaya ¢ikarmistir.

Yaymlanan makalelerin yaym dilleri incelendiginde yaklasik %62’sinin Ingilizce dilinde
oldugu tespit edilmistir. Bunu %23 ile Portekizce ve %11 ile Ispanyolca takip etmektedir. Cevre
egitimi alaninda yapilan calismalarin %96’si1 Ingilizce, Portekizce ve Ispanyolca dillerinde
yazildig1 goriilmektedir. Ancak bdyle bir durum ortay ¢ikmis olsa da akademide iletisim dilinin
Ingilizce olarak goriilmesi nedeniyle dergilerin birincil yaym dili ingilizce olarak kabul
edilebilir. Daha 6nce yapilan ¢alismalarda benzer bulgulara ulasilabilir (Mao ve arkadaglari,
2018; Sénmez, 2020).

Yapilan analizlerde 94 farkli lilkeden arastirmacilarin yayinladiklari makalelerle alana katki
sagladigi gorilmiistiir. Bu kapsamda en aktif iilkelerin 413 yayinla Brezilya ve 302 yayinla
Amerika Birlesik Devletleri oldugu tespit edilmistir. Cevre egitimi alanindaki makalelerin %
43’{iniin bu iki iilke tarafindan yayinlanmasi alana yaptig1 katkiyr gosterebilir. Sivasamy ve
Vivekanandhan (2015) Scopus veri tabanina dayali olarak yaptigi calismasinda, ¢evre egitimi
alaninda en ¢ok yayin veren lilkenin Amerika Birlesik Devletleri, sonra Brezilya oldugunu
tespit etmistir. Ancak yaptigimiz c¢aligmada Once Brezilya sonra Amerika Birlesik
Devletleri’nin gelmesi siralamada tersi bir durum ortaya ¢ikarmaktadir. Ancak yine de ¢evre
egitimi alanina en ¢ok katki sunan iki {lilkenin Brezilya ve Amerika Birlesik Devletleri oldugu
soylenebilir.

Bir diger analiz sonucuna gore alana katkida bulunan yazar sayisinin 3269 oldugu goriilmiistiir.
Bu kapsamda 20 yayin sayis1 ile Jansen, Leussink, Nuiver ve Vanraaij alana en fazla yayinla
katki saglayan yazarlar oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar ¢evre egitiminde ortaya
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cikardiklart makaleleri 565 farkli dergide yayinlanmistir. Bu kapsamda en etkin olan dergiler;
243 yayin ile Remea Revista Eletronica Do Mestrado Em Educacao Ambiental, 147 yayin ile
Environmental Education Research ve 103 yayin ile Journal of Environmental Education
olmustur.

Cevre egitimi alaninda yaymlanan 1660 makaleden toplamda 9620 atif yapilmistir. Makale
basina diisen ortalama atif sayis1 5,8’dir. Bu kapsamda en ¢ok atif alan ¢alisma, Jickling, B. ve
Wals, A. E. J.’nin Journal of Currriculum Studies’te 2008 yilinda yayinlanan “Globalization
and environmental education: Looking beyond sustainable development” baslikli makaledir.
Toplamda 278 atif sayisina ulagmis ve yillik atif ortalamasi 19,86°dur.

Bir diger bulguya gore, ¢evre egitimi alaninda yapilan c¢aligmalarda 1511 kurumun kaydi
bulunmaktadir. Alanda en fazla yaym yapan kurumun 53 makale ile Federal Rio Grande
Universitesi oldugu gériilmektedir. Bunu 25 makale ile Cornell Universitesi, 23 makale ile De
Sao Paulo Universitesi ve 21 makale ile Federal Parana Universitesi takip etmektedir.

Cevre egitimi alani i¢in kaynak saglayan 269 fon tespit edilmistir. Japan Society for the
Promotion of Science ve Ministry of Education Culture Sports Science and Technology Japan
Mext fonlarinin 10 yayin destegi ile siralamada en tistte yer aldig1 goriilmektedir. Bunu 9 yayin
destegi ile Grants in Aid for Scientific Research Kakenhi ile National Science Foundation
fonlar takip etmektedir.

Cevre egitimi kapsaminda yapilan bibliyometrik analizler arastirma c¢aligmalarina katki
sunabilir. Alanda yapilan ¢alismalarin goriilmesi yapilacak yeni calismalara ve arastirilacak
konulara yol gosterebilir. Hatta bibliyometrik gostergeler ile caligmalarin yontem, drneklem
se¢imi ve kullanilan 6l¢gme araglar1 goriilebildigi gibi yapilacak ¢aligmalarin birbirine benzer
olmas1 engellenebilir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarmin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi diginda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, BILSEM (Bilim Sanat Merkezi) 'de gérev yapan tarih 6gretmenlerinin atélye hazirlama
deneyimlerini incelemektir. Bu dogrultuda ¢alisma 2020-2021 egitim égretim déneminde, Tiirkiye 'nin ¢egitli
illerindeki Bilim Sanat Merkezlerinde gérev yapan ve atélye deneyimi olan 16 tarih 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir.
Bu arastirmada, betimsel model benimsenmistir. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yvapuandirilmis agik ug¢lu sorular yardimi ile toplanmistir. Hazirlanan agik uglu sorular “Google Form”
araciligryla soru formuna aktarilmis ve ardindan gerekli izinler alinarak tarih 6gretmenlerine telefon (WhatsApp
hizmeti) ile ulasilarak sorulart yamitlamalar: istenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler betimsel analiz ile
¢oziimlenmistir. Arastrmanin sonuglarint genel olarak degerlendirmek gerekirse, ¢alisma grubundaki tarih
ogretmenlerinin, atolyelerini ogrenci gelisiminin uygunluguna ve atélye programinin uygulanabilirligine bakarak
olusturduklari, BILSEM tarafindan kendilerine fiziksel acidan yeterli atolye imkdnlarinin sunulmamasindan
rahatsizlik duyduklar ve atélye hazirlama ve uygulama motivasyonuna sahip olmakla birlikte bu konuda uygun
kosullarin saglanmast ve mesleki olarak kendilerini gelistirmeleri gerekliligini ifade ettiklerini soylemek
mimkdndur.

Anahtar kelimeler: Atolye, BILSEM, deneyim, 6gretmen, tarih

Abstract

The aim of this research is to examine the workshop preparation experiences of history teachers working at
BILSEM (Science and Art Centers). In this perspective, the present study was conducted with 16 history teachers
with workshop experience serving in Science and Art Centers in various provinces of Turkey in the 2020-2021
academic year. The descriptive model was adopted in this study. The research data were collected with the help
of semi-structured open-ended questions prepared by the researchers. The open-ended questions prepared were
transferred to the question form via the "Google Form", and then, after obtaining the necessary permissions,
history teachers were contacted by phone (WhatsApp service) to answer the questions. The data obtained from the
research were analyzed with descriptive analysis. When the results of the research were evaluated in general, it
was observed that the history teachers in the sample created their workshops by looking at the appropriateness of
the student development and the applicability of the workshop program; they were uncomfortable with the fact
that BILSEM did not offer them physically adequate workshop facilities and although they had the motivation to
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prepare and implement workshops, they expressed the necessity of providing suitable conditions in this regard
and improving themselves professionally.

Keywords: Workshop, BILSEM, experience, teacher, history.

1. GIRIS

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), 6zel yeteneklilerin, yaratic1 diisiinme becerisine sahip,
sorgulayan, ¢evresini anlayabilen, sorunlarin farkinda olan, bunlara ¢ozimler Greten bireyler
olarak yetismelerine katki sunacak bir program esasina gore egitim veren merkezlerdir.
Temelinde 6zel yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirerek, karsilagtiklar
sorunlara kars1 gerekli araglar1 saglamak ve toplum igin iyi bir gelecek insa etme anlayisi
yatmaktadir. iste bu nedenle BILSEM’de temel derslerin disinda bu dersleri destekleyecek,
multidisipliner bir yaklasimla 6zel yetenekli Ogrencilerin gelisimine katki saglayabilecek
atolyeler olusturulmaktadir. Olusturulan bu atdlyelerde konu olan derslerden biriside tarih
dersleridir. Giiniimiizde meydana gelen olaylarin tarihsel kokenlerini iyi tahlil ederek gelecegin
ingasina onemli katki saglamasi beklenen 6zel yetenekli bireylere sunulacak tarih egitiminin
farkli igerik ve etkinliklerle desteklenmesi oldukc¢a onemlidir.

Glinlimiizde egitim bireylere bilgi ve beceri kazandirmaktan ¢ok daha fazlasimi ifade
etmektedir. Giiniimiiz egitim anlayisi, toplumun yasamasini ve kalkinmasimi devam
ettirebilecek diizeyde ve nitelikte deger liretmek, var olan degerlerin dagilmasini 6nlemek, yeni
ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugu da tasir (Kosan, 2003). Bu sorumluluk bilincinin
en list diizeyde kazandirilabilecegi bireylerin yaraticilik ve iiretkenlik becerisi yiliksek olan 6zel
yetenekli bireyler oldugu disiiniiliirse, bu bireylerin sahip olduklari 6zel yetenek ve becerileri
gelistirmesine ve kullanabilmesine firsat saglayan bir egitim anlayisini ortaya koymak ve bu
bireylerin ¢evreleriyle uyumlu bir yasam siirmesine olanak saglamak olmalidir (Unal ve Er,
2015).

Ulkemizde hali hazirda ilk ve ortadgretim diizeyindeki &zel yeteneklilerin egitimi devlet
tarafindan; Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) adi verilen kurumlar aracihigiyla
yiiriitiilmektedir. BILSEM’ler 1993 yilinda “Ek Ders Uygulama Okulu” olarak &rgiitlendirilmis
daha sonra ise Bilim ve Sanat Merkezi adiyla Istanbul, Ankara, Izmir, Denizli ve Bayburt olmak
iizere bes ilde, pilot proje olarak hayata gegirilmistir (Dénmez, 2004). BILSEM’ler iilkemizde
0zel yetenekli cocuklarin zenginlestirilmis ve farklilagtirilmis egitim aldiklar1 ve bu sekilde
yeteneklerini gelistirecekleri bir program niteligi tagimaktadir (Akhan ve Altas, 2020). Bu
merkezlere gelen 6zel yetenekli cocuklar, bir taraftan akranlariyla birlikte orgiin egitim
kurumlarinda zorunlu egitimlerine devam ederken diger taraftan sahip olduklar 6zel yetenek
alanina uygun bir sekilde BILSEM’de egitimlerini siirdiirmektedirler. Bdylece bu ozel
yetenekli ¢ocuklar; orgiin egitim siirecinde temel egitim ve toplumsal ihtiyaglarini karsilarken,
BILSEM’ler vasitasiyla da 0Ozel yeteneklerini gelistirme ve uzmanlasma imkanina
kavugmaktadirlar (Diimenci, Giirsoy ve Aral, 2016).

Turk tarihine bakildiginda iistiin yetenekliler tizerine Osmanli Devleti zamanindaki okullardan
Enderun Mektebini gérmekteyiz. Enderun, alt1 yiiz yillik bir devletin miilki, askeri, biirokratik,
bilim ve sanat kadrolarini yetistirmistir. Ayrica bugiinkii Amerikan egitim sistemine de
kaynaklik teskil etmistir (Donmez, 2004: 70; Baykog, 2014: 79). Enderun disindaki egitim
kurumlar1 ve egitim sistemi ¢agin gerisindeydi ve degistirilmesi gerekiyordu. Bu agidan Atatiirk
doneminde her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yenilikler yapildi. 3 Mart 1924 tarihli
Tevhidi Tedrisat Kanunu egitim alanindaki ilk radikal yasaydi ve tiim egitim kurumlarin1 Milli
Egitim Bakanlig1’nin biinyesine veriyordu. Bu kanunla egitimde birlik saglandi1 (Akyiiz, 1999).
Bu ¢er¢evede; Cumhuriyet’in baslangicindan itibaren Tirkiye’de egitimin temel amact milli
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bilinci asilamak, vatandasligi ve vatanseverligi tesvik etmek, olmustur (Kaplan, 1999). Tarih
dersleri de bu amagtan en fazla etkilenen ders olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve TUrkiye’de tarih
dersleri vatandas ve yurtsever yetistirme siirecini kolaylastirmak amaciyla kullanilmiglardir
(Aktekin, 2009).

Son yillarda tarih egitiminde ciddi bir degisim yasanmaktadir. Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan 2007 yilinda hazirlanan Tarih Ogretim Programi, 2008 yilindan itibaren
uygulamaya konmustur. Ogretim Programi’nda diinyada yasanan gelismelere paralel olarak
“ogrenci merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantilarini ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak g¢evreyle etkilesimine imkan saglayan yeni bir anlayis yasama
gecirilmeye c¢alisilmistir” (MEB, 2007). 2018 yilinda 6gretim programlart yenilenmeye
baslanmistir. Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaclari, 6grenme Ogretme teori ve yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden
beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu dogrultuda ¢agin gereklerine uygun olacak sekilde
tarih dersi 6gretim programi da yenilenmistir (MEB 2018).

BILSEM’lerde egitimine devam eden &zel yetenekliler icin uygulanacak tarih programina
bakildiginda bu 6grencilerin; arastirma becerisine sahip, analiz, sentez ve degerlendirme
yapabilen, bilimsel okuryazarlik becerisi gelismis, yeni teknolojiler ve projeler uretebilen,
bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilen, elestirel diisiinebilen, yaratici, yansitici ve arastirici,
tarihsel empati kurabilen bireyler olarak yetismelerine yonelik olarak hazirlanmalarinin
amaclandig1 goriilmektedir (MEB, 2019). Bu bakimdan tarih dersi 6zel yetenekli ¢ocuklarda
var oldugu bilinen farkli tiirde beceri, yetenek ve zekanin bu g¢ocuklarin potansiyellerini
gelistirerek hem kendilerine hem de tiim insanliga katki sunmalarina aracilik eden énemli bir
noktay1 teskil etmektedir. Dolayisiyla tarih egitimi, 6zel yetenekli cocuklarin bireysel
ozelliklerine uygun secenekler sunabilmeli, alternatifler olusturabilmeli ve sahip olduklar
kapasiteleri iist diizey becerilere doniistiirme konusunda onlara yol gdsterebilmelidir. Bu
noktada dersin zenginlestirilmis igeriginin disiplinler arasi bir yaklasim esas alinip bireysel
yeteneklerine uygun iiriin ¢ikarmaya odakli atolyelerde sunulmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Alan yazina bakildiginda BILSEM 6gretmenlerinin egitim uygulamalarma iliskin bazi
arastirmalara rastlamak mimkindir. Ornegin Kazu ve Senol (2012) Bilim ve Sanat
Merkezlerinde gorev yapan Ogretmenlerin iistiin yetenekliler egitim programlarina iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklari calismada “Ustiin yetenek egitimi” bilincinin
olusturulmasinin énemli bir ihtiyag oldugu ve Milli Egitim Bakanlig, iiniversiteler ve BILSEM
isbirligi ile stiin yeteneklilere yonelik kalic1 egitim programlarmin gelistirilmesi gerektigi
sonucuna ulasilmistir. Karakaya ve arkadaslar1 (2018) ise fen bilimleri 6gretmenlerinin STEM
(Science, Technology, Engineering ve Math (Bilim, Teknoloji, Mihendislik ve Matematik))
bilincinin incelendigi ¢alismada; BILSEM’lerde dersliklerin yetersizligi ve kaynak-materyal
eksikligi gibi sorunlarm yasandigi sonucuna ulasmuslardir. ilik (2019) ise Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitiminde gorev yapan 6gretmenlerin BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi)
hazirlamaya wuygulamaya ve izlemeye yonelik goriislerini arastirdigi caligmasinda;
ogretmenlerin BEP kullanmadiklar1 sonucunu ortaya koymustur. Bozan ve Savi Cakar
(2020)’ 1 BILSEM’de gérev yapan dgretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iligkin
¢Oziim Onerilerinin ortaya koyulmasinin amaglandigi ¢alismada; egitsel anlamda, calistiklari
merkezde arag-gere¢ ve materyal eksikligi yasadiklari, merkezlerin fiziki donanim olarak
yetersiz oldugu goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagmiglardir. Akhan ve Altas (2020) da
BILSEM sosyal bilgiler 6gretmenlerine yonelik olarak yaptiklari calismada &gretmenlerin,
BILSEM idaresi tarafindan yeterli destek gormedikleri, BILSEM lerin isleyisiyle ilgili olarak;
fiziksel imkan ve teknolojik altyapinin iyilestirilmesi, tiniversitelerle baglantinin daha ¢ok
artmasi gerektigi goriisiinii paylastigi sonucuna ulasmislardir. Ayrica Akhan ve Altas (2021)’da
BILSEM tarih dgretmenlerinin ¢aligma kosullarina yonelik yaptiklari  arastirmada,
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ogretmenlerin tarih dersine gereken onemin verilmemesinden kaynakli sorunlar yasadiklarini
ve ¢alisma kosullar1 adina fiziksel imkan ve teknolojik altyapinin iyilestirilmesini istediklerini
ortaya koymuslardir.

Yukarida goriildiigii iizere, BILSEM’lerde gorev yapan dgretmenlerin egitim uygulamalarina
yonelik arastirmalar mevcuttur. Buna karsin BILSEM’de gérev yapan dgretmenlerin atdlye
deneyimi ve tarih 6gretmenlerinin atdlye uygulamalarina yonelik herhangi bir arastirmaya
rastlanmanmustir. Bu bakimdan BILSEM’lerde gérev yapan tarih &gretmenlerinin atdlye
deneyimlerinin  belirlenmesi amaglanan bu arastirmanin literatiire katki  sunmasi
beklenmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, “var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan” (Karasar, 2006)
betimsel modelde tasarlanan bir arastirmadir. Karasar’a (2006) gore “Betimsel ¢aligmalar,
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesneyi, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi1 gostermez”.

2.2. Calisma Grubu

Bu caligmada, 2020-2021 egitim 6gretim doneminde, Tiirkiye’nin ¢esitli illerindeki Bilim Sanat
Merkezleri'nde gorev yapan 72 tarih 6gretmenine ulasilmis, atélye deneyimi olan 7’si kadin,
9’u erkek toplam 16 tarih 6gretmeni ¢alisma grubu olarak kabul edilmistir. Calisma grubu
belirlenirken 6l¢iit drneklem kullanilmistir. “Olgiit drnekleme ydntemindeki temel anlayis,
onceden belirlenmis bir dizi dlgiitii karsilayan biitlin durumlarin ¢alisilmasidir. S6zii edilen
Olciit ya da olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir
olcit listesi kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada tarih 6gretmenlerinin
atolye deneyimleri olmasi 6lgiit olarak belirlenmistir.

Calisma grubuna ait baz1 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Baz1 Ozellikler

Cahsma Grubuna Ait Bazi Ozellikler N
Cinsiyet Kadm 7
Erkek 9
Egitim Durumu Lisans 4
Yiksek Lisans 12
Doktora -
Kidem Yihi 1-7 -
8-15 6
16-23 4
24+ 6
BILSEM Kidem Y1h 1-3 3
4-6 11
7-9 1
11+ 1
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2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis agik uglu sorular
yardimi ile toplanmistir. Hazirlanan agik uglu sorular “Google Form” araciligiyla soru formuna
aktarilmis ve ardindan tarih 6gretmenlerine telefon (WhatsApp hizmeti) ile ulasilarak sorular
yanitlamalar1 istenmistir. Sorularda genel olarak, tarih 6gretmenlerinin atdlye plani hazirlarken
dikkat ettikleri hususular, atdlye hazirlama ve uygulama siirecindeki sorunlari ve beklentilerine
yonelik sorular sorulmustur.

Arastirmadan elde edilen veriler betimsel analiz ile ¢6ziimlenmistir. Betimsel analizde elde
edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenerek yorumlanmaktadir. Ayrica betimsel
analizde veriler temalara gore diizenlenebilecegi gibi, gozlem ve goriisme siireclerinde
kullanilan soru veya boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde giivenirlik i¢in Miles ve Huberman’in (1994)
R(Giivenirlik) = [Na (Gortis Birligi) / Na (Gortis Birligi) + Nd (Goriis Ayrilig)] x 100 formiili
kullanilarak yapilan hesaplamaya gore giivenirlik %93 bulunmus ve arastirma giivenilir kabul
edilmistir. Ayrica bulgular gretmenlerin goriislerinden (KO, 1: 1. Kadin dgretmen, EO, 2: 2.
Erkek Ogretmen seklinde) dogrudan alintilarla desteklenmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde ¢alismanin amaci dogrultusunda ¢alisma grubundaki tarih 6gretmenlerine sorulan
sorulara verdikleri cevaplar 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenerek tablolar halinde
sunulmustur.

3.1. BILSEM Tarih Ogretmenlerinin Atdlye Plam Hazirlarken Dikkat Ettikleri Hususlar
Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Calisma grubundaki tarih 0gretmenlerine ilk olarak atdlye plani hazirlarken dikkat ettikleri
hususlarm neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Atdlye Plan1 Hazirlarken Dikkat Ettigi Hususlar

Goriisler

Ogrenci gelisimine uygun olup-olmadig1

Ogrenci seviyesi

Giindelik yasamla iliskisi

Fiziksel imkanlar

Kazanimlar

Ogrenci sayist

Uygulama mekant

Atblye sreleri

Uriin ¢ikmas1

Kaynaklara ulagim kolaylig1

On 6grenmeler

R R NN NN W W A~ o oo

Uygulanabilirlik

Tablo 2 incelendiginde BILSEM tarih &gretmenlerinin atdlye plani hazirlarken dikkat ettigi
hususlar hakkindaki goriisleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin, atdlye planlar i¢in 6grenci
gelisimine ve seviyesine uygunlugu, giindelik yasamla iligkisi konularini ifade ettikleri

goriilmiistiir. Ogretmenlerin ayrica fiziki imkanlari, kazanimlari, dgrenci sayisi, mekan ve
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atolye suresini de atdlye plant hazirlarken g6z Oniinde bulundurduklari sdylenebilir.
Ogretmenlerden bazilarinim gériisleri su sekildedir:

“Ogrenci gelisimine uygun olup olmadigmi, giindelik yasamla iliskini,
Ozgiinligini...” (EO, 1).

“Ogrencinin seviyesine uygunlugu, dgrencinin dikkatini cekmesi, giindelik hayatla
baglant1 kurmasmi.” (EO, 4).

“Okulumuzun imkén ve sartlarini 6grencilerimizin yapabilirlik durumlart ¢ok
onemli.” (KO, 8).

“Ogrencinin yas grubuna hitap edecek sekilde planlanmis olmasina, kaynaklara
ulagim kolaylig1 saglamasina, 6grenci sayisinin ¢caligma siirecine dahil edilebilecek
nicelikte olmasina, 6grencilerin ilgi ve konsantrasyonunu canli tutacak sekilde
yapilandirilmis olmasina dikkat ¢ekerim.” (EO, 7).

“Ogrencinin ilgisine, iiriin ¢ikip ¢ikmamasina ...” (EO, 16).

3.2. BILSEM Tarih Ogretmenlerinin Atélye Hazirlama Siirecindeki Sorunlar1 /
Beklentileri Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular
Calisma grubundaki tarih 6gretmenlerine atolye hazirlama siirecinde yasadiklari sorunlarin ve
beklentilerinin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 3’de
gosterilmistir:
Tablo 3. Ogretmenlerin Atdlye Hazirlama Siirecindeki Sorunlari / Beklentileri
Temalar Goriisler

Malzeme eksikligi

Ornek atdlye sayisinin az olmasi

Ogrenci sayisinin fazlalig

Sorunlar Zaman

Maddi imkanlar

Ogrencinin motivasyonunun diisiik olmasi

Planlama gligligii

Katilimer gruplarin zamanlama sorunu

Fiziksel imkanlarin saglanmasi

Kaynaklara erigim imkan1 saglanmasi

Ornek atélye planiin eklenmesi

Beklentiler Etkinliklere erisim kolayligt

Tarih dersinin Gnemsenmesi

Sinif 6grenci sayisinin uygun olmasi

Akil ve zeka oyunlar1 dersinin olmasi

R P R R NN N O R NN N W W o1 h

Ogrencinin siirece aktif katilim saglamast

Tablo 3 incelendiginde BILSEM tarih 6gretmenlerinin atdlye hazirlama siirecindeki sorunlari /
beklentileri degerlendirildiginde tarih 6gretmenlerinin sorunlarinin daha ¢ok fiziksel kosullar
(malzeme, atdlye, sayr fazlalifi, maddi imkanlar gibi) {izerine oldugu sdylenebilir.
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Ogretmenlerin beklentilerinin ise bu sorunlar1 gidermeye yonelik istekler oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerden bazilarinim gériisleri su sekildedir:

“BILSEM’lere yonelik 6rnek sayismin az olmast, atdlye miktari attinlabilir,
etkinlikler bir havuzda birlestirilerek paylasilabilir.” (KO, 3).

“Smifimin kugiklugi, ayr: bir atdlye alanimin olmamasi, kendime ait bir atdlye
smifi istemekteyim.” (KO, 8).

“Gruplar saat olarak pek uyusmuyor. Hafta sonlar1 yogunluk artiyor. Her
BILSEM’de mutlaka akil ve zekd oyunlar dersligi bulunmasi gerektigini
diistiniiyorum.” (EO, 10).

“Malzeme sorunu, etkinliklerin yetersizligi...” (EO, 14).
“Malzeme eksigi cok, beklentim ekonomik rahatligin olmas1.” (EO, 16).
33. BILSEM Tarih Ogretmenlerinin Atélyelerini Uygularken Izledikleri Yol
Hakkindaki Goriislerine Iliskin Bulgular

Calisma grubundaki tarih Ogretmenlerine atdlyelerini uygularken nasil bir yol izledikleri
sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 4’de gosterilmistir:

Tablo 4. Ogretmenlerin Atdlye Uygularken izledikleri Yol Hakkindaki Goriisleri
Goriisler

Atolye planina uymaya caligirim

Ogrenciyi 6zgiir birakirim

Birinci elden kaynaklarla plani yiiriitlirim

Rekabetciligi yaratabilecegim oyunlar diizenlerim

Atolye sonrasinda iirlin ortaya ¢ikmasini isterim

Onceden hazirlanmis atdlye 6rneklerini incelerim

Ogrenciye oyun kurallarini anlatirim

Akademik ¢aligmalardan yararlanmaya ¢aligirim

Yeni 6gretim yontem ve teknikleri denerim

Nl N N N W W &~ B O 0 —

Ogrencinin aktif katilimin saglarim

Tablo 4 incelendiginde, BILSEM tarih 6gretmenlerinin atlyelerini uygularken izledikleri yol
hakkindaki goriisleri  degerlendirildiginde 6gretmenlerin  fiziksel sorunlara ragmen
atolyelerinde planlarini uygulayabilmek adina gayet iginde olduklarini ve 6grencilerinin ilgi,
istek ve katilimlarin1 arttirmaya doniik bir yol izlediklerini sdylemek mumkuandur.
Ogretmenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Bir atdlye plani olustururum. Plani uygularken bitiin dgrencilerin siirece dahil
olmasina gayret gosteririm.” (EO, 1).

“Hazirladigim plan dogrultusunda devam ederim.” (KO, 3).

“Oyun kurallarini anlatmak, oyunu pekistirmek i¢in turnuvalar dizenleme. Bu
sayede O6grencilerin eksiklerini giderme.” (EO, 5).

“Onceden hazirlanmis atdlye drneklerini incelerim. Konuyla ilgili ana kaynaklara
ulagmaya ¢alisirim. Konu hakkindaki akademik diizeyde yapilmis caligmalardan
yararlanmaya c¢alisirim, konunun pekigmesini saglayacak yeni 0gretim
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yontemlerini arastirarak; video, animasyon, film, belgesel gibi 6rnekler bulmaya

calisirim. Uyaranlari ¢ogaltarak dersin zenginlesmesini saglamaya calisirim.” (EO,
6).

“Baska atdlyelerin nasil yapildigini 8grenirim. Kaynaklari takip ederim.” (KO, 15).

3.4. BILSEM Tarih Ogretmenlerinin Atélye Uygulama Siirecindeki Sorunlari /
Beklentileri Hakkindaki Gériislerine Iliskin Bulgular

Calisma grubundaki tarih 6gretmenlerine atolye uygulama siirecinde yasadiklari sorunlarin ve

beklentilerinin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 5’de

gosterilmistir:

Tablo 5. Ogretmenlerin Atdlye Uygulama Siirecindeki Sorunlari/Beklentileri
Temalar Goriisler

Ogrenci sayist

Uygulama mekant1

Fiziksel imkanlar

Sorunlar Malzeme

Maddi imkanlar

Ogrenci motivasyonu

Zaman

Ogrenci 6z bilincinin yiiksek olmas1

Atolye saatlerinin degisikligi

Ornek atdlye planiin olmasi

Beklentiler Derse verilen degerin artmasi

Ogrencilerin hedeften haberdar edilebilmesi

Idare desteginin olmasi

Farkli 6gretim yontem-tekniklerinin uygulanmasi

R RN N NN W R W W W W W o] N

Akil oyunlari ¢esitleri arttirilmast

Tablo 5 incelendiginde BILSEM tarih 6gretmenlerinin atdlye uygulama siirecindeki
sorunlari/beklentileri hakkindaki goriisleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin atélye hazirlama
stirecinde ifade edilen sorunlara benzer sorunlar ifade ettikleri, atdlye uygulama asamasinda
yine kurumsal olanaksizliklardan kaynaklanan sorunlart sdyledikleri — gorilmistiir.
Ogretmenlerin beklentilerinin de yine sorunlar1 gidermeye yonelik istekler oldugunu
soyleyebiliriz. Ogretmenlerden bazilarmnin gériisleri su sekildedir:

“Atélyelerde malzeme bulmakta zorlaniyoruz. Maddi sikintilar yasiyoruz. Bazen
de konuya uygun kaynak bulmak zor oluyor.” (KO, 3).

“Yonetimin destek vermesi ve elbette fen bilimlerinin gélgesinde. Kalan tarih
branginin 6neminin anlasilmasi.” (KO, 9).

“En biliyik sorun Ogrenci katiliminin yetersiz olmasi. Sonra uygun ortamin
saglanamamasi.” (EO, 14).

Ogrencinin atélye devam ederken ¢alisma potansiyeli disiiyor. Devam sorunu
yasiyoruz. Okul-BILSEM yogunlugu 6grenciyi atélyeden kopariyor. “(EO, 16).
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3.5. BILSEM Tarih Ogretmenlerinin Atélyelerini Degerlendirirken Izledikleri Yol
Hakkindaki Goriislerine iliskin Bulgular

Calisma grubundaki tarih 6gretmenlerine atolyelerini degerlendirirken nasil bir yol izledikleri
sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6. Ogretmenlerin Atdlye Degerlendirirken izledikleri Yol Hakkindaki Gériisleri
Goriisler

Somut bir iiriin ortaya ¢ikarma

Ogrencilerin iiretken olmasi

Akran degerlendirme formu

Atdlye icerigine uygun degerlendirme formu

Motivasyonu arttirma

Oz degerlendirme formlar1 hazirlama

Ogrencilerin beklentilerine yonelik form hazirlama

Ogrencilerin devamlihigini saglama

Portfolyo

Performans degerlendirme kriteri kullanma

Ogrenci ve velinin memnuniyetini saglama

RN NN N W WA R O N

Ogrencilerin sorunlaria yénelik form olusturma

Tablo 6 incelendiginde BILSEM tarih 6gretmenlerinin atdlyelerini degerlendirirken izledikleri
yol hakkindaki goriisleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin 6grenci ¢aligmalarini iiriin almaya
yonelik degerlendirdiklerini kisacas1 Ogretmenlerin ¢agdas degerlendirme yaklagimlarina
uygun olarak atdlyelerini sonuglandirdiklarini soylemek mumkiindir. Ogretmenlerden
bazilariin goriisleri su sekildedir:

“Atdlye igerigine gore degisiyor ancak genellikle 6z degerlendirme, akran
degerlendirme ya da at6lye igerigine uygun sorularin oldugu soru formu olabiliyor.”
(EG, 1).

“BILSEM’lerde kullanilan atdlye degerlendirme kriterlerini kullanirim.” (KO, 3).

“Onceden hazirlanmis  lgekler kullanirim, bunlar igerisinde 6znel (6z
degerlendirme) ya da nesnel (akran/ grup/iirin degerlendirme) sorulari igerir.
Ogrencilerin memnuniyet diizeyini ve beklentilerini duymak isterim.” (EO, 6).

“Meydana ¢ikardigimiz irinleri degerlendiriyoruz. Ancak dgrencinin Ggrenme
streci cok dana 6nemli bu drtinleri meydana getirirken.” (KO, 8).

“Ogrencilerimi ulusal yarismalara katarim. Proje yarismalarima katilinz.” (KO,15).

3.6. BILSEM  Tarih  Ogretmenlerinin Atolye  Degerlendirme  Siirecindeki
Sorunlari/Beklentileri Hakkindaki Goriislerine Iliskin Bulgular

Calisma grubundaki tarih 6gretmenlerine atolye degerlendirme siirecinde yasadiklari sorunlarin
ve beklentilerinin neler oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 7°de
gosterilmistir:
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Tablo 7. Ogretmenlerin Atdlye Degerlendirme Siirecindeki Sorunlari/Beklentileri
Temalar Goriisler

Uygun degerlendirme kriteri bulanamayabiliyor

Ogrencinin iiriin ¢ikarmak istememesi

Sorunlar Kiigiik yas gruplariyla ¢alisma

Ekonomik sikintilar

Atblye tirlin ¢iktilarinin az olmasi

Standart degerlendirme kriteri olusturulmasi

Somut tirtinlerin ortaya konmasi

Zengin egitim ortami saglanmasi

Beklentiler BILSEM dis1 ortamlarda yapilan arastirma etkinliklerinin olmast

Ogrenci memnuiyetinin yiikselmesi

Yeni atolyelere istegin artmasi

R R R NN W o NN B o] o) h

Atolye ciktilarina uygun yarigsmalara katilim saglanmasi

Tablo 7 incelendiginde BILSEM tarih dgretmenlerinin atdlye degerlendirme siirecindeki
sorunlari/beklentileri hakkindaki goriisleri degerlendirildiginde Ogretmenlerin  uygun
degerlendirme kriteri olmamasini ve Ogrencilerin iiriin ¢ikarmak istememesinden kaynakli
sorunlar dile getirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler beklentilerinde ise yine mevcut sorunlarini
cozmeye yonelik olarak oncelikle standart degerlendirme kriteri olusturulma beklentilerini
ifade etmiglerdir. Farkli olarak ¢alisma grubunu olusturan tarih 6gretmenlerinden 6 6gretmenin
atolye degerlendirme siireglerine yonelik olarak sorununun olmadigi, 2 6gretmenin ise herhangi
bir beklentisinin olmadig1 seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerden bazilarinin gériisleri
su sekildedir:

“Degerlendirmeye yonelik bir sorunum yok.” (KO, 3).

“Kigiik yas gruplari ile ¢alismamdan dolayr degerlenme basamagina yeterli 6nem
verilmemektedir.” (EO, 6).

“Atdlyede iiriin ¢ikmazsa degerlendirme zor.” (KO, 13).
“Not olmadig igin degerlendirme siireci dgrencinin insafina kalryor.” (EO, 14).

“Atdlye sonunda degerlendirilecek bir iiriin yoksa sorun oluyor tabii.” (EO, 16).

3.7. BILSEM Tarih Ogretmenlerinin Atolye Hazirlama Siirecinde Mesleki Gelisimlerini
Arttirmak I¢in Izledikleri Yol Hakkindaki Goriislerine Iliskin Bulgular

Calisma grubundaki tarih 6gretmenlerine atélye hazirlama slrecinde mesleki gelisimleri
arttirmak igin nasil bir yol izledikleri sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar Tablo 8’de
gosterilmistir:

Tablo 8. Ogretmenlerin Atdlye Hazirlama Siirecinde Mesleki Gelisimlerini Arttirmak I¢in Izledikleri Yollar

Goriisler f
Hizmet ici egitimlere katiliyorum 5
Atolye dersine uygun giincel sosyal medya erisimlerine ulasirim 3
Farkl atolye calismalarini incelerim 3
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Giincel yayinlari takip ederim

Akademisyenlerle etkilesim i¢inde olurum

Yerli ve yabanci kaynaklardan okuma yaparim

Online tarih egitim platformlarini takip ederim

BILSEM merkezi calismalarinda sorumluluk alirim

Cagdas becerilere uygun atdlyeler hazirlamaya dikkat ederim

N[ N N N N N w

Multidisipliner ¢aligirim

Tablo 8 incelendiginde BILSEM tarih 6gretmenlerinin atdlye hazirlama siirecinde mesleki
gelisimlerini gelistirebilmek igin izledikleri yol hakkinda goriisleri degerlendirildiginde
oncelikle 4 6gretmenin atdlye hazirlama siirecinde mesleki gelisimlerini gelistirmek adina
izledikleri yollar hakkinda goriis belirtmedikleri goriilmiistiir. Diger tarih 6gretmenlerinin
mesleki gelisimlerini gelistirebilmek adina hizmet i¢i egitimlere katildiklari, sosyal medyay1 ve
giincel yaymlari takip ettikleri, farkli atdlyeleri inceledikleri sdylenebilir. Ogretmenlerden
bazilariin goriisleri su sekildedir:

“Siirekli hizmet i¢i egitimlere katilmaya calistyorum. BILSEM calismalarinda
sorumluluk almaya gayret gosteriyorum. Diger disiplinlerle is birligi yapmaya
calistyorum.” (EO, 1).

“Acilacak atolyenin gercekten bir egitim ihtiyaca hizmet etmesi 6grenciye
maksimum seviyede fayda saglamasi gerekir. O nedenle atdlyeye dair uzun bir
arastirma yirltiir, varsa konunun uzmani akademisyenlerle iletisime gecerim.
Atolyenin aynisi veya benzeri farklt kurumlarda varsa yapilan calismalari
incelerim. Yerli ve yabanci kaynaklardan okumalar yaparim.” (KO, 3).

“21. Yiizyll becerileri 0grenmeye ve bunlart uygulamaya calisiyorum.
Universitelerin online egitimlerini takip etmenin yaninda; Tasarim Odakli
Diisiinme Becerileri, Yenilik¢i Yaklagimlar gibi egitim faaliyetlerine katiliyorum
ve arkadaslarimi tesvik ediyorum. Hizmet i¢i egitimlerden uygun olanlar1 segerek
sertifika almaya caligtyorum. Tarih alaninda biitcem elverdigince prestij kitaplar
edinerek derslerimde/atélyemde kullanmaya calisiyorum. Denemeye, yapmaya
calistyorum. Doktora programina katilma hayalimi canli tutmaya ¢aligiyorum.”

(EQ, 6).
“Giindemi takip etmeye calisirim. Yeni uygulamalara goz atarim.” (KO, 13).

“Surekli insanlarin yaptiklar atélyelerin neler oldugunu arastirtyorum. Siteler,
sosyal medya gruplarina dahil oluyorum. Egitimlere katiliyorum.” (EO, 16).

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tiirkiye genelinde BILSEM’lerde ¢alisan tarih Ogretmenlerinin  atélye planlama ve
uygulamalarina yonelik gorlislerini almayr amaglayan bu aragtirmanin sonuglarina gore,
caligma grubundaki tarih Ogretmenlerinin Oncelikle atolyelerini olustururken 6grenci
gelisimini, atdlye programinin uygulanabilirligini ve gilindelik yasamla iligkisini dikkate
aldiklart sdylenebilir. Bunun yanmi sira ¢alisma grubundaki tarih ogretmenleri atblye
olustururken kendilerine fiziksel agidan yeterli atdlye imkanlarinin sunulmamasindan
yasadiklar1 kurumsal sorunlar1 da ifade etmislerdir. Bu sorunlara ragmen Ogretmenlerin
atolyelerinde planlarini uygulayabilmek adina gayet iginde olduklarin1 ve 6grencilerinin ilgi,
istek ve katilimlarini arttirmaya doniik bir yol izlediklerini séylemek mimkdind(r.
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Arastirmanin bu sonuglari 1s18inda alan yazina bakildiginda benzer sonuglara ulasan
arastirmalar gérmek miimkiindiir. Ornegin Senol (2011) iistiin yetenekliler egitim
programlarina iligkin 6gretmen goriislerini inceledigi arastirmasinda, Ogretmenlerin Ustlin
yetenekli dgrencilerin egitiminde en ¢ok BILSEMlerde fiziki ortam sartlari ile ilgili sorunlarla
karsilastiklarini ortaya koymustur. Ayrica Ogiilmiis ve Sar1 (2014) BILSEM’de karsilasilan
sorunlar iizerine yaptiklari caligmalarinda 6gretmenlerin kaynak ve materyal yetersizligi iizene
sorunlart oldugunu ifade etmislerdir. Cetin ve Dogan (2018) da calismasinda Ogretmelerin
BILSEM’lerin  fiziki donanimlarindaki eksiklikler konusundaki goriislerine dikkat
¢ekmislerdir. Su (2020) benzer yonde BILSEM o6gretmenlerinin sahip olunan fiziksel ve
teknolojik alt yapmin yetersizliginden sorun yasadiklarini ifade etmistir. Bolat ve Karakus
(2021) da BILSEM sosyal bilgiler gretmenlerinin atdlyelerin uygun hale getirilerek teknolojik
donanim ve arag¢ gereclerin saglanmasi yoniinde goriislerini ortaya koymuslardir.

Aragtirma sonuglarina gére BILSEM tarih 6gretmenlerinin atdlyelerini uygularken izledikleri
yol hakkindaki goriisleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin fiziksel sorunlara ragmen
atolyelerinde planlarini uygulayabilmek adina gayet iginde olduklarin1 ve 6grencilerinin ilgi,
istek ve katilimlarim arttirmaya doniik bir yol izlediklerini sdylemek miimkiindiir. BILSEM
tarih 6gretmenlerinin atdlye uygulama siirecindeki sorunlari/beklentileri hakkindaki goriisleri
degerlendirildiginde 6gretmenlerin atolye hazirlama siirecinde ifade edilen sorunlara benzer
sorunlar ifade ettikleri, atdlye uygulama asamasinda yine kurumsal olanaksizliklardan
kaynaklanan sorunlar1 sdyledikleri goriilmiistiir. Benzer olarak Akhan ve Altas (2021) da
calismalarinda, BILSEM tarih &gretmenlerinin BILSEM’lerin kurumsallasamamasindan
kaynakli problemler yasadiklarini ortaya koymuslardir.

Aragtirma sonuglarina gore ayrica BILSEM tarih 6gretmenlerinin atdlyelerini degerlendirirken
izledikleri yol hakkindaki goriisleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin 6grenci galismalarini
iriin almaya yonelik degerlendirdiklerini kisacas1 O6gretmenlerin ¢agdas degerlendirme
yaklasimlarina uygun olarak atdlyelerini sonuglandirdiklarini séylemek miimkiindiir. BILSEM
tarih Ogretmenlerinin atdlye degerlendirme siirecindeki sorunlari/beklentileri hakkindaki
goriisleri degerlendirildiginde 6gretmenlerin uygun degerlendirme kriteri olmamasin1 ve
ogrencilerin iiriin ¢ikarmak istememesinden kaynakli sorunlart dile getirdikleri goriilmiistiir.
Ogretmenler beklentilerinde ise yine mevcut sorunlarini ¢dzmeye yodnelik olarak oncelikle
standart degerlendirme kriteri olusturulma beklentilerini ifade etmislerdir.

Arastirmada ayrica ¢alisma grubunu olusturan Ogretmenler atdlye hazirlama, uygulama ve
degerlendirme siirecinde mesleki gelisimin 6nemini ifade etmisler ve mesleki gelisimlerini
saglamanin yolunu da akademik ¢aligsmalara yonelmek olarak gostermislerdir. Nitekim Altun
ve Vural’m (2012) BILSEM’de gorev yapan 6gretmen ve ydneticilerin mesleki gelisim ve okul
gelisimine yonelik goriislerini  degerlendirdikleri arastirmada Ogretmen ve idarecilerin
ogretmen gelisimine iligkin ¢esitli beklentilerinin oldugu kisisel gelisim ve akademik alandaki
gelismelerle ilgili kurslarin verilmesine vurgu yaptiklart sonucu bu arastirmanin sonucu ile
paraleldir. Ayrica mesleki gelisim konusunda hizmet i¢i egitimin 6nemli olduguna dikkat ¢eken
Kontas ve Yagc1 (2016) BILSEM 6gretmenlerinin program gelistirme ihtiyaglarma iliskin
gelistirdikleri programin etkililigini arastirdiklar1 uygulamali ¢alismanin sonucunda,
ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitim c¢aligmalarinda konularin teorik olarak ele alinmasinin
yani sira, uygulamaya da yer verilmesi gerektigini ve hizmet i¢i egitim faaliyetlerinin sistematik
olarak yapilmasi daha yararl olacagina ifade ettikleri soylenebilir.

Genel olarak arasgtirmanin sonuglarini degerlendirmemiz gerekirse arastirmaya katilan tarih
Ogretmenlerinin, atolye hazirlama ve uygulama motivasyonuna sahip olmakla birlikte bu
konuda uygun kosullarin saglanmasini istediklerini ve mesleki olarak kendilerini gelistirmeleri
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gerektigini ifade ettiklerini soylemek miimkiindiir. Arastirmadan elde edilen sonuglar 15181nda
su Onerilerde bulunmak miimkiindiir:

e BILSEM’lerde atdlye kosullarinin ekonomik ve fiziksel agidan iyilestirilmesine yonelik
olarak Milli Egitim Bakanlig ilgili birimleri tarafindan ¢alisma baglatilabilir.

e Ogretmenlere atdlye hazirlarken kullanabilecekleri ¢ergeve programlar olusturulabilir.
Bu programlarda Ogretmenlere atdlye hazirlama ve uygulama noktasinda ihtiyag
duyduklar bilgiler uygulamali bir sekilde verilebilir.

e Egitimler 6gretmenlerin motivasyonunu yiiksek tutacak uygulamalarla (6rnegin; egitim
sonucunda verilen belgelerin ek gelir saglamasi veya bu belgelerin 6gretmenlerin derece
ve kademelerine katki saglamasi gibi) cazip hale getirilebilir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi agamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi disinda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz. Akdeniz Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunun 18/09/2020 tarih ve 16/186 sayili karari
ile bu aragtirmanin etik kurul izni onaylanmistir.
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Oz

Bu arastirmada kuvvet ve enerji iinitesinde robotik kodlama etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin fene yonelik
tutumlarina etkisi arastirilmistir. Arastirmanin drneklemini Ankara ili Gubuk ilgesinde bulunan bir ortaokulun
yedinci smifinda 2019-2020 egitim—ogretim yili giiz déneminde 6grenim goren 45 égrenci olusturmaktadir.
Arastirmada on test son test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS paket
programi kullaniimistir. Robotik kodlama etkinliklerinin ogrencilerin fene yonelik tutumlar: ve cinsiyet faktoriiniin
ogrencilerin tutumlarina etkisinin arastirildigr calismada uygulanan deneysel islem sonrasinda gruplar arasinda
anlaml bir fark olusmadigi gozlemlenmigstir. Robotik kodlama etkinliklerinin sonunda égrencilerin fene yonelik
tutumlart anlamly diizeyde degigsmemis ve anlamli diizeyde cinsiyet farki olusmamustir. Arastirma daha biiyiik bir
orneklemle farkli simif diizeylerinde uygulanabilir. Ayrica ogrencilerin tutumlarindaki degisikligin daha iyi
gozlemlenebilmesi igin ideal bir zaman diliminde uygulanabilir.

Anahtar kelimeler: Robotik kodlama, fen egitimi, tutum, cinsiyet

Abstract

In this study, the effect of robotic coding activities in the force and energy unit on elementary school students’ In
this study, the effect of robotic coding activities in the force and energy unit on secondary school students' attitudes
towards science was examined. The sample of the study consists of 45 students studying in the seventh grade of a
secondary school in the Cubuk district of Ankara province. The study was conducted in fall semester in 2019-
2020 academic year In the research, quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used. The
SPSS software was used to analyze data. It was observed that there was no significant difference between the
groups after the experimental procedure applied in the study investigating the effect of robotic coding activities
on students' attitudes towards science and gender factor on students' attitudes. At the end of the robotic coding
activities, students' attitudes towards science did not change significantly and there was no significant gender
difference. The research can be applied with a larger sample at different grade levels and in a time period when
changes in students' attitudes can be observed.

Keywords: Robotic coding, science education, attitude, gender
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1. GIRIS

Robotik 6grenme ortami, 20. yiizyilldan beri fen egitimini etkileyen iki merkezi 6grenme
kuramiyla giiclii bir sekilde iliskilidir. Bu iki merkezi 6grenme kurami; yapisalcilik ve
insaciliktir. Yapisalcilik, insanlarin nasil 6grendigini inceleyen bir teoridir (Barak ve Assal,
2018; Piaget, 1965). Ogrenmeyi, insanlarin bir seyleri deneyimleyerek ve bu deneyimleri
yansitarak kendi anlayis ve diinya bilgisini olusturdugu bir siire¢ olarak tamimlar. Insanlar
deneyimlerini 6nceki bilgilerine gore karsilastirarak, sorular sorarak, bildiklerini anlayarak ve
degerlendirerek kendi bilgilerini aktif olarak yaratirlar. Sosyal yapilandirmacilik (Vygotsky
1978), insanlarin sosyal baglamda bilgi iiretmelerini 6nermektedir (Barak ve Assal, 2018).

Bilgisayara dayali 6gretim araglari ile yakin etkilesimler, bazi 6nemli 6grenme aktivitelerinin
gerceklesmesini saglar. Birincisi, ¢ocuklar bir digsallik/nesnellik olarak, hareket edicilerini
nasil programlayacaklar1 hakkinda akil yiiriitmek icin, bilgisayara dayali 6gretim araclarinin
yerinde kendilerini hayal edebiliyorlar (Papert, 1993). Ilging bir sekilde ¢ocugun kendi bedeni
geleneksel anlamda bir arag haline gelir ve hesaplama aygitina bir analog olarak davranir.
Ikincisi, bilgisayara dayali dgretim araclar1 bir dissallik olarak, dgrenciler arasindaki tartismayi
koriikleyerek kavramalarini ve &grenmelerini saglamaktadir (Sullivan, 2011). Ucglinciist,
ogrenciler robotik aktivitelerde yaygin olarak goriildiigli iizere programlama sonuglar ile
beklentilerinin tutarsiz olmasi sonucuyla karsilastiklarinda, neden bdyle oldugunu agiklayan
aciklamalar gelistirmeye tesvik edilir. Bu da nedensel akil yiiriitmeyi gelistirir (Gelman, Legare
ve Wellman, 2010). Dordiinciisli, ¢cocuklar bir bilgisayara dayali 6gretim araglart i¢in bir
program yazip calistirdiklarinda, programlarinin etkililigi hakkinda aninda geri bildirim alirlar.
Bu anlik geri bildirim, bir sorun giderme dongiisiinii baslatir. Bu, programin mevcut durumu
iizerine diislinme, potansiyel hataya neden olan unsurlarin analizi ve problemin ¢dziimiine veya
sorun hakkinda daha fazla bilgi edinilmesine yonelik planlarin olusturulmasi da dahil olmak
Uzere sorunun tartisilmasini ve teshisini saglar (Kim vd., 2015; Sullivan, 2011).

STEM fen, teknoloj, miihendislik ve matematikten olusan disiplinler arasi bir yaklasimi temsil
eder. Fen, teknoloji, mithendislik ve matematik 6grencilere teorik akademik kavramlari pratikte
kullanilan gercek uygulamalar ile eslestirme firsati sunar ve okul dncesi egitimde miihendislik
biliminin daha fazla tanitilmasina yardimci olur. Robotik ve bilim okuryazarlig: ile ilgili
arastirmalar, 6grencilerin gbzlem, kesif, tahmin, hipotez iiretimi, hipotez testi, degiskenlerin
kontrolli, manipiilasyon ve hesaplama gibi bilimsel okuryazar kisilerin tipik diigiinme
aliskanliklarina aktif olarak katilmalar1 ger¢egine isaret etmektedir (Sullivan, 2008; Williams,
Ma, Prejean, Ford ve Lai, 2008). Next Generation Science Standarts’in (2013) 6nceki
tartismalarindan da gorilebilecegi gibi, bu diistinme aliskanliklar1 miihendislik tasarim
stirecinin ayrilmaz bir pargasidir ve bunlar, meydan okumaya dayali robotik calismanin
gerceklestirilmesi i¢in kurucu faaliyetlerdir. Robotik cihazin beklenen ve goézlemlenen
hareketleri arasindaki ¢eliskinin sorun giderme dongiisti, teshis (gozlem, ¢ozim
degerlendirmesi, hipotez {iretimi), revizyon (manipiilasyon, hesaplama, tahmin, degiskenlerin
kontroll) ve yeniden testten (hipotez testi, gozlem, ¢oziimlerin degerlendirilmesi, hipotez
iiretimi) olusur (Sullivan, 2008). Bu dongii, robotik zorluga kabul edilebilir bir ¢6ziim
bulunmadan once birgok kez tekrarlanabilir. Miihendislik tasarim dongiisii bilimsel yonteme
paraleldir. Her ikisi de, bilim okuryazarligi igin gerekli olan kanita dayali diistinme becerilerine
(uygun deneyimler ve g¢aba ile) katkida bulunur. Bununla birlikte, Williams vd., (2008),
bilimsel sorgulama becerilerinin tam olarak gelismesi i¢in Onemli, daha uzun siireli
deneyimlerin gerekli oldugunu ileri siirmektedir. Daha genis bir tasarim temelli bilim alaninda
yapilan aragtirmalar, robotik zorluklarin bir alt kiimesi olan tasarim temelli bilimin maddi
olanaklarmi tam olarak gergeklestirmek i¢in ¢ok sayida Ogretmen ve akran c¢abasi gerekli
oldugunu géstermektedir (Puntambekar ve Kolodner, 2005; Sullivan ve Heffernan, 2016).
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Fikirleri dijital olarak anlamli bir sekilde ifade etme yeteneginin yirmi birinci ylizyilin en
onemli becerilerinden biri haline geldigi tartisiilmaktadir (Papert 1980, 1993; Ulusal Arastirma
Konseyi 2010, 2011; Wilensky 2001; Wing 2006). Bazi aragtirmacilar, dijital diisiinmenin
erken yastan itibaren okuma, yazma ve matematik gibi dgretilmesi gereken temel bir beceri
olarak diisiinmiistir (Wing 2006; Yadav, Zhou, Mayfield, Hambrusch ve Korb, 2011).
Repenning, Webb ve loannidou (2010), oyun tasarimi ve robotik gibi derslerin aktarilabilir
dijital diistinme modellerinin kademeli ve yinelemeli arastirilmast icin nasil bir arag
olabilecegini 6nermistir. Bugiiniin okul 6ncesinden lise son siif 6grencilerine kadar algoritmik
problem ¢6zme, dijital yontemler ve araglar i¢in firsatlar sunulmalidir. Herkesin bunu
yapabilmesi i¢in gerekli egitim, bilgi ve becerilere sahip olmas1 gerekir (Czerkawski 2015;
Ulusal Arastirma Konseyi 2010; Wing 2006). Angeli vd. (2016) ve Mikropoulos ve Bellou
(2013), bilgisayar bilimleriyle erken yasta karsilasmanin dijital diisiinmenin tiim ydnlerini
gelistirmek ve giliclendirmek i¢in biiylik 6neme sahip oldugunu vurgulamiglardir. Bir robotun
programlanmasi yoluyla egitim robotlar1 ile ugragsmak, 6grencilere bilgilerinin insasinda somut
bir nesne ile etkilesimin ek faydasini saglayabilir. Ogretme ve 6grenmeye yonelik insaci ve
yapilandirmaci yaklasimlara ve 6grenme ortamlarinin tasarimina uygun olarak, egitim robotlari
cocuklarin elinde gerekli bir ara¢ gibi goriinmekte ve somutlasmis 0grenme deneyimleri
sunmaktadir. Egitim robotlar1 ile calisan Ogrenciler, diisiiniip, tasarlayip, yaratirken ve
nesnelere yonelebilirken, isbirligi yaparlar (Alimisis 2013; Eguchi 2010). Robotiklerin egitim
ortamlarina dahil edilmesi yayginlagsmaktadir. Anaokulundan liseye ve okul sonrasi etkinliklere
kadar, uygulayicilar ¢esitli konularda ve alanlarda egitim vermek icin egitim robotlarini
kullanmaktadir (Benitti 2012). Bununla birlikte, bilimsel arastirmalarda bazen kullanilsa da
belirli 6grenme hedeflerinin gerceklestirildigi siire¢ler ve kosullar belgelenmekten uzaktir
(Berland ve Wilensky 2015). Fen bilimleri dersi Ogretim programinda STEM ve
uygulamalarina dair 6nem vurgulanmis ve miifredat kapsamina alinmistir (MEB, 2018, s. 9-
10). Fen egitimi alanindaki bu gelismeler STEM ve Robotik uygulamalarinin giin gegtikge daha
da ¢ok deger kazanacagini gostermektedir. Robotik kodlama etkinliklerinin genellikle
mithendislik ve bilgisayar 6gretmenligi boliimlerinde ¢alisildigr diisiiniildiiglinde, bu ¢alisma
ile birlikte fen egitimi alaninda literatiire katki saglayacag: diisliniilmektedir. Fen egitiminde
mihendislik ve tasarim becerileri uygulamasi olarak kullanilabilir.

Bu ¢alisma robotik kodlama etkinliklerinin 7. Sinif 6grencilerinin kuvvet ve enerji tnitesine
yonelik tutumlarina etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir. Bu arastirmada asagida belirtilen
sorulara cevap aranmistir:

1- Robotik kodlama ile STEM tabanli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ile
mevcut dgretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplart arasinda Fene Karst Tutum Testi
(FBTT) oOntest ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2- Robotik kodlama ile STEM tabanli 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu ile
mevcut 0gretim yonteminin uygulandigi kontrol gruplar1 arasinda FBTT sontest ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3- Kiz ve erkek 6grenci gruplarinin FBTT Ontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

4- Kiz ve erkek 6grenci gruplarinin FBTT sontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

2. YONTEM

Robotik kodlama etkinliklerinin 7. Smif 6grencilerinin kuvvet ve enerji Unitesine yonelik
tutumlarina etkisinin arastirildigi bu arastirmada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Karigik desen olarak da tanimlanabilen Ontest-sontest kontrol gruplu
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desende tekrarli Sl¢limleri (6n test-son test) ve farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney
grubu-kontrol grubu) gésteren iki faktorli bir deneysel desen olarak belirtilmektedir. Ontest-
sontest kontrol gruplu desenlerde, katilimcilar deney grubuna veya kontrol grubuna rasgele
olarak atanirlar. Bir katilimci, deney veya kontrol gruplarindan yalnizca birisinde yer
almaktadir. Deneysel grup bir dgretim islemine tabi tutulurken kontrol grubu herhangi bir
Ogretim islemine maruz kalmaz ya da alternatif bir islem alir (Mertens, 2005, p. 131).

2.1. Calisma grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinin Cubuk ilgesinde yer alan bir ortaokulun 7.
siiflarinda 6grenim goren 45 dgrenci olugturmaktadir. Okul idaresinin segkisizlik ilkesine gore
sectigi bir sube kontrol, bir sube de deney grubunu olusturmustur.

2.2. Veri toplama araci

Bu arastirmada o6grencilerin robotik kodlama etkinliklerine yonelik tutumlarin1 belirlemek
amaciyla Siizen (2004) tarafindan gelistirilen Fene Karst Tutum Testi (FKTT) kullanilmistir.
FKTT 20 maddeden olusmaktadir. Testteki 6, 11, 13, 17 ve 19. maddeler olumsuz, diger
maddeler ise olumlu ifadeler igermektedir. Ogrencilerden “Tamamen Katiliyorum”,
“Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, ve “Hi¢ Katilmiyorum” secenekleri olan begli
Likert Tipi anketi kendilerine en uygun cevabi verecek sekilde cevaplamalari istenmistir. Testin
degerlendirilmesinde olumlu ifadelere 5,4,3,2,1 ve olumsuz ifadelere 1,2,3,4,5 puan verilerek
toplam puanlar elde edilmistir. Testin KR 20 giivenirlik katsayis1 0.85 olarak hesaplanmuistir.

2.3. Uygulama sureci

2019 - 2020 egitim-0gretim yilinda Ankara’da bir devlet okulunda 6grenim goren 7. sif
ogrencileri {izerinde yiirlitilmiistiir. Arastirmanin uygulama basamagi deney grubunda
arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan kuvvet ve enerji Unitesine
yonelik robotik kodlama etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmanin uygulama basamagi, kontrol
ve deney grubunda fen bilimleri dersinde arastirmaci tarafindan dersin fen bilimleri 6gretmeni
nezaretinde gergeklestirilmistir. 5 hafta siiren robotik kodlama etkinliklerinden 6nce ve sonra
olmak iizere FKTT uygulanmistir. Kontrol grubunda deneysel bir iglem uygulanmayip, 2019 -
2020 dgretim yilinda uygulanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programima uygun olarak dgretim
yapilmistir. Deney grubunda da kontrol grubundaki 6gretime paralel olarak 6gretim yapilirken,
Robotik kodlama ile STEM tabanli 6gretim etkinliklerine yer verilmistir.

2.4. Verilerin analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerinin analizinde SPSS istatistik analiz paket programi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler istatistiki olarak analiz edilmeden 6nce verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro Wilk testiyle analiz edilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgularin analizine iliskin sonuglar asagida
verilmistir. Bu boliimde normallik dagilim analizi, Robotik kodlama etkinliklerinin
ogrencilerin fene yonelik tutumlarina etkisi ve cinsiyet farkina iliskin bulgular yer almaktadir.

3.1. Normallik dagilimi analizi

Tablo 1. Kontrol ve Deney Grubu Verilerinin Normallik Dagilimi Analiz Sonuglari

Test Grup Carpikhik Katsayis1  Basiklik Katsayisi Shapiro Wilk (p)

Kontrol 0,023 -0,928 0,595
Deney -0,155 -1,138 0,222

Tutum Ontest
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Kontrol -0,132 -0,575 0,853
Deney -0,630 0,415 0,277

Tutum Sontest

Shapiro Wilk testi analiz sonuglarinin anlamlilik degeri 0,05’ten biiyiik oldugu igin verilerin
normal dagilima sahip oldugu sdylenebilir. Normal dagilama sahip verilerin analiz edilmesinde
parametrik testler kullanilmistir. Arastirmada kontrol ve deney grubuna ait 6n test ve son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigini belirleyebilmek igin
“Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi” analizi uygulanmistir. Kontrol ve deney grubunun kendi iginde,
aragtirma silirecinin basindaki On test ile arastirmanin sonundaki son test puanlarinin
karsilagtirilmasinda “Bagimli Gruplar i¢in t-Testi” kullanilmistir. Tiim analizler, .05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir (Biiyilikoztiirk, 2016, s. 67).

3.2. Robotik kodlama etkinliklerinin égrencilerin fene yonelik tutumlarina etkisi

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun Fene Yénelik Tutum On Test Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar Igin t-testi
Analiz Sonuglari

Grup N b S sd t P
Deney 22 79,27 8,08
43 -1,34 0,89
Kontrol 23 78,87 11,69

Tablo 2’deki bulgulara gore arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
fene yonelik tutum on testlerine ait puan ortalamalarinin anlamli seviyede farklilik gostermedigi
gortlmektedir (tws) = -1,34; p>,05).

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Fene Yo6nelik Tutum Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar I¢in t-testi
Analiz Sonuglari

Grup N X S sd t P
Deney 22 82,77 10,66
43 -1,16 0,25
Kontrol 23 79,87 5,39

Tablo 3’deki bulgulara gore arastirmanin sonunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
fene yonelik tutum son test puan ortalamalari arasinda anlamli seviyede fark olusmamistir
(t@s) = -1,16; p>,05).

Tablo 4.Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum On Test — Son Test Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar igin t-
testi Sonuglart

Olgum N X S sd t P
On test 23 78,87 11,69
22 -1,99 0,06
Son test 23 79,87 10,66

Tablo 4’teki bulgulara gore kontrol grubundaki 6grencilerin fene yonelik tutum 6n test ve son
testlerine ait puanlar arasinda anlamli seviyede fark olmadigi gériilmektedir (t2)= -1,99;
p>,05).

Tablo 5.Deney Grubundaki Ogrencilerin Tutum On Test — Son Test Puanlarina liskin Bagiml Gruplar Igin t-
testi Sonuglart

Olgiim N X S sd t P
On test 22 79,27 8,08 21 -1,96 0,06
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Son test 22 82,77 5,39

Tablo 5’te deney grubunda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamasinin (X=82,77) 6n test

puan ortalamasindan (X=79,27) yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak tablodaki bulgulara gore
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olusmadigr goriilmektedir (t1) = -1,96;
p>,05).

3.3. Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinda cinsiyet farkinin etKisi

Tablo 6.Kiz ve Erkek Ogrenci Gruplarmin Fene Yonelik Tutum On Test Puanlaria Ait Bagimsiz Gruplar I¢in t-
testi Analiz Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 19 81,00 10,91
43 1,11 0,27
Erkek 26 77,65 9,20

Tablo 6°da yer alan bulgular incelendiginde, 6grencilerin cinsiyetlerine gore fene yonelik tutum
On test puanlar1 arasinda anlamli sevide bir fark olmadigi goriilmektedir (t@s3) =1,11; p>,05).

Tablo 7. Kiz ve Erkek Ogrenci Gruplarinin Fene Yénelik Tutum Son Test Puanlarina Ait Bagimsiz Gruplar igin
t-testi Analiz Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 19 82,16 5,82
43 0,58 0,57
Erkek 26 80,65 10,14

Tablo 7’deki bulgular incelendiginde, arastirmanin sonunda 6grencilerin fene yonelik tutum
puanlarinda cinsiyet farkinin anlamli bir fark olusturmadigi goriilmektedir (t@s) =0,58; p>,05).

4. SONUC VE TARTISMA

Arastirmanin baglangicinda kontrol ve deney grubunun fene yonelik tutum diizeyleri benzerdir
(t@s) = -1,34; p>,05). Uygulama 6ncesinde kontrol ve deney grubu égrencilerinin fene karsi
tutumlarinda deneysel islemin etkililiginin incelenmesi amaci ile ortiisen bir sonugtur. Robotik
kodlama etkinlikleri ile 6§renim goéren deney grubunun son test puan ortalamalari, arastirma
sorgulamaya dayali 6grenim goren kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamalarindan
yiiksektir. Bu ortalama puan farki gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farka neden
olmamaktadir (tus) = -1,16; p>,05). Bu bulgu fene yonelik tutumun gelisiminde robotik
kodlama etkinlikleriyle yapilan fen egitiminin arastirma sorgulamaya dayal1 fen egitimine gore
anlamli fark yaratabilecek bir etkiye sahip olmadigini gostermektedir. Kontrol grubu
ogrencilerinin fene yonelik tutum 6n ve son testlerine ait puanlar arasinda anlamli seviyede bir
fark olugmamistir (t22) = -1,99; p>,05). Bu bulguya gore kontrol grubunun arastirmanin
baslangicinda ve sonunda fene yonelik tutum diizeylerinin benzer oldugu sdylenebilir. Deney
grubu 6grencilerinin fene yonelik tutum son test - 6n test puan ortalamasi arasindaki farkin da
anlamli diizeyde olmadigi goriilmektedir (t1) = -1,96; p>,05). Baska bir ifadeyle robotik
kodlama etkinlikleri 6grencilerin fene karsi tutumlarini anlamli bir sekilde etkilememistir.
Bunun nedeni duyussal bir 6zellik olan tutumun degisiminin uzun siirede gergeklesebilecegi
olabilir. Bes haftalik bir uygulama siireci bu degisim i¢in yeterli olmayabilir. Shrigley, Koballa
ve Simpson’in ¢alismalarina gore (1988) baslangici aileye dayanan tutumlarin degistirilmesi
zordur. Blosser’in (1984) arastirmasi da tutumlarin ¢ok zor degistigini gostermistir.

Cinsiyet farkinin 6grencilerin fene yonelik tutumlarina etkisinin de incelendigi arastirmada
cinsiyetin 6grencilerin fene yonelik tutumlarinda anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir
(t@s) =0,58; p>,05). Bu sonug¢ Morrell ve Ledeerman (1998) tarafindan yapilan ¢alisma ile
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uyumludur. Turhan, Kilig, Bogar ve Sarikaya (2008), sekizinci smif 6grencileriyle yaptigi
arastirmada cinsiyet degiskeninin fene karsi tutumda etkili olmadigi sonucuna ulagmistir.

Tutum gibi duyussal o6zellikteki etkililigi gozlemlemek icin daha uzun siireli bir ¢aligma
yapilabilir. Duyussal 6zelliklerin daha gelistigi daha biiyiik sinif diizeyinde ¢alisma yapilabilir.

Robotik kodlama etkinliklerinin &grencilerin fene karsi tutumlarina ve cinsiyete etkisi daha
biiyiik bir caligma grubuyla incelenebilir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢ergevesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarimin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi diginda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.

KAYNAKCA

Alimisis, D. (2013). Educational robotics: open questions and new challenges. Themes in
Science & Technology Education, 6(1), 63-71.

Angeli, C., Voogt, J., Fluck, A., Webb, M., Cox, M., Malyn-Smith, J. & Zagami, J. (2016). A
K-6 computational thinking curriculum framework: Implications for teacher knowledge.
Journal of Educational Technology & Society, 19(3), 47-57.

Barak, M., & Assal, M. (2018). Robotics and STEM learning: students’ achievements in
assignments according to the P3 Task Taxonomy practice, problem solving, and projects.
International Journal of Technology and Design Education, 28(1), 121-144.
https://doi.org/10.1007/s10798-016-9385-9

Benitti, F.B.V. (2012). Exploring the educational potential of roboticsin schools: a systematic
review, Computers and Education, 58(3), 978-988.

Berland, M., & Wilensky, U. (2015). Comparing virtual and physical robotics environments for
supporting complex systems and computational thinking. Journal of Science Education
and Technology, 24(5), 628-647.

Blosser, Patricia E. (1984). Attitude research in science education. Columbus, OH: ERIC
Clearinghouse for Science, Mathematics and Environmental Education.

Biiyiikoztiirk, S. (2016). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi, Ankara: Pegem Y ayincilik.

Coxon, S. V. (2012). The malleability of spatial ability under treatment of a FIRST LEGO
League-based robotics simulation. Journal for the Education of the Gifted, 35(3), 291-
316.

Czerkawski, B. (2015). Computational thinking in virtual learning environments. in
proceedings of e-learn. World Conference on e-Learning in Corporate, Government,
Healthcare, and Higher Education 2015 (pp. 993-997).

Eguchi, A. (2010). What is educational robotics? Theories behind it and practical
implementation. In Society for information technology & teacher education international
conference (pp. 4006-4014). Jacksonville: Association for the Advancement of
Computing in Education (AACE).

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 167




Eroglu, G. & Hamzaoglu, E. 5 (2), 2021, 161-169

Karasar, N. (2016). Bilimsel arastirma yontemleri (31. Baski). Ankara: Nobel Akademik.

Kim, C., Kim, D., Yuan, J., Hill, R. B., Doshi, P. & Thai, C. N. (2015). Robotics to promote
elementary education pre-service teachers” STEM engagement, learning, and teaching.
Computers & Education, 91, 14-31. https://doi.org/10.1016/j.compedu.2015.08.005

Legare, C. H., Gelman, S. A., & Wellman, H. M. (2010). Inconsistency with prior knowledge
triggers children’s causal explanatory reasoning. Child Development, 81(3), 929-944.

Mertens, D.M. (2005). Research and evaluation in education and psychology: integrating
diversity with quantitative, qualitative, and mixed methods. Thousand Oaks, CA: Sage.

Mikropoulos, T. A. & Bellou, I. (2013). Educational robotics as mindtools. Themes in Science
and Technology Education, 6(1), 5-14.

Milli Egitim Bakanlig1 (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programi. Milli Egitim Bakanligi.
Ankara.

Morrell, P.D. and Ledeerman. N.G. (1998). Students' attitudes toward school and classroom
science: are they independent phenomena? School Science and Mathematics. 98(2), 76-
84.

National Research Council. (2010). Report of a workshop n the scope and nature of
computational thinking. Washington, DC: The National Academies.

National Research Council (2011). Successful K-12 STEM Education: ldentifying Effective
Approaches in Science, Technology, Engineering, and Mathematics. Washington, DC:
The National Academies.

Next Generation Science Standards (2013). Next generation science standards. Retrieved
from http://www.nextgenscience. org/next-generation-science-standards.

Papert, S. (1980). Mindstorms: Children, computers and powerful ideas. New York: Basic
Books.

Papert, S. (1993). Mindstorms: Children, computers and powerful ideas (2nd ed.). New York,
NY: Basic Books.

Piaget, J. (1965). The moral judgement of the child. New York: Free Press.

Puntambekar, S. & Kolodner, J. L. (2005). Distributed scaffolding: Helping students learn
science from design. Journal of Research in Science Teaching, 42(2), 185-217.

Repenning, A., Webb, D. & loannidou, A. (2010) Scalable game design and the development
of a checklist for getting computational thinking into public schools. In: Proceedings of
the 41st ACM technical symposium on computer science education. Milwaukee, W1, pp
265-269.

Shrigler, Robert L., Koballa, Thomas R. & Simpson, R. D. (1988). Defining attitude for science
educators. Journal of Research in Science Teaching, 25(8), 659-678.

Sullivan, F. R. (2008). Robotics and science literacy: Thinking skills, science process skills,
and systems understanding. Journal of Research in Science Teaching, 45(3), 373-394.

Sullivan, F. R. (2011). Serious and playful inquiry: Epistemological aspects of collaborative
creativity. Journal of Educational Technology and Society, 14(1), 55-65.

Sullivan, F. R. & Heffernan, J. (2016). Robotic construction Kkits as computational
manipulatives for learning in the STEM disciplines. Journal of Research on Technology
in Education, 48(2), 105-128.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 168



Eroglu, G. & Hamzaoglu, E. 5 (2), 2021, 161-169

Stzen, S. (2004). 7. sumif fen bilgisi dersinde fiziksel ve kimyasal degismeler konusunda,
ogrencilerin, bilissel alanin bilgi ve kavrama diizeyleri ve tutumlari iizerine yapisalci
ogrenme modelinin etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dal1, Ankara.

Turhan, E. A., Kilig, E., Bogar, Y. & Sarikaya, M. (2008). Sekizinci sinif 6grencilerinin
miknatis ve Ozellikleri konusunu kavramalarina ve Fene karsi tutumlarina ¢oklu zeka
kuramina dayali 6grenme modeli ve cinsiyetin etkileri. VIII. Ulusal Fen Bilimleri
Kongresi, Fen ve Teknoloji Egitimi Bildiri Ozetleri Kitaba, s. 155. 27-29 Agustos, Bolu.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher mental processes.
Cambridge, MA: Harvard University Press.

Wilensky, U. (2001). Modeling nature’s emergent patterns with multi-agent languages. In the
Proceedings of EuroLogo, 1-6. Retrieved May 2015, from
http://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.294.8094 &rep=repl&type=p
df.

Williams, D. C., Ma, Y., Prejean, L., Ford, M. J. & Lai, G. (2008). Acquisition of physics
content knowledge and scientific inquiry skills in a robotics summer camp. Journal
ofResearch on Technology in Education, 40(2), 201-216.

Wing, J. M. (2006). Computational thinking. Communications of the ACM, 49(3), 33-35.

Yadav, A., Zhou, N., Mayfield, C., Hambrusch, S. & Korb, J. T. (2011). Introducing
computational thinking in education courses. In the Proceedings of the 42nd ACM
technical symposium on computer science education (pp. 465-470). Retrieved February
2016, from http://cs4edu.cs.purdue.edu/_media/sigcsel1-final.pdf.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 169



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi

Open Access

Arastirma Makalesi / Research Article

Yeni Nesil Matematik Sorularina iliskin Tutum Olcegi Gelistirme: Gecerlik ve

Giivenirlik Calismasi

Development of Attitude Scale Related to New Generation Math Questions: Validity and
Relibility Study

Tugba KILCAN 1

Gelis/Received: 08.06.2021 Kabul/Accepted: 22.07.2021

Oz

Modern egitim sistemini uygulayan iilkeler, sistemlerin ¢iktilarini hemen her zaman gérmek istemekte ve bu
ciktilar neticesinde de egitim politikalart olusturmaktadirlar. Ulkelerin egitimsel manada yakaladiklar basar:
sadece kendi iilkelerini ilgilendirmekle kalmamakta yakalanan bagar: diger iilkeler i¢in de ornek teskil etmektedir.
Ulkelerin basarili olup olmadiklar: ise uluslararast boyutta gerceklestirilen PISA, TIMSS gibi sinavlarda elde
edilen siralamalarla agiklanmakta, buralardan elde edilen verilere gore de iilkeler egitim sistemlerini gelistirmek
icin ¢aba sarf etmektedirler. Bu baglamda Milli Egitim Bakanhigi 2018 yilinda ¢cagin gereklilikleri ve uluslararast
smaviarda Tiirkiye’'nin elde ettigi basari durumunu géz oniinde bulundurarak LGS gibi merkezi bir sinavin
uygulanmasinda yer alacak sorularin, ogrencilerin bir takim becerilerini 6lgebilecek nitelikte olmasi gerektigine
yonelik karar almigtir. Bu durum égrencilerin uluslararasi simaviarda da karsilastiklart yeni nesil sorular olarak
da adlandirilan sorularla tanismalarina yol agnustir. Ogrencilerin merkezi sinaviarda karsilastiklar: yeni nesil
soru tiirlerinden birisi de matematik dersine ait yeni nesil sorulardwr. Yeni nesil matematik sorularina iliskin
ogrencilerin tutumlarimi belirlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir olgme araci geligtirmek amaciyla
gergeklestirilen bu ¢alismanin verileri 2020-2021 egitim 6gretim yilimin giiz doneminde Ankara ili merkez
ilcelerinde bulunan ortaokullarda 6grenim géren 399 ogrencilerden elde edilmistir. Elde edilen verilerden
hareketle yapilan analizler sonucunda; ol¢egin madde toplam korelasyon katsayilarinin kabul edilebilir seviyede
oldugu ve tiim maddelerin istatistiksel olarak anlamlilik gosterdigi sonucuna ulasimistir. Yapilan AFA sonucunda
ise Ol¢ek maddelerinin ii¢ boyut altinda toplandig belirlenmistir. Olgegin geneline yonelik test edilen giivenirlik
katsayist ile gegerligine iligkin veriler degerlendirildiginde, dl¢me aracimin ortaokul égrencilerinin yeni nesil
matematik sorularina yonelik tutumlar belirlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract oldugunu
sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul égrencileri, matematik, yeni nesil sorular, tutum, olcek gelistirme

Abstract

Countries which carry out modern education system always want to have outputs of their systems, and make the
educational policies as a result of these outputs. Success that countries have in terms of education is not only
related to their countries but also it is a model for other countries. It is explained with gradations of exams such
as PISA, TIMSS, which are internationally made, about whether the countries are successful and the countries
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make efforts to develop their education systems according to data which are obtained from these parts. So Ministry
of National Education made decision that questions to be in a central exam such as examination for high schools
(LGS) should have a quality to measure a set of students’ skills in consideration with necessities of time and
Turkey’s success situation in international exams in 2018. The situation caused that students meet with questions
being named as new generation questions that they have during the international exams. One of new generation
question types that students have during central exams is new generation questions belonging to math class. Data
of this study which was made in purpose of developing a valid and reliable measuring instrument to be used in
determining students’ attitudes related to new generation math questions was obtained from 399 students who
have received their education at secondary schools in central districts in Ankara during fall term of 2020-2021 in
academic Year. As a result of analyses from the point of data; it was concluded that total correlation coefficients
of scale item are at acceptable level and all the items statistically show significance. As a result of AFA which was
made, it was determined that scale items came under three aspects. When data related to reliability coefficient and
validity being tested on overall of scale is evaluated, it can be said that measuring instrument is a valid and reliable
measuring instrument to be used in determining secondary school students’ attitudes related to new generation
math questions.

Keywords: Secondary school students, math, new generation questions, attitude, development of scale

1. GIRIS

Giliniimiizde birgok toplum tarafindan uygulanan modern ¢agin egitim sistemleri, 6grencilerin
egitim ortamlarinda yalnizca bilgi elde eden degil kendinden emin, yeni bir seyler 6grenmek
icin hevesli ve yeteklerle donanmak i¢in istekli kisiler olmalarini amag¢ edinmektedir. Sistemler
bu amagcla da yetinmeyip amaca ne kadar yaklasildigini test etmeyi de 6nemli gérmekte ve okul
egitiminin sonuglarinin sadece Ogrencilerin bilgi ve anlayislarin1 degil, ayn1 zamanda
benimsenen §grenme yaklasimlart da dikkate alinarak yapilmasinin modern egitim anlayiginin

hedefleri arasindaki temel prensip oldugunun altin1 ¢izmektedirler (Artelt, Baumert, Julius-
McElvany, & Peschar, 2003).

Kiiresellesmenin diinyada giderek yayginlagmasi, iilkelerin bir¢ok konuda oldugu gibi egitim
alaninda da diger tilkelerle kendi egitim sistemlerini karsilagtirmalarina ve uluslararasi egitim
basar1 siralamasim1 gosteren degerlendirmelere gére de her iilkenin kendi ulusal egitim
politikasini gdzden gecirmesine sebep olmustur (Sellar & Lingard, 2014). Bu gézden gegirme,
iilkelerin benimsedikleri egitim sisteminin ¢iktilar, yirittiikleri egitim politikalar1 ve
planladiklar1 egitimsel yatirimlar hakkinda fikir veren uluslararasit boyutta yapilan merkezi
sinav organizasyonlarina katilmalarini zorunlu kilmistir. Katilinilan siavlar, genelde yiiksek
risk igeren smavlar olarak tarif edilmekle birlikte (Diamond, 2007; Hamilton, Stecher & Klein,
2002) katilan iilkelerin benimsedikleri egitim sistemleri ve bu sistemlerin ortaya koydugu
basariy1 diger lilke egitim sistemlerinin yakaladiklar1 basarilar ile de karsilastirilmasina imkan
saglamaktadirlar.

Bahsi gecen siavlarin en popiiler olanlari, diinyadaki birgok iilke tarafindan katilim saglanan,
kamuoyu tarafindan da 6zenle takip edilen (Giirlen, Demirkaya ve Dogan, 2019) ve ayni
zamanda gercek hayatta karsiligi olan egitim miifredatlarinin sonucunu da 6lgmek amacryla
hazirlanmis olan ve uluslararasi kurallar1 bulunan TIMSS, PISA (Cepni, 2020) gibi sinavlardir.

Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) yirminci yilizyilin sonlarindan
(1995) itibaren dort yillik donemler halinde iilkelerin egitim sistemlerinin ti¢ Seviyesinde
yuratilmesi planlanan, matematik ve fen alanlarinda Ggrenci basarisini izlemek amaciyla
olusturulan (Martin & Kelly, 1996; MEB, 2020) sinavlar; Program for International Student
Assesment (PISA) ise yirmi birinci ylizyilin bagindan itibaren (2000) {i¢ yillik donemler halinde
15 yas grubundaki 6grencilerin katildigi, sosyal ve ekonomik hayata biitiintiyle katilimin
saglanabilmesi i¢in katilim saglayan kisilerin fen, matematik ve okuma alanlarindaki temel duizeyde
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gerekli olan bilgi ve becerileri hangi 6lglide kazanmig olduklarini uluslararasi gegerligi olan bir
olgiit vasitasiyla ortaya koymaya imkan taniyan organizasyonlar olarak bilinmektedir (Altun ve
Bozkurt, 2017; Altun ve Akkaya, 2014; oEecD, 2016; 2019, Batur, Ulutas ve Beyret, 2019;
Schleicher, 2019; Stacey, 2011; Thomson, De Bortoli, Nicholas, Hillman, & Buckley, 2010).

Uluslararast boyutta gerceklestirilen s6z konusu smnavlar, katilan iilkelerin egitimsel
politikalarinin ve bu politikalar neticesinde ortaya atilan argiimanlarin geliserek degisiklige
ugramasinda séz sahibidirler (Giirlen, Demirkaya ve Dogan, 2019). Ornegin Tiirkiye’nin
uluslararas1 diizeyde uygulanan bu sinavlardaki basarisinin emsal {ilkelere gore gerilerde
kalmas: iilkenin benimsedigi egitim politikasinda bir takim sorunlarin oldugunun gostergesi
olmus ve bu durumun tersine ¢evrilebilmesi i¢in 6gretim programlarinda benimsenen felsefede
degisiklige gidilmis dolaysiyla siniflarin tasarimindan orada kullanilacak materyallere kadar
olan bir¢ok egitimsel argiimanda degisiklik meydana gelmistir (Altun ve Akkaya, 2014). S6z
konusu bu degisikliklerden birisi de Tirkiye’deki merkezi yiiksek riskli sinavlardan
sayilabilecek olan ve sekizinci smif Ogrencilerinin liselere yerlesmelerine imkan saglayan
Liselere Gegis Sistemidir (LGS). Bu sinav 2018 yilindan beridir uygulanmakta ve sinavda PISA
ve TIMSS’deki gibi baglam temelli sorular, beceri temelli sorular ve yeni nesil sorular gibi
isimlendirmelerle taninan sorular yer almakta (Erden, 2020; Kertil, Giilbagci-Dede ve Ulusoy,
2021), bu sorular vasitasiyla da bilginin yaninda, bireylerin okulda 6grendiklerini gergek
yasamda denemelerine imkan taniyan becerilerin de 6l¢iildiigii (Ormanci, 2019) bir sinav olarak
nitelendirilmektedir.

Yeni nesil sorular, 6grencilere hedeflenen becerileri kazandirmalar1 beklenen (Sanca, Artun,
Bakirci ve Okur, 2021) ve 6grencinin bir problemi ¢ézerken, problemin var olan durumunu
kendi deneyimleriyle iligskilendirebilmesine imkan taniyan (Wijaya, Van den Heuvel-
Panhuizen, Doorman, & Robitzsch, 2014), bilindik objektif maddelerle dl¢tilmesi zor olan (st
diizey diistinme becerilerini 6lgmeye yarayan (Miller, Linn, & Gronlund, 2009 aktaran Kertil,
Giilbagci-Dede ve Ulusoy, 2021) sorular olarak bilinmektedir.

Tiirkiye’deki ortaokul c¢agindaki &grencilerin, her ne kadar ¢oktan se¢meli diye bilinen
sorularda genel manada basarili olduklar1 bilinse de PISA ve TIMSS gibi sinavlarda yer alan
bilginin nasil kullanildigin1 ve problem ¢6zme i¢in iist diizey beceriler isteyen beceri temelli
sorularda zorlandiklar1 kabul edilmekte (Cepni, 2020) ve bu durum TIMSS ve PISA gibi
siavlardaki basar1 siralamalarinin degerlendirildigi raporlarda da yer almaktadir (MEB, 2019;
2020).

Ulkelerin PISA ve TIMSS gibi siavlardaki egitim siralamalarmin belirlenmesinde matematik
dersinde yakalanan bagarinin énemli bir pay1 vardir. Ancak Tirkiye, matematik sorularinda
diinya ortalamasinin iizerinde bir siralamaya sahip degildir. Bu durum Tiirkiye’de uygulanan
ve PISA ve TIMSS gibi siav sorularinin benzerlerinin yer aldigi LGS sinavindaki matematik
dersi basarisinda da goriilmiis, LGS’de de istenen matematik basaris1 yakalanamamistir (MEB,
2018). Bu durumu tersine ¢evirmenin, yeni nesil matematik sorularinda yeterli ortalama puan
seviyesini yakalamakla miimkiin olacagi goriilmektedir. Yeni nesil matematik sorularinda
basarili bir seviyeyi yakalayabilmek i¢in 6grencilerin bu sorulara iligkin neler diisiindiigii,
sorulari nasil algiladiklari, onlara karsi nasil bir tutum gelistirdiklerinin belirlenmesi 6nemli bir
etmen olarak goriilebilir. Ancak literatlir incelendiginde 6grencilerin yeni nesil matematik
sorularina iliskin tutumlarini belirlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracina
rastlanilmamistir. Bu baglamda mevcut arastirma, ortaokul 6grencilerinin yeni nesil matematik
sorularina iligkin tutumlarini 6lgmede kullanilabilecek bir 6lgme araci gelistirmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Gelistirilen 6l¢ekle arastirmacilarin, ortaokul 6grencilerinin yeni nesil
matematik sorularina iligkin tutumlarini belirlemede ve bu noktada karsilasilabilecek sorunlarin
coziimiinde fayda saglayacag diisiiniilmektedir.
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2. YONTEM
2.1 Calisma Grubu

Calismanin katilimctr grubunu Ankara ili Merkez ilgelerinde bulunan ortaokullarda 2020-2021
egitim 6gretim yilinin giiz déneminde 6grenim géren ve amagsal drnekleme yontemlerinden
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine gore belirlenen 399 (225 kiz, 174 erkek) ortaokul
ogrencisi olusmaktadir. Ogrencilerin 78’1 5. sinifta, 79’u 6. siifta, 136°s1 7.sinifta ve 106’°s1 da
8. smifta bulunmaktadir. Katilimer grubunun belirlenmesindeki kolay ulasilabilirlik,
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullarin idarecilerinin ve matematik 6gretmenlerinin
aragtirmacit ile tamisiyor olmalariyla agiklanabilir. Bunun yaninda g¢alismadaki katilimci
sayisinin 25 adet gozlenen degisken sayisinin on katindan fazla olmasi literatiirde
(Biiyiikoztiirk, 2002) belirtilen 6lgme aract gelistirme g¢alismalart i¢in katilimci sayisinin
gozlenen degisken -O6l¢me aracindaki madde miktari- sayisinin 3, 5, 7 hatta 10 kati olmasi
gerektigi yoniindeki aragtirmalarla da ortilistiigii sOylenebilir.

2.2 Veri Toplama ve Olcegin Gelistirilme Siireci

Mevcut 6lgegin gelistirilmesi i¢in Oncelikle alan yazin (Altun ve Akkaya, 2014; Altun ve
Bozkurt, 2017; Cepni, 2019; 2020; Erden, 2020; Diamond, 2007; Giler, Arslan ve Celik, 2019;
Gurbiz, 2019; Kertil, Giilbagci-Dede ve Ulusoy, 2021; Martin ve Kelly, 1996; Ormanct, 2019;
Sanca, Artun, Bakirci ve Okur, 2021; Stacey, 2011; Wijaya, Van den Heuvel-Panhuizen,
Doorman ve Robitzsch, 2014) taramasi yapilmistir. Bu taramadan elde edilen bilgilerden
hareketle 32 sorudan olusan 6n taslak madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan 6n taslaktaki
sorular iizerinde arastirmaci bir alan uzmanina danisarak taslaktaki maddelerin Slgekte yer alip
almamasina yonelik uzlagsmaya calismislar ve sonugta bes maddenin taslak Slgekteki diger
sorular ile ayni anlama gelebilecegi diisiincesinden hareketle Olgekten cikarilmasina karar
vermisgler, ardinda da taslak halde bulunan 27 madde son seklini almistir. Sonrasinda ise
olusturulan maddelerin karsisina katilimeilarin sorulara katilma diizeylerini belirlemek i¢in 3’li
Likert tarzinda Katiliyorum (3), Kararsizim (2) ve Katilmiyorum (1) ifadeleri olusturulmustur.
Daha sonra ise taslak halde bulunan dlgek maddeleri biri matematik egitiminde 6gretim iiyesi
olan biri de yiiksek lisans derecesine sahip iki alan uzmanina kapsam ve igerik agisindan, iki
yiiksek lisans derecesine sahip Tiirkge Ogretmenine de dil, anlatim ve imla yoniinden
incelemeleri igin gdnderilmistir. Ilgili uzmanlardan gelen dénitler sonucunda taslak halde
bulunan 27 soruluk 6l¢ekten 2 maddenin ¢ikarilmasina karar verilmis ve gelistirilen 6lgegin
taslak haldeki son madde sayis1 25 maddeden olugsmustur. Sonrasinda taslak haldeki maddeler
Google Forms araciligiyla online sablon halinde dlgme araci formatina getirilmistir. Olgme
aracia katilimcilarin ulasabilmeleri i¢in elde edilen URL uzantis1 daha 6nceden belirlenen
kisilere mesajlasma programi aracilifiyla ulastirilarak katilimeilarin  6lgek  sorularini
cevaplamalar1 istenmistir. Bir haftadan daha kisa bir siire i¢inde katilimcilardan elde edilen
veriler, aragtirmaci tarafindan diizenlenerek gecerlik ve gilivenirlik analizlerinin testi i¢in SPSS
23 programina aktarilmistir. Sonrasinda 25 sorudan olusan veri seti ilizerinden dlgegin yapi
gecerligini belirlemede kullanilacak olan agimlayici faktdr analizine uygunlugunun tespiti i¢in
Kaiser-Meyer Olkin ve Bartlett Kiiresellik Testi degerlerine bakilmig, saptanan degerlerin
Acimlayict Faktor Analizi (AFA) yapmaya uygun oldugu goriildiigiinden isleme devam
edilmistir. Sonrasinda o6lgekteki faktorlerin ayrilma durumunu ortaya koymak igin temel
bilesenler analizi yapilmis ve eldeki veriler lizerinden dik dondiirme teknigi (Varimax)
kullanilarak 6l¢me aracindaki maddelere ait yiik degerleri incelenmistir. Bu inceleme
neticesinde Ol¢ekte bulunan her bir maddenin ait oldugu faktor altindaki yilik degeri .30’dan
kiiciik olan ve Olgekte yer alan diger faktorler altinda da yiik degeri bulunup iki yiik degeri
arasindaki fark .10’dan az olan maddeler, en az yiik degeri farki bulunan maddelerden
baslayarak teker teker analiz disinda tutularak faktor analizi tekrarlanmistir. Literatiirde yer alan
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bilgiler (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010) yiikii birden fazla faktérde bulunan ve bu
faktorlerdeki yiik degeri 0.10’dan az olan maddeler ile faktor yiikleri .30°un altinda olan
maddelerin dlgege alinmamasi gerektigini belirtmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda olgekte
kalan 17 madde tizerinden; 6lgegin toplam puanina ve faktorlerine iliskin korelasyon matrisi,
madde ayirt edicilik gii¢leri ve madde toplam korelasyonlar1 hesaplanarak 6lgme aracinin
gecerligi; i¢ tutarlilik diizeyine bakilarak da giivenirligi test edilmistir.

3.BULGULAR

Yeni nesil matematik sorularina iliskin tutum 6lgeginin gecerli bir yapi sundugunun tespiti igin
ilk olarak yap1 gecerligine bakilmis daha sonra ise 6lgegin toplam puan ve faktorlerine ait
korelasyon matrisi ile madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmustir.

3.1. A¢imlayici faktor analizi (AFA)

Yeni nesil matematik sorularma iliskin tutum Olgegi i¢in ilk basta AFA’ya uygunlugunu
saptamak icin taslak halde bulunan 6lgek verileri lzerinde Kaiser-Meyer-Olkin ve Bartlett
Kiiresellik Testleri yapilmis ve KMO degerinin 0.88 oldugu ve Bartlett Kiiresellik Testi
degerinin ise x?= 2722.805; sd=300 (p=0.000) oldugu saptanmistir. Bu degerlerden yola
cikilarak 25 maddelik taslak dlgek lizerinde AFA yapilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Alan
yazinda faktor analizi “birbiri ile iligkili birden ¢cok maddeyi bir araya getirerek daha az ve temel
sayida kavramsal bir nedene dayanmakta olan ve anlamlilig1 da olan yeni degiskenlere ulagsmayi
ama¢ edinen birden fazla degiskenlige sahip istatistik” (Biiyiikoztiirk, 2002) olarak ifade
edildigi gibi“ ¢ok sayilabilecek miktardaki degiskenin bir arada yer aldigi bir yapinin
arkasindaki gorlinmeyen temel yapiy1 ortaya ¢ikarmak i¢in uygulanan yol olarak™ (Sencan,
2005) da tanimlanmaktadir. Bu baglamda 6lgme araci gelistirmek igin yapilan ve AFA’da
kullanilan temel bilesenler analizi ve sonrasinda uygulanan rotasyon teknikleriyle ortaya
konmus her bir maddenin belli bir faktor altinda temsil ettigi yiikk degerinin .30’un altinda
olmas1 ya da bir maddenin birden fazla faktor altinda yer almasi ve buralardaki yiik degerleri
arasindaki farkin .10’dan diislik olmas1 o maddelerin 6l¢gme aracinda bulunmamasi gerektiginin
isareti olarak bilinmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Sayilan bu temel
kriterler 15181nda gelistirilen 6lgme aracinin boyutlarini tespit etmek i¢in faktorlestirme teknigi
olarak yaygin olarak kullanilan (Biiyiikoztiirk, 2010) temel bilesenler analizi yapilmis ve 6lgme
aracinin birbirinden bagimsiz faktorlere ayrilip ayrilmadiginin belirlemek i¢inse Varimax dik
dondiirme tekniginden faydalanarak faktdr yiik degerleri incelenmistir. incelenen veriler
1s181nda 6lgegin madde faktor yiik degerleri .30’un altinda olan 3 maddesi ile birden ¢ok faktor
altinda yiikii olan ve bu yiik degerleri arasindaki farkin .10’un altinda bulunan 5 maddesi farki
en az olan maddeden baslayarak teker teker 6l¢ekten cikarilarak sonrasinda 6lgekte kalan 17
madde iizerinde AFA islemi yinelenmistir. Literatiirde AFA sonuglarimin degerlendirilirken
Olcekte yer alan maddelerin olusturduklar1 faktor yiiklerine bakilacagindan bahsedilmektedir.
Bahsedilen faktor yiik degerleri her bir maddenin ait oldugu faktorle ne denli iliskili oldugunu
belirten katsay1 olarak degerlendirilmektedir. Ayrica 6lgek gelistirme caligmalarinda faktorler
altinda yer alan maddelerin kendi faktorlerini olabildigince yiliksek yiik degeri ile temsil
etmeleri beklenmektedir. Sayet faktor altindaki maddelerinin bir arada yer alarak ait olduklar
faktorii temsil ediyorlarsa bu durum o maddelerin ilgili faktor arkasindaki yapiy: yeteri kadar
Olctligiiniin gostergesi olarak nitelendirilmektedir (Kline, 1994 akt. Cokluk, Sekercioglu ve
Buyukoztirk, 2010).

Olg¢me aracina uygulanan AFA sonrasinda kalan maddelerin toplam ii¢ faktor altina serpildigi
goriilmiistiir. Ug faktorlii yapidaki 17 maddelik dlgegin KMO degerinin 0.88 oldugu ve Bartlett
Kiiresellik Testi degerlerinin x?=1957.876; sd=136; p<0.000 oldugu tespit edilmistir. Olgme
aracindaki maddelerin rotasyona tabi tutulmadan onceki faktor yiiklerinin .31 ile .62 arasinda

degistigi; buna karsilik Varimax dik dondiirme teknigi ile rotasyon yapildiktan sonraki durumda
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ise faktor yiik degerlerinin .46 ile .78 arasinda degistigi ve maddelerin toplam varyansi agiklama
oraninin %48,15 oldugu belirlenmistir. Literatiirde, 6l¢ek gelistirme calismalari i¢in 6lgekteki
faktor ylik degerlerinin 0.30°dan yiiksek olmasinin ve davranis bilimleri i¢in gerceklestirilen
cok faktorlii yapilarin agikladigl toplam varyans oraninin %40’dan fazla olmasinin yeterli
olarak goriilebilecegi belirtilmektedir (Tavsancil, 2010). Dolayisiyla bu ¢alismada elde edilen
iic faktorlii yapidaki faktorlerin toplam varyansi agiklama oraninin literatiirdeki bilgilere
dayanilarak yeterli olarak goriilebilecegi sdylenebilir.

Daha sonra, gelistirilen 6l¢ekteki ulasilan faktdrlerdeki maddelerin icerikleri incelenerek faktor
adlar1 belirlenmistir. Bu belirlemede “faktorlerde yer alan maddelerden yiik degeri fazla
olanlarin igeriklerine bakilarak™ (Sencan, 2005) karar verilmistir. Sonug olarak 10 maddeden
olusan birinci faktore “Duyussal agidan yeni nesil sorular”, dért maddeden olusan ikinci faktore
“Yeni nesil sorularin ¢oziimiinde danigsma” ve {i¢ maddeden olusan ticiinci faktore “Yeni nesil
sorularin ¢oziimiinde zorlanma” adi verilmistir.

Elde edilen Olgekteki her bir faktoriin 6z degerleri temel alinarak ¢izilmis asagidaki grafikte
goriilen her iki nokta arasinda kalan diizliikk, o 6lgegi olusturan faktorii temsil etmektedir.
Grafikte, olgekte yer alan {i¢ faktoriin temsil edildigi diizliiklerin toplam varyansa daha ¢ok
katki sundugunun, grafikte yer alan diger faktorlerdeki diisiisiin dordiincii noktadan sonra
egimli bir hal almasi ise bu faktorlerin toplam varyansa katki diizeylerin hem az hem de
birbirine benzer diizeylerde oldugunun kaniti olarak agiklanabilir (Cokluk, Sekercioglu ve
Buyuikoztirk, 2010).

Grafik 1. Her bir faktore gore 6z degerler

AFA sonrasinda dlgekte kalan 17 maddenin her bir faktére gore madde yiik degerleri ile ilgili
faktorlerin 6zdegerleri ve varyans aciklama oranlarina ait saptanan degerler asagida
sunulmustur.
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Tablo 1. Yeni Nesil Matematik Sorularina iliskin Tutum Olgeginin Faktorlerine Gore Madde - Faktor Yiik
Degerleri

Maddeler F1 F2 F3
m19 Okuldaki matematik sinavlarinda yeni nesil sorulari gormek beni bunaltir. 78
m9  Yeni nesil matematik sorularindan tiksiniyorum. 77
ml  Yeni nesil matematik sorusu ¢6zmek ¢ok eglencelidir. 74
m3  Yeni nesil matematik sorularinin derse olan ilgimi artirdigini diigtiniiyorum. 72
Katildigim smavlarda yeni nesil matematik sorularini gérmek beni
m23 71
kaygilandirir.
o m17 Yeni nesil matematik sorularin1 anlamakta zorlanirim. ,69
Imkamim olsa Liselere Gegis Sisteminde sorulan yeni nesil matematik
m22 ,68
sorularimi kaldiririm.
mo4 Yeni nesil matematik sorularinin kalic1 6grenmeye katki sagladigim 63
diistiniiyorum. '
mo5 Yeni nesil matematik sorularinin matematiksel becerilerimi artirdigini 62
diigiintiyorum. '
m15 Matematik dersindeki yeni nesil sorularin uzun oldugunu diisiiniiyorum. ,54
m14 Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde arkadaslarima danisirim. ,68
m18 Yeni nesil matematik sorularini ¢6zmek i¢in farkli kaynaklardan yararlanirim. ,66
Y ms Yeni nesil matematik sorularinin ¢oziimiinii arkadaslarimla paylasmaktan zevk 63
alirim. '
mé Yeni nesil matematik sorularmi ¢ézmek i¢in matematik kitabindan 44
yararlanirim. '
mi2 Yeni nesil matematik sorularimmi ¢oézmek icin ezber yapmak gerektigine 73
inantyorum. '
Matematik dersindeki yeni nesil sorularin diger derslerdeki yeni sorularin
o mi3 o A o7
L ¢coziimiine katki sagladigini diigiinmiiyorum.
m21 Yeni nesil matematik sorularinin ger¢ek hayatta karsiliginin oldugunu 46
diistinmiiyorum. '
Ozdeger 515 1.80 1.24
Agiklanan Varyans 30,28 10,58 7,29

Tablo 1’de goriildigi tizere dlgekteki birinci faktor olan “Duyussal agidan yeni nesil sorular”
faktoriindeki maddelerin ylik degerlerinin .54 ile .78 arasinda degistigi, dl¢egin tamamina
iliskin meydana getirdigi 6zdegerin 5,15, toplam varyansa katki oraninin ise %30,28 oldugu;
ikinci faktor olan “Yeni nesil sorularin ¢oziimiinde danisma” faktoriindeki maddelerin yuk
degerleri .44 ile .68 arasinda degistigi, 6lcegin tamamina iliskin meydana getirdigi 6zdegerin
1,80, toplam varyansa katki oraninin ise %10,58 oldugu; son olarak tgtinct faktor olan “Yeni
nesil sorularin ¢oziimiinde zorlanma” faktoriindeki maddelerin yiik degerleri ise .73 ile .46
arasinda degistigi, 6l¢egin tamamina iliskin meydana getirdigi 6zdegerin 1.24, toplam varyansa
Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 176




Kilcan, T. 5 (2), 2021, 170-180

katk1 oraninin ise %7,29 oldugu saptanmuistir.

Asagida yer alan Tablo 2 ise gelistirilen 6l¢egin faktorleri arasindaki korelasyon katsayilari
verilmistir. Bu bilgilerden hareketle; duyussal agidan yeni nesil sorular alt boyutunun yeni nesil
sorularin ¢éziimiinde danisma ve yeni nesil sorularin ¢éziimiinde zorlanma alt boyutlar ile
pozitif yonde diisiik iliski; yeni nesil sorularin ¢éziimiinde danigsma alt boyutu ile yeni nesil
sorularin ¢ozlimiinde zorlanma alt boyutu arasinda pozitif yonde zayif iligki oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda dlgegin tamaminin toplam puani ile duyussal agidan yeni nesil
sorular alt boyutu arasinda pozitif yonde ¢ok kuvvetli, yeni nesil sorularin ¢oziimiinde danisma
ve yeni nesil sorularin ¢dziimiinde zorlanma alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde
iliski saptanmustir.

Tablo 2. Yeni Nesil Matematik Sorularma iliskin Tutum Olgeginin Toplam Puan ve Faktorlerine Iliskin
Korelasyon Matrisi, Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

1 2 3 X SS
Duyussal agidan yeni nesil sorular 1 20,85 5,54
Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde danisma .20** 1 9,10 2,08
Yeni nesil sorularin ¢éziimiinde zorlanma A7**  05*%* 1 6,19 1,65
Yeni Nesil Matematik Sorularma Iliskin Olgek Toplam Puami 93**  46** 37** 36,14 6,73

3.2. Olgegin Madde Ayirt Ediciligine ve Giivenirligine fliskin Bulgular

Gelistirilen 06lcegi olusturan faktorlerin madde ayirt edicilik diizeyleri madde toplam
korelasyonu yontemine bagli kalinarak her bir faktorlerde yer alan maddelerin puanlar ile aynm
faktorde yer alan maddelerin ortaya koydugu faktor toplam puanlari arasindaki korelasyonlar
hesaplanarak belirlenmis ve belirlenen bu madde-faktor korelasyon degerleri asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 3. Madde-Faktor Puanlari Arasindaki Korelasyon Analizi
Md. m19 m9 ml m3 m23 ml7 m22 m24 m25 m15

F1

r ,78** JI8**  T4*x 2R x  71** 68** ,69** ,64%* ,64%*  BpF*
- Md. mil4 m18 m5 m6

r ,68** ,62*%*  66**  60**

Md. mi2 m13 m21
F3

r ,63** ,66*%*  66**

N=399; **=p<.001

Tablo 3’te goriildiigii tizere madde test korelasyon katsayilari duyussal agidan yeni nesil sorular
faktorl icin .78 ile .56; yeni nesil sorularin ¢oziimiinde danisma faktord igin .68 ile .60 ve yeni
nesil sorularin ¢éziimiinde zorlanma faktorii icin ise .66 ile .63 arasinda degismektedir. Elde
edilen korelasyon degerlerinden hareketle, birinci faktdrdeki bazi maddelerin anlamli ve pozitif
yonde kuvvetli iligki, 6l¢ekteki diger tiim maddelerin ise ait olduklar1 faktor ile anlamli ve
pozitif yonde orta diizeyde iliski icerisinde olduklar1 sdylenebilir (p<0.001). Ayrica tabloda
belirtilen maddelerin korelasyon katsayilarinin her bir maddenin gegerlik katsayist oldugu,
bunlarin faktoriin tamami ile tutarliligi -her bir faktdriin Olcegin O6lgmek istedigi yapiyi
olcebilme diizeyi- hakkinda da bilgiler sunmasi bakimimdan énemli griilmektedir (Ozgiiven,
2011; Korkmaz ve Yesil, 2011; Yksel, 2009).
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Gelistirilen Olgegin giivenirligi i¢ tutarlilik analizleri test edilerek saptanmistir. Yeni nesil
matematik sorularina iligskin 6lgegin giivenirligi 6lgegin tamamina iligskin glivenirlik analizleri
yapilarak ortaya konmustur. Olgegin tamamina iliskin Cronbach’s Alpha giivenilrik katsayisi
.80 olarak tespit edilmistir. Bu tespit, gelistirilen 6l¢egin ylksek dizeyde guvenilir bir yapida
oldugunu ortaya koymaktadir. Ciinkii literatiir, Cronbach’s Alpha katsayisina bakilarak 6lgek
hakkinda i¢ tutarliliga iligkin bir karara varilabilecegi ifade etmekte ve bu katsayinin .80 ve UstU
bir degere denk gelmesinin o dlgegin yiiksek diizeyde giivenilir olarak taninmasina imkan
saglamaktadir (Kayis, 2010; Sencan, 2005).

4. SONUC VE TARTISMA

Mevcut caligma beceri temelli, baglam temelli gibi isimlerle de anilan ancak 6grenciler arasinda
ve yaygin olarak “yeni nesil sorular” olarak tanimlanan sorulara iliskin ortaokul 6grencilerinin
tutumlarin1 ortaya ¢ikarmada kullanilabilecek gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci gelistirmek
amaciyla yapilmstir.

Ortaokul 6grencilerinden elde edilen verilerin olusturulmasi ve degerlendirilmesi yedi asama
da gergeklestirilmistir. Bunlardan ilki yeni nesil sorulara iligkin literatiir taramasi, ikincisi
gelistirilecek Olgege iliskin madde havuzunun olusturulmasi, tgiinciisii havuzda yer alan
maddelere iliskin kapsam gecerliginin kontrol edilmesi, dordiinciisii madde ayirt edicilik
ozelliklerinin kontrolii, besincisi agimlayic1 faktér analizinden olusan yap1 gecerliginin test
edilmesi, altincis1 6lgegin faktorleri arasindaki korelasyonlarin belirlenmesi ve sonuncusu i¢
tutarlik analizidir.

Yapilan analizler sonrasinda elde edilen 6l¢egin madde-faktdr toplam korelasyonlarindan elde
edilen korelasyon katsayilari .55’in {izerinde ve Ol¢gme aracinda yer alan tiim maddeler
istatistiksel olarak anlamlilik gdstermektedir. Bu durum literatiirde yer alan “6l¢me aracindaki
maddelerin .40’1n lizerinde deger almas1 o maddelerin ayirt edicilik agisindan ¢ok iyi oldugunun
gostergesidir” (Sencan, 2005) diisiincesi ile, ayrica maddelerin korelasyon katsayisinin .50’ nin
iizerinde olmasi da o maddelerin ait olduklar1 faktérii temsil edebilirlik diizeyleri ve her
maddenin Olgegin tamami ile tutarliligini yani faktorlerin dlgegin 6lgmek istedigi seyi
Olcebilecegi (Biiyiikoztiirk, 2010; Korkmaz ve Yesil, 2011; Tavsancil, 2010; Yksel, 2009)
yoniindeki fikirlerle ortiismektedir.

Gelistirilen 0lcegin yap1 gecerliginin test edilmesi i¢in yapilan AFA sonunda olgek
maddelerinin {i¢ faktor altina dagildig: tespit edilmistir. Bu boyutlardaki maddelerin faktor
yiikleri .40’1n iizerindedir. Literatiirde, faktorle yiiksek diizeyde iliski gosteren maddelerin
meydana getirdigi bir boyutun olugmasindan bahsedilmesi halinde bu olusumun, o maddelerin
beraberce ilgili yapiy1 6l¢tiigli anlamina gelebileceginden bahsedilmektedir (Biiylikoztiirk,
2010). Bunun yaninda 6l¢gme aracindaki her faktor altindaki maddelerin faktor yiiklerinin .40’1n
iizerinde olmas1 yapilan AFA’nin da gecerliginin kanit1 olabileceginden bahsedilmektedir. Ote
yandan 6lgegi olusturan {i¢ faktorlii yapiya ait toplam varyansin yaklasik %48’inin a¢iklanmis
olmasi literatiirde (Scherer, Wiebe, Luther ve Adams, 1988 Akt; Tavsancil, 2010) davranis
bilimleri i¢in dile getirilen “birden fazla yapili dl¢eklerde agiklanan toplam varyans oraninin
%40-60 arasinda olmasinin yeterli olduguna” yonelik goriisle de ortiismektedir.

Olgme aracinin giivenirligine iliskin saptanan bilgilere gore Olgegin tamamina iliskin
Cronbach’s Alpha katsinin .80 oldugu goriilmektedir. Bu durum bazi arastirmalarda (Kayis,
2010; Ozgﬁven, 2011; Sencan, 2005) s6z edilen “Cronbach’s Alpha katsayisina bakilarak bir
Oleme aracina ait giivenirlige yonelik degerlendirme yapilabilecegine ve bu katsaymnin .80 ve
isti bir deger almasmin ise Yuksek dizeyde guvenilir bir 06lgme aract olarak
degerlendirilebilecegine” yonelik ifade ile ortiismesi bakimindan 6nemli olarak goriilebilir.

Sonug olarak bu caligmada ortaokul kademesindeki ogrencilerin yeni nesil matematik
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sorularina iligkin tutumlarini ortaya koymak i¢in 3 faktorlii 17 maddeden olusan bir 6lgek elde
edilmistir. Olgekteki maddelere iliskin dgrenci yamitlarmi belirleyebilmek igin 3’lii Likert
tarzinda bir dlgek kullanilmistir. Olgegin tamamindan elde edilecek minimum puan 17
maksimum puan ise 51°dir. Olgegin ortaokul kademesindeki bireylerin yeni nesil matematik
sorularma iligkin tutumlarint degerlendirmede alandaki boslugu dolduracag: ve ileride yeni
nesil sorulara iliskin yapilacak c¢alismalara katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Olgegin
ortaokul seviyesinin disindaki gruplara uygulanabilmesi igin tekrardan gegerlik ve guvenirlik
analizlerinin yapilmasi 6nerilmektedir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi agamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi disinda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Oz

Yapilan bu ¢alismanin amaci, pandemi siirecinde okul idarecilerinin iistlendikleri, siirece has ve yeni gelisen is ve
Yapilan bu ¢alismanin amaci, pandemi siirecinde okul idarecilerinin iistlendikleri, siirece has ve yeni gelisen is ve
islemler hakkinda gériislerini belirlemektir. Nitel bir ¢calisma olan bu arastirmada olgu bilimsel desen ve veri
toplama yontemi olarak yar: yapilandirilmis gériisme yontemi kullamilmistir. Calismaya Diizce ili merkezindeki
cesitli ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapan 29 okul idarecisi katilmigtir. Veriler arastirmact tarafindan
hazirlanan yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak 14-22 Aralik 2020 tarihleri arasinda toplanmigtir.
Katilimcilar, arastirmacinin kolay ulagabildigi idareciler ile bu idarecilerin yonlendirdigi diger idarecilerden
kartopu ornekleme yontemi ile belirlenmistiv. Hazirlanan yart yapilandwrilnmis acik ug¢lu sorular katilimcilara
dijital ortamda sunulmustur. Arastirmada idarecilerin pandemi siirecinde karsilastiklar giicliikler, yalnizlasma,
canli ders atama problemleri, “Okulum Temiz” is ve islemleri (MEB tarafindan pandemi siirecinde okullarda
uygulanmasi istenen proje), temizlik personeli ihtiyaci, yiiz yiize egitim is ve islemleri olarak belirlenmistir.
Arastirmada idarecilerin zaman, mekan, mesai saati gibi kavramlar: gozetmeksizin, egitim iglerini aksatmamak
amactyla yogun tempoda ¢aligtiklart sonucuna ulasilmistir. Gerekli maddi kaynaga ulasmak icin ¢areler aramus,
bilgi eksikligi dogan durumlarda idareciler arasi dayanisma ile problemlerine c¢oziimler tirettikleri tespit
edilmistir. Ders planlamasi yaparken 6gretmen ve ogrencilerin magdur edilmemesi icin ¢aba gosterdikleri tespit
edilmistir. Egitim ogretimi aksatmamak ve var olan kaynaklari en iist seviyede kullanmak adina ¢alismalar
yiiriittiikleri sonucuna ulasimustir.

Anahtar Kelimeler: Okul idarecisi, pandemi siireci okul yonetimi, uzaktan egitim.

Abstract

The purpose of this study is to determine the opinions of school administrators about the process and the newly
developing business and operations they undertake during the pandemic process. Also how the administrators
carry out these new tasks was determined as the aim of the research. The research, which is a qualitative study,
made with a phenomenological pattern and semi-structured interview method. 29 school administrators from
various primary, secondary and high schools in the city center of Diizce province, participated in this study. The
data were collected between 14-22 December 2020 by using the semi-structured interview form which is prepared
by the researcher. Participants were determined from administrators who were easily accessible for the researcher
and other administrators pointed by these administrators. The semi-structured open-ended questions which are
prepared by the researcher were presented to the participants via digital media. In the study, the difficulties that
administrators face during the pandemic period are identified as; isolation, live class scheduling problems, tasks
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and procedures about "My clean School™ project, shortcoming of human sources for school hygiene, tasks and
procedures about face-to-face education. In the study, it was concluded that the administrators worked at an
intense pace to avoid disrupting their institution’s education activities, regardless of the concepts such as time,
place and working hours. Administrators has sought solutions to reach the necessary financial resources, and it
has been determined that in cases where there is a lack of information, they produce solutions to their problems
with solidarity between administrators. It has been determined that when the subjects of this research were
planning the lessons they worked hard not to make the teachers and students suffer. It has been concluded that
they are carrying out studies in order not to interrupt the education and use the existing resources at the highest
level.

Keywords: School administrators, school management about pandemic process, distance education.

1. GIRIS

Uzaktan egitim, egitim modelleri arasinda “B” plan1 gibi var olmaya devam ettigi
goriilmektedir. Tiim egitim kademelerindeki bir¢ok 6grencinin ve ailelerinin hayatindan uzakta,
siirl sayida bireyi ilgilendiren, ¢ogunlukla goniilliiliikk esasina dayanan bir 6grenme bi¢imidir.
Pandemi hayatimiza girene kadar.

31 Aralik 2019 da Cin’in Vuhan sehrinde, nedeni agiklanamayan zatiirre vakalar1 saptanmaistir.
5 Ocak 2020 ‘de yeni coronaviriis tanimlamasi yapilmistir. Daha sonra bu tanim Covid-19
ismiyle duyurulmustur. Diinyaya yayilmast ii¢ ay siirmiistiir. 12 Mart’ta Diinya Saglhk Orgiitii
tarafindan pandemi ilan edilmistir (Budak & Korkmaz, 2020). Ulkemizde ilk vaka 10 Mart
2020 de gorilmiistiir (Sertdemir, 2020).

Hizli bir sekilde hayatimiza giren salgin hastalik sadece sagligimizi tehdit etmedi. Salgin
nedeniyle sokaga ¢ikma yasaklari getirilmesiyle {ilkemizde ve dunyada birgok ekonomik,
sosyal ve psikolojik sorunlar basladi. Egitim camiasi da salgindan payini almis ve 16 Mart
itibariyle okullar tatil edilmistir. 23 Mart’ta da uzaktan egitime baslanmistir.

Uzaktan egitim, yetiskin bireyler i¢in zaten kullamilan bir uygulamaydi. Ihtiya¢ duyulan
alanlarda verilecek egitimin, sanal ortamda sunulmasina uzaktan egitim denir (Karaman, 2007).
Uzaktan egitim ge¢miste, yiiz yiize egitim imkami olmadigr durumlarda kullanilmistir
(Hawkins, 1999; akt: Ozbay, 2015). Bilgi iletisim teknolojilerinin kullanilmadig1 dénemlerde;
mektupla, radyo ve televizyon kullanilarak uzaktan egitim gerceklestirilmistir (Sendag &
Giindiiz, 2009). Giiniimiiz bilisim teknolojileri kullanilarak hedef kitleye uygun egitim
tasarlanmaya c¢alisilmaktadir. (Yalman & Kutluca, 2013).

Tiirkiye’de de salgin nedeniyle devam ettirilemeyen yliz ylize egitimin yerine, ilkokul 3.
siniftan itibaren tiim egitim kademelerinde uzaktan egitimin baslamasi bir¢ok sorunu da
beraberinde getirmistir. Okul 6ncesi dahil tiim egitim basamaklarinda egitimin uzaktan devam
etmesiyle Ogrenciler, 6gretmenler, idareciler ve veliler yeni gelisen bu duruma ayak
uydurmakta zorlanmistir.

Egitimde yonetimin amaci, bireyleri her yonde gelistirmektir. Okul yoneticiligi, yonettikleri
kurumu, hedefe uygun ve etkin sekilde nasil galistirabileceklerini inceler (Binbasioglu, 1988).

Okullarda yonetici olmak, liderligin disinda egitime 6zgii yeterliliklerde gerektirmektedir.
Miidiir ve miidiir yardimeilar1 gérev yaptiklari okullarda yoneticilik yaparken liderlik disinda
ayni zamanda disiplini saglama, iliskilerde ve uyusmazliklarda arabuluculuk, degerlendirmeler
yapma gibi roller de Ustlenirler (Meriwether & Duyar,1997).

Okul yoneticiligi ililkemizde, kamu ve 6zel kesim olmak tizere, Mili Egitim Bakanligi’nin
belirledigi esaslara gore yapilmaktadir. [Ikdgretim Kurumlar1 Yonetmeligine gére Milli Egitim
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Bakanligi’na bagli okullarda okul yoneticilerinin gorev ve sorumluluklari agagidaki gibi ifade
edilmektedir: “llkogretim okulu, demokratik egitim-6gretim ortaminda diger calisanlarla
birlikte miidiir tarafindan yénetilir. Okul miidiirii; ders okutmanin yaminda kanun, tiziik,
yonetmelik, yonerge, program ve emirlere uygun olarak gorevlerini yiritmeye, okulu diizene
koymaya ve denetlemeye yetkilidir. Miidiir, okulun amaglarima uygun olarak yonetilmesinden,
degerlendirilmesinden ve gelistirmesinden sorumludur.” (MEB, 2003).

Midiirler ve miidiir yardimcilar1 c¢alistiklar1 okullarda gesitli konularda gorevlidir. Egitim
ogretimin devamliligini saglamak, okul i¢i her tiirli egitsel kaynagi temin etmek, veliler veya
ilgili kisilerle iletisim kurmak gorevleri arasindadir (Groff, 2001). Ayrica idareciler siirekli
yiiriitmeleri gereken biirokratik isleri yapmakla ve egitim alanindaki yenilikleri uygulama
zorunluluklar1 vardir (Friedman, 2002). Bu gorevleri hizla degisen ve gelisen egitim sistemi,
veli, 6grenci, 6gretmen ve iist makamlarin beklentileri esliginde devam ettirmeye calisan okul
idarecileri maddi imkansizliklar nedeniyle, egitimde liderlik ve beklenen hedeflere
ulasabilmede giiliikler cekmektedir (Calman, 2010; Collinson & Cook, 2007; Demarest, 2011;
Fink, 2010; Green, 2010; Searby, Browne-Ferrigno & Wang, 2016; Spillane & Lee, 2014).

Okul yoneticileri calisma siireleri 6gretmenlere kiyasla daha fazla olmasina karsin aldiklar
ucretin azlhigt ve kendilerinden beklentilerin fazla olusu, meslege olan bagliliklarini
azaltmaktadir (Fenwick, 2000; Lacey, 2002; , Shoho & Barnett, 2010). Kurum motivasyonunu
saglama-arttirma, orgiite liderlik etme, karar verme yetki ve sorumluluguna sahip olan okul
idarecileri, gorev yaptiklar1 okullarda farkli uygulamalarla karsilagmakta ve gorevlerinin ilk
yillarinda olumsuzluklar yasayabilmektedirler (Fenwick, 2000; Lacey, 2002; Shoho & Barnett,
2010). Miidiir yardimcilarinin gérev alanlar1 Ilkdgretim Kurumlar1 Yonetmeligi’ne gére bagh
bulundugu okul miidiirii tarafindan belirlenmektedir (MEB, IKY, 2014). Gérev alanlari
calistiklar1 okulun tiiriine ve ihtiyaca gore farklilik gostermektedir.

Pandemi ile birlikte okul yoneticileri, var olan gérev tanimlarinin diginda, uzaktan egitim siireci
is ve isleyisine ayak uydurmaya caligmaktadir. Bu ¢alisma ile okul idarecilerinin pandemi
siirecinde karsilastiklar1 gligliikler tespiti agisindan 6nemli olacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Covid-19 pandemi surecinde okul yonetiminde ortaya ¢ikan yeni sorun
alanlarini tespit etmektir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde yaklasik 25 milyon, diinyada ise 1,6 milyar 6grenci pandemi siirecinde uzaktan
egitime gegis yapmistir (Bozkurt, 2020). Bu siirecte saglik, egitim, 6grenci, 6gretmen inceleme
alanlariyla bircok caligmalar yapilmistir (Kurnaz, 2020; Karaman, 2020). Okullarda egitime
yon veren idareciler iizerine yapilan bu ¢alisma ile egitim yoneticilerinin pandemi siirecindeki
caligmalar1 hakkinda edinilen bilgiler ile alan yaziya katkida bulunulacagi diistiniilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi
Bu ¢alisma ile:
1-Uzaktan egitim siirecinde okul yonetimine iliskin idareci goriisleri nelerdir?

2- Uzaktan egitim silirecinde idareci goriisleri; kurum, cinsiyet, gorev, yas, egitim durumu ve
kidem degiskenlerine gore farklilagsmakta midir? Sorularina cevaplar aranmaktadir.

2.YONTEM

Yontem boliimiinde, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler sunulmustur.
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2.1. Arastirma Modeli

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden olgu bilimsel desen kullanilmistir. Olgu bilim
deseni bireylerin deneyimlerinden yararlanarak olgu ile ilgili bilgi elde etmeyi amaclar (Jasper,
1994).

2.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Diizce ili Merkez ilgede,
ilkokul, ortaokul veya liselerde gorev yapan 15 okul miidiirii ve 14 miidiir yardimcisindan
olusturmaktadir. Calisma grubu ile ilgili demografik bilgiler veriler Tablo-1 de verilmistir.

Tablo 1. Okul Idarecilerine Ait Demografik Bilgiler.

Degisken Grup n
Cinsiyet Kadin 4
Erkek 25
Gorev Mudur 15
Miidiir Yardimcist 14
Okul Turd Tlkokul 15
Ortaokul 7
Lise 7
Egitim Durumu Yiksek Lisans 4
Lisans 24
On Lisans 1
Toplam 29

Tablo 1 incelendiginde katilimecilarin 4’iiniin kadin, 25’inin erkek; 15’inin miidiir, 14’linlin
midiir yardimcisi; 15’inin ilkokulda, 7’sinin ortaokulda, 7’sinin lisede gorev yaptigi; 4 kisinin
yiiksek lisans, 24 kisini lisans, 1 kisinin de 6n lisans mezunu olan okul idarecilerine ulagilmistir.

2.3 Veri Toplama Araci

Arastirmada Diizce ili Merkez ilgede gorev yapan 29 idareciye, arastirmaci tarafindan
hazirlanan, uzman goriisii alinan, a¢ik uclu sorular ve katilimcilarin kisisel bilgilerini belirten
boliim ile birlikte hazirlanan form, pandemi siireci bulag ihtimali gbz oniine alinarak Google
Formlar araciligi ile katilimcilara ulagtirilmistir. Katilimcilara yoneltilen sorular pandemi
slrecinde:

A. Idareci yalnizlasmast,

B. Canl1 ders is ve islemleri,

C. Pandemi stirecine ait diger okul is ve islemleri,

D. Yiiz yiize egitim is ve islemleri, olmak iizere dort temadan olugsmaktadir.

Toplamda 10 soru yoneltilmistir. 1.soru idarecilerin pandemi ile gelisen yalnizlasma siirecine
bakis acilar1 hakkinda goriisleri belirlemek amaciyla sorulmustur. 2, 3 ve 4. sorular canli ders
islemleri hakkinda goriislerini; 5,6,7 ve 8. sorular pandemi siireci ile olusan diger okul isleri
hakkindaki goriislerini; 9. ve 10. sorular ise yiiz yiize egitim siirecindeki is ve islemler
hakkindaki goriisleri yordamaktadir.
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2.4 Verilerin Analizi

Arastirma igerik analizi yontemi kullanilmistir. Sorulari nitel arastirma yontemine uygun olarak
gruplandirilarak ¢ikarimlara ulagilmistir. Katilimeilarin her birine kodlar verilmistir( K1, K2,
El, E2..). Kategori belirleme agsmasinda goriisme formunda belirlenen sorular dikkate
alinmistir. Arastirmanin gegerlilik ve giivenirliligini saglamak amaciyla sorular uzman goriisii
alinarak hazirlanmistir. Verilerin analizinde her form kodlanarak siralanmistir. Katilimcilara ait
gortislere siklikla yer verilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmadan elde edilen bulgular 4 ana baslik altinda toplanmistir. Bulgular bu basliklar
altinda yorumlanmastir.

3.1. Pandemi siireci idareci yalnizlagmasi,

3.2. Pandemi siireci islerinden canli ders is ve islemleri,
3.3. Pandemi siirecine ait diger is ve islemler,

3.4. Pandemi slirecinde yiiz yiize egitim isleri.

3.1. Pandemi Siireci Idareci Yalmizlasmasi

Pandemi silirecinde 6gretmenlerin idari izinli sayilip okula gelmemeleri, 6grencilerin okula
gelmemeleri ve idarecilerin esnek ¢aligma programini uygulayabilmeleri, binalarda idarecilerin
yalniz kalmalarima neden olmustur. Konu hakkinda goriislerini almak amaciyla, “ Pandemi
stirecinde idarecilerin idari izinli sayllmamasi ve okula gelmelerinin istenmesi sizi nasil
etkiledi?” sorusu yoneltilmistir. Cevaplar Tablo 2 de yer almaktadir.

Tablo 2. Pandemi siireci idareci yalnizlasmasi.

Kategoriler Katilimeilar n
Olumsuz E8,E18,E22,E24,E25,E28 6
Etkilendim

Olumsuz K1,K2,K6,K7,E1,E3,E4,E5,E6,E7,EQ,E10,E11,E12,E13,E14,E16.E19,E20,E21,E23,
etkilenmedim £26 E27 23

Tablo 2’de okul idarecilerinin pandemi siirecinde yalnizlagsma sorusuna cevaplar1 verilmistir.
Katilimeilardan 6’s1 olumsuz etkilendigini, 23’1 ise olumsuz etkilenmedigini belirtmisler.
Olumsuz etkilenen E8 “fiziki yorgunluk disinda mental yorgunluga neden oldu”, E24 “Yalniz
kalmak boslukta olmak gibi”, E25 “Psikolojim darmadagin’ cumleleri ile fikir beyan etmisler.
Olumsuz etkilenmedigini belirten E21 “Yonetenlerin izinli sayilmamasinin dogru oldugunu
diistiniiyorum. Islerin koordine edilmesi agisindan ve agik olmasimin (kurumlarin)égretmene,
ogrenciye ve g¢evresine psikolojik olarak iyi geldigini diisiincesindeyim”, E26 “Kurumlarin
kapatiimasinin imkani olamaz. Mesele temas ise zaten kimse okula gelmedigi i¢in biz de izole
olmus olduk.” , E27 “Okulun sosyal alanlari, spor salonu ve fitnes salonumuzu kullandik. Okul
ev arasi yakin, ders yiikiimiiz fazla degil, ¢calisan sayisi az.” K2 “Okullar i¢cin maddi kayplara
yvol agti, bosuna yanan kaloriferler, sarf edilen temizlik malzemeleri gereksizdi.” Seklinde
goriis belirtmislerdir.

Yalnizlagsma baghigi altinda elde edilen bulgular incelendiginde katilimcilarin ¢gogunun fiziksel
yalnizliktan olumsuz etkilenmedigi, izolasyon ortami olarak gordiikleri ve yalniz kendilerini
givende hissettikleri sdylenebilir.
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3.2. Pandemi Siireci Islerinden Canl Ders is ve islemleri

Pandemi siirecinde okullarda egitime ara verilmesinin ardindan baslayan uzaktan egitim sadece
ders veren 6gretmenleri ve derse katilan 6grencileri degil bu ders saatlerini planlayan idarecileri
de etkilemistir. Normalde ytiriittiikleri is yiikiinilin {izerine pandemi siireci ile birlikte canli ders
is ve islemleri de eklenmistir. EBA platformundan her 6gretmen icin ayr1 ayr1 ve gilinliik ders
atamasi yapmislardir. Okul idarecilerine canli ders is ve islemleri ile ilgili goriislerini almak
iizere {i¢ soru yoneltilmistir.

3.2.1. Canh Ders Planlamasi ve Atamas1 Hakkinda Egitim Aldiniz nm?

Tablo 3. Okul Idarecilerinin Canli Ders Atamasi Egitim Alma Durumu

Egitim Durumu Katilimcilar n
Egitim Aldim E13, E28 2
Egitim Almadim K1,K2,K6,K7,E1,E3,E4,E5,E6,E7,E8E9,EL0,ELL,E12,E14,ELG, 27

E18,E19,E20,E21,E22,E23,E24,E25,E26,E27

Arastirmaya katilan 29 katilimcidan 27°si canli ders planlamasi ve atamasi konusunda egitim
almadigini, 2 katilimer ise egitim aldigimmi belirtmistir. Katilimcilardan E10 “Mudurler
grubunda paylasilan videolarin yardimi oldu”, E1 “Sonradan bir kilavuz geldi”” seklinde goriis
bildirmistir.

3.2.2. Canh Ders Atamasi Yaparken Karsilastigimiz Giicliikler Nelerdir?

Tablo 4. Idarecilerin Canli Ders Atamasi Sirasinda Karsilastiklar1 Giicliikler.

Kategoriler Katilimeilar n
EBA’nin yogunlugu K1,K2,E1,E23,E13,E20,E18,K6,E22,E23,E11,E16, E19, E28 14
Canli ders ¢akismalari E1,E8,E27 3
Giinliik yapilmasi E3,E6,E13,E18,E28 5
Stirekli yapilan degisiklikler K7,E18,E20,E27,E28 5

Katilimcilarin canli ders atamasi yaparken karsilastiklar1 giigliikler incelendiginde EBA’nin
yogunlugu 14 katilimciyla ilk sirada karsimiza c¢ikiyor. 14 katilimci EBA’nin yogunlugu,
sistemim yavaslig1, hata vermesi ile ilgili goriis bildirmisler. Katilimcilardan K2 “Bilhassa EBA
sisteminin stirekli arizalanmast nedeniyle dersleri ge¢ saatler kadar atamaya ugrasmak ¢ok
yorucu ve yipraticiydi. Ramazan siirecinde sahura kadar hatta sabaha kadar ders atamaya
calistik.” Seklinde aciklamada bulunmus. Idarecilerin ders atamasi yapamamasi durumunda
ogrenci ve 6gretmenler dersi gergeklestiremezler. Geg saatte ders atamasi yapilmasi durumunda
da idarecinin Ogretmene, Ogretmeninde Ogrencilerine ge¢ ulasmasi anlamima geldigi
diistintiliirse egitimde aksamalar olusmasi beklendik bir sonug olacaktir.

Canli ders atamasinin giinliikk olarak yapilmasi hakkinda E13 “Siirekli ders tanimlamak,
okuldaki tiim suuflar icin yapmak ¢ok zaman aliyor. ’E18 “Toplu ders atayamamak zaman
kaybina neden oldu.” Seklinde ifade etmisglerdir.

Stirekli yapilan degisikliklerde ise E18 “Ders saatlerinde siirekli yapilan degisiklikler, sureli
program yenilememize neden oldu.”, E27 “Anlik kararlar alinmast ve uygulamaya gegisin kisa
siirelerde istenmesi. Ornek: Cuma yiiz yiize egitim karari ve pazartesi uygulamaya gecis.”
seklinde ifade etmislerdir. Ayrica EI, “Ogretmenlerin atanan dersin saati ile ilgili
memnuniyetsizligi de canli ders atamasinda gii¢liik olusturdu.” seklinde goriis bildirmistir.
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Canli ders atama islemi, harici ders adiyla 2020-2021 egitim o6gretim yili basinda smif
ogretmenlerine birakilmasiyla smif O6gretmenleri bazinda ilkokul idarecilerinin bu is ve
islemleri son bulmustur.

3.2.3.Canh Dersi Ogretmenin Yapip Yapmadigim1 Denetleme

Ogretmenlerin derse girmemeleri halinde maaslari belirli bir oranda kesintiye ugrar. Girdikleri
ders saati sayisina oranla ek ders ticreti alirlar. Okul idarecileri 6gretmenlerin derse girme
durumlarin1 okulda diizenli takip edebilirken, pandemi siirecinde verilen uzaktan egitim
stirecinde dizenli takip edip edemediklerini sorduk.

Katilimeilardan 14’1 6gretmenlerin canli dersi yapip yapmadigini kontrol edemediklerini, 10
katilimer takip edebildigini, 5 katillmc1 da kismen takip edebildigini belirtmistir.
Katilimcilardan E9  “EBA destek noktasina dgrenciler geliyor. Ogretmenlerin derse girip
girmedigini biliyoruz.”, E21 “Ogretmenlerin atmis olduklar: linklerden girerek izliyorum.
Gordiigiim olumsuz veya ilging anlari ogretmenler ile paylasiyorum.” agiklamasinda
bulunmustur.

3.3. Pandemi Siireci Diger Okul isleri
3.3.1. Cahstigimiz Kurum Okulum Temiz Belgesi Ald1 ni?

MEB ile TSE arasinda, 27 Temmuz 2020 tarihinde imzalanan “Egitim Kurumlarinda Hijyen
Sartlarmin Gelistirilmesi ve Enfeksiyonu Onleme Is Birligi Protokolii “ kapsaminda, hijyen
sartlarinin gelistirilmesi, enfeksiyonu dnleme ve kontrol siireglerinin tutarli, gecerli, giivenilir,
tarafsiz bir anlayisla silirdiiriilmesi amaciyla “Okulum Temiz” belgelendirme programi
yirtirliige alinmistir. Bu program geregince tiim okullardan gerekli evraklarin hazirlanmasi,
malzemelerin temin edilmesi ve diizenlemelerin yapilmasi istenmistir.

Okul idarecileri rutin islerinin diginda, pandemi siireci ile gelisen bu is ve islemler i¢in hazirlik
yapmak durumunda kalmiglardir. Katilimcilardan 28’1 “Okulum Temiz” belgesini aldiklarini,
1 katilimcinin da almadigini belirtmislerdir.

3.3.2. Okulum Temiz Projesi Is ve islemlerini Yiiriitiirken Karsilastigimz Giicliikler
Nelerdir?

Tablo 6. Okulum Temiz Projesi Is ve Islemleri Giicliikleri

Guglukler Katiimcilar n
Evrak yiiki K1,K2,K7,E1,E6,E8,E9,E10,E18,E19,E20,E21,E22 E23,E27,E28 16
Maddi yik K1,K2,K7,E1,E7,E9,E10,E11,E12,E13,E14,E23,E24,E27,E28 15
Gucluk yok E3,E21 2
Diger K7,E4,E5,E26 4

Okulum Temiz projesi is ve islemlerinin yiiriitiilmesi sirasinda katilimcilardan E3 ve E21
giicliikle karsilasmadiklarimi belirtmisler. E21 “Herhangi bir zorlukla karsilasmadim ancak
evrak ve sekilcilik biraz fazla idi. Bir standarttin olmast adina gerekli olduguna inaniyorum.”
aciklamasinda bulunmus. K7 “Bir ekip isi olan proje ¢alismalarinin, 6gretmenler derste
olmasindan dolayr evraklarin tamamini idareciler hazirladilar.” Seklinde goriis bildirmistir.
16 katilimer ¢alismada karsilastiklar giigliikleri evrak yiikii, 15 katilimci ise maddi yiik olarak
degerlendirmistir. Diger grubunda yer alan E4” Birden fazla binayr kullaniyor olmamiz
zorlad1.” yorumunu yaparken, E5 ise “Saglik Bakanligi ile MEB’ nin bakis acis1 farkliligr”
seklinde goriis bildirmistir.
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3.3.3. Okulunuz, “Pandemi Siirecinde le!a Tiikenen (Dezenfektan, Maske,. Temizlik
Malzemeleri vb.) Uriinleri Tedarik Etmek I¢in Yeterli Biitceye Sahip mi? Bu Ihtiyaclar
Karsilamak Icin Ne Yapiyorsunuz?

Tablo 7. Okul Bitgesi Durumu

Bitce durumu Katilimeilar n
Yeterli bitceye sahip E3,E5,E11,E27,E18,E19,E21,E22,E24,E25,K6 11
Yeterli butceye sahip E1,E4,E6,E7,E8,E9,EL10,E12,E13,E14,E16,E20,E23,E26,E28 18
degil K1,K2,K7

Katilimcilardan 11 idareci okullarinin gerekli malzemeleri temin igin yeterli OAB biit¢esine
sahip oldugunu belirtmistir. OAB’nin yeterli biitgeye sahip olmadigini belirten 18 katilimecidan
E1,E7,E13,K2 bor¢landiklarini; E6,E9,E10,E12,E14,E20,E26 il MEM’den 6denck aldiklarini;
E8,E23 ise bagis alarak ihtiyaclarini karsiladiklarini belirtmislerdir. Katilimcilardan E28
“Pandemi nedeniyle okul kantinleri ¢alismadigi i¢in kantinden OAB biit¢esine aktarilan gelirin
de olmadigmi” belirtmistir. K2 “Okul miidiirii cebinden 6deme yapti.” Seklinde goriis
bildirmistir.

3.3.4.0kulunuzda Ihtiyac Sahibi Cocuklar i¢cin Tablet Dagitimn Yaptimz mm? Tablet
Dagitim Siirecinde Karsilastiginiz Giigliikler Nelerdir?

Katilimcilardan sadece E12 tablet dagitimi yaptigini belirtmistir. Diger 28 katilimci tablet
dagitimi yapmadiklarint belirtmislerdir. Okullarina tablet gelmedigini fakat ¢ok taleple
karsilagtiklarin1 belirtmislerdir. K2 “Tablet dagitmadik fakat acil ihtiyaci olan bazi 6grencilere
tutanak karsilig1 okul bilgisayarlarindan verdik.”, E18 “ Acil ihtiyaci olan ii¢ 6grenciye kendi
imkanlarimizla diziistii bilgisayar verdik.” Seklinde goriis bildirmistir.

3.4. Pandemi Siireci Yiiz Yiize Egitim Isleri

3.4.1. Yiiz Yiize Egitime Baslamadan Once, Okulunuzda Temizlik Isleri icin Yeterli
Personeliniz Var miyd1?

Tablo 8. Okullarda Yeterli Temizlik Personeli Durumu

Personel durumu Katilimeilar n

Vardi E11,E21,E7,K2,E8,E13,E3,E19,E16,K6,E4 11

Yoktu K1,K7,E1,E5,E6,E9,E10,E12,E14,E18,E20,E22,E23,E24,E25,E26, 18
E27,E28

Tablo 8 incelendiginde katilimcilardan 11’1 kurumlarinda yiiz yiize egitime baslamadan 6nce
yeterli temizlik gorevlisi oldugunu, 18 katilimecinin yeterli personeli olmadigini belirtmistir.

3.4.2. Yiiz Yiize Egitime Baslanmasiyla Canh Ders Atama Islemleri ile ilgili Olas:
Sorunlar

Tablo 9. Yiiz Yiize Egitimde Canli Ders Atama Sorunlari

Kategoriler Katilimeilar n
Sorun yasamadim K1,E26,E3,E6,E7,E8,E11,E12,E13,E19,E24,E25,EE4,K6 14
Canli-yiiz yiize ders ¢akismasi E28,E21,E10,E22,K2,K7 6
Degisen ders programlari K2,K7,E1,El4 4
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Sistemin yogunlugu E9,E16,E23,E27 4

Yiiz yiize egitime 12 Ekim 2020°de ikiye boliinerek ve kademeli olarak basladiginda, yiiz yiize
derse baslamayan siniflar i¢in uzaktan egitim devam ederken, yiliz yiize egitim alan siiflar da
belirlenen saatlerde uzaktan egitime devam ettiler. Tablo 9 incelendiginde 14 kisi (ilkokul
idarecileri) sorun yasamadigini belirtmistir. 6 katilime1 canli ve yiiz yilize ders saatlerinde
cakismalar oldugunu, 6gretmen sayilarinin yetersiz kaldigini belirtmistir. 4 katilimer degisen
ders programlarinin kendileri i¢in giigliik olusturdugunu belirtmisler. 4 idareci de sistem
yogunlugunun gii¢lik olusturdugunu belirtmislerdir. Ayrica katilimcilardan E5 simif
mevcutlarinin kalabalik olusunun giicliik olusturdugunu belirtmistir.E18 ise “Tam anlamiyla
kargasa yasandi.” seklinde goriis bildirmistir.

3.4.3. Yiiz Yiize Ders Dagilimyla flgili Olasi Sorunlar Nelerdir?
Tablo 10. Yiiz Yiize Ders Dagilinu ile Tlgili Sorunlar.

Kategoriler Katilimeilar n
Sorun yasamadik K1,K6, E1,E7,E12,E21,E23,E24,E25,E26 10
Siniflar1 ayirma E4,E5,E28 3
Ders Saatleri Cakismalari K2,K7,E4,E8,E13,E16,E18,E19,E27,E28 10
Degisen ders programi K2,E9,E11,E20,E28 5

Yiiz ylize derslere okulda baslanmasi, siniflarin iki gruba ayrilarak ve siniflar bazinda kademeli
olarak baglatildiginda, yiiz yilize egitime eklenen her sinif okulda ders programi, d6gretmen
yerlestirme ile ilgili program degisikligine neden olmaktadir. Katilimcilardan 10 kisi bu siirecte
sorun yagamadigini belirtirken, 3 katilimer siniflart ayirmada, 10 katilimci ders saatlerini
(cakigsmalar1 onleyerek) planlamada zorlandiklarini ifade etmisler. 5 katilimc1 da degisen ders
programinin olusturdugu giigliikten bahsetmistir. K2 (lise) “Ders dagitacak giin ve zaman
bulma sikintist yasadik. Uygun bir ders programi tam yapildi derken yeniden degisti. Ders
cakismalart cok yasandi. Imkénsizi basardik o donemde.” seklinde ifade etmistir.

Sorun yasamadigini belirten 10 katilmcinin 9’u ilkokulda, 1’1 de ortaokulda gorev
yapmaktadir.

3.4.4. Dersler Ogretmen Atamasiyla Ilgili Olasi Sorunlar

Tablo 11. Derslere Ogretmen Atamasiyla Ilgili Sorunlar.

Kategoriler Katilimeilar n
Sorun yasamadik K1,K6,E5,E1,E4,E6,E8,E9,E10,E26,E11,E12,E16,E21,E22,E24,E25 17
Ogretmen ihtiyact E1,E28 2
Ogretmen yiikii E28,K2,E13,E18,E20,E28 6
Eksik kalan ders saati ~ E18,E27,K7 3

Tablo 11 incelendiginde yiiz yiize derslerin baglamasiyla dersler gretmen atamasiyla ilgili 17
katilime1 sorun yasamadigini belirtirken, 2 katilimci 6gretmen ihtiyact oldugunu belirtmistir. 6
katilimer aldiklar1 ders saatleri ve bizim yapmak zorunda kaldigimiz degisiklikler nedeniyle
ogretmenlerin ders yiikliniin arttigini belirtmislerdir. 3 katilimc1 da 6grenciler agisindan
eksiklige neden olacak sekilde ders saatlerini miifredatin gerektirdigi miktarda veremediklerini
belirtmis. K7 bu durumu “Ders saatlerini kismak zorunda kaldik. Ders saatini tam alan 6grenci
olmadi. Egitim ¢ok geriden gelerek devam etmekte.” seklinde agiklamistir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin amaci, pandemi siirecinin okul idarecilerine etkisini belirlemektir. idarecilerin
bu siireci nasil yonettikleri de ¢aligmanin amaglarindan biridir. Arastirmadan elde edilen
sonugclar ile literatiirdeki ¢calismalar bu boliimde karsilastirilarak tartisiimistir.

Calismada okul idarecilerinin pandemi siirecinde sorunlar yasadigi ve bu sorunlarin
yalnizlagsma, canli ders atama, “Okulum Temiz” projesi c¢alismalari, tablet dagitimi, OAB
biitgesi ve temizlik personeli yetersizligi, yliz ylize egitim isleri ile ilgili sorunlar oldugu
belirlenmistir. Okul idarecileri genellikle evrak yogunlugu, uzaktan egitim planlamasi
yaptiklar1 EBA platformundan ya da sistemden kaynaklanan sorunlarla karsilastiklarini
belirtmisglerdir. Egitim sistemimiz 6gretmeni, 6grencisi ve idarecileriyle oldukg¢a kalabalik bir
sektordiir. Pandemi siireci ile birlikte 6gretmenler idari izinli sayilmis ve okula gelmemislerdir.
Ogrenciler evlerinde canli dersler ile egitime katilmis, okula gelmemistir. Fakat idareciler bu
siiregte okullarina gitmeye devam etmislerdir. Alan yazi ¢caligsmalarinda da belirtildigi iizere tim
orgiitlerde oldugu gibi egitim orgiitiinde de belirli bir igboliimii ile isler diizenli ve saglikli
yuratilmektedir (Campbell vd., 1983: 45, March & Simon, 1975: 178). Pandemi stirecinde,
siirece dair yeni is ve islemlerle okul idarecileri orgiit ve isgiicii kaynaklarindan mahrum
kalmistir.

Pandemi siirecinde derslerin okulda, siniflarda, O0grenci ve Ogretmenleri ile yiiz ylize
verilemediginden uzaktan egitim yapilmistir (Yilmaz vd., 2020). Uzaktan egitim, pandemi
siirecinde 6gretmen ve 6grencilerin ayni yer ve zamanda bulunmadigi ve etkilesim i¢in dijital
platformlarin kullanildig1 bir 6gretim bi¢imidir (Aydin, 2005). Bu siiregte idareciler, siirecle
birlikte gelisen canli ders atatma islemini yaparak d6gretmenler ile 6grencileri bir araya getirme
caligmast yapmak gorevi almislardir (MEB, 2020, s:6319217). Gerekli alt yapinin var olmasi
ve yeterli bilgilendirme ile sorunsuz gecebilecek canli ders atama islemi var olan alt yapi
eksikligi, bilgilendirme yetersizligi ve sik degisen programlar nedeniyle idareciler igin glclik
olusturmustur.

Uzaktan egitimin katkilar ile ilgili birgok ¢alisma yapilmustir (Duran, 2006; Ozlii, 2011; Seven,
2012; Tuncer & Taspinar, 2008). Fakat uzaktan egitimin eksikleri konusunda da ¢alismalar
bulunmaktadir (Bilgi¢ & Tuzin, 2015; Bonk, 2001; Chen & Wang, 2008; Falowo, 2007; Gokge,
2008; Li, 2009; Senkal & Dinger, 2012; Yenal, 2009). Yapilan c¢alismalar idarecilerin
yasadiklar1 teknik yetersizliklerin 6nemini belirtmektedir. Idareciler, canli ders atama ile ilgili
yeterli egitim almamalar1 sistemsel sorunlarla bir araya gelince, pandemi siirecinde yapilmasi
planlanan egitimi sekteye ugrattigini ve ¢ok yorulduklarini belirtmislerdir (Kiilekci, 2020). Ek
ders Odemeleri, canli derslere Ogretmenin yapip yapmadigr konusunda denetleme
yetersizliginden dolay1 okullar arasinda uygulama farkliligi meydana gelmesi de 6gretmenlerle
idarecileri kars1 karsiya getirebilmektedir.

Pandemi siireci ile birlikte okul idarecilerinden istenen is ve islemlerden biri de kurumlarini
“Okulum Temiz” kriterlerine uygun hale getirmelerinin istenmesidir. Okulum Temiz projesi
yaganan salgin siireci diislintildiigiinde, 6grenci, 6gretmen ve idarecilerin bir arada bulunmak
zorunda oldugu okul ortaminda gerekli hijyen sartlarini ve standart bir diizen olusturmak adina
gerekli bir ¢alismadir. idareciler evrak yogunlugu, maddi olanaksizliklar ve is giicii eksikligi
nedenleriyle bu is ve islemleri yiiriitmekte zorlandiklarini belirtmislerdir. Gerekli maddi destegi
OAB biit¢esinden karsilamakta zorlanmalarini, pandemi nedeniyle kantinlerin kapali olusu ve
buradan OAB biitcesine aktarilan gelirin olmayisini dile getirmislerdir. Ayni nedenlerle
idareciler, OAB’nde yeterli biit¢e olusturamayan okullar pandemi siireci icerisinde gerekli ve
strekli tikenen maske, dezenfektan, temizlik malzemesi gibi Urinlerin tedarik edilmesinde
giicliikler yagsamislardir.
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Yiiz yiize egitime kademeli olarak baglanmasiyla birlikte okula 6grenci ve 6gretmenler gelmeye
basladiginda idareciler i¢in yeni giicliikler olusmustur. Okullarda temizlik isleri i¢in yeterli
personel olmamasi pandemi siirecinde yiiriitiilmesi icap eden temizlik islerini aksatabilir. Yiiz
ylize egitimin baslamasiyla uzaktan egitim faaliyetleri son bulmadigindan, idareciler hem yiiz
yiize hem de uzaktan egitim i¢in sinif olusturma, ders plan1 hazirlama ve derslere 6gretmen
atama gibi iglemleri yiiriitmek hususunda giicliikler yasamislardir.

Sonug olarak diinyada 1,6 milyar, tlkemizde ise tum kademelerde 24.901.925 (UNESCO,
2020) ogrencinin etkilendigi pandemi siirecinde okul idarecilerinin de olumsuz etkilendigi
acikca ortadadir. Halihazirda yiiriittiikleri birgok idari is ve islemin yan1 sira pandemi siireci ile
gelisen ve sikca degisen yeni goren tanimlar1 olugsmustur. Egitim 6gretimin aksamamasi ve
islerin yiiriitiilebilmesi agisindan koordinatér gorevi tasiyan idarecilerin 6zverili ¢aligmalari
blylk énem arz etmektedir.

Alan yaziya katki saglamasi agisindan idarecilerde egitimde kaos yonetimi yeterlilikleri tizerine
arastirma yapilmasi Onerilebilir. MEB tarafindan olasi kaos durumlar1 incelenip idarecilere
belirlenen konularla ilgili egitimler wverilebilir. Pandemi siireci sona erdiginde okul
yoneticilerinin slire¢ tecriibelerine, psikolojilerine ve liderlik uygulamalarina etkileri konulu
yapilacak ¢aligmalar da alan yaziya kat1 saglayacaktir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarmin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi disinda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Bellek, mekan ve zaman ile giiclii bir iligki kurar, ge¢cmisten gelen goriintiilerin anlamsal ve duyusal olarak
diigiinmesini ve uyandirmasini saglar. Bu iligki mekdnin nasil algilandig ile ilgilidir. Yasanilan yerler bazi
kisiler icin sadece bir mekdn iken bazen bu mekanlarla kurulan kisisel bir bag orayt mekdn olmaktan
uzaklastirir. Zamanla mekdanin veya kentin gelismesi ve biiyiimesiyle bu alanlar farkl yerlere doniisse de hala
insanlarin belleklerinde 6zel olarak kalmaktadir. Bu ¢alismada, Orta Karadeniz Béliimii 'nde yer alan Tokat'in
Turhal ligesi’nin zaman icerisindeki mekdnsal degisimi kent bellegi acisindan incelemeyi amaglamaktadir. Bu
amag dogrultusunda 55 yas ve iizerindeki kigilerin gecmis ve giiniimiizdeki yasantilarinda etkili olan mekanlar
tizerinden aktarimistir. Calismamizda nitel arastirma yéntemlerinden sozlii tarih arastirmast yontemi
kullanmilarak bu yas grubundaki 15 kisiyle goriisiilmiistiir. Calisma sonucunda Turhal in ge¢miste gerek sosyal
gerek kilturel anlamda oldukca ileri diizeyde oldugu, tarihi yapilara kiiltiirlere daha onem veren bir sehir
oldugu, ozellikle 1990°li yillardan sonra ise hizli bir sekilde gé¢ vermesinden dolayr bu alanlarin kalmadig
goriilmiistiiv. Kattlimcilarin Turhal kent bellegine iliskin mekanlari Turhal Seker Fabrikasi ve Kesikbas Cami
ve Tlrbesi’dir.

Anahtar Kelimeler: Mekdn, Bellek, Algi, Turhal, Degisim
Abstract

It establishes a strong relationship with memory, life and time, and enables one to think about daily events
semantically and emotionally and to be excited. It's about how this relationship is perceived. For the cities they
live in, they keep a personal place alive with systems connected to only one system. They remain in private use
from students, although from time to education or from the city and educations from these schools. In this study,
it is considered to be considered in Tokat, region by region, in the Central Black Sea Region. About this purpose,
55 years of age and past and how it was in their lives were conveyed. The final model from this study is thought
with the end user. It is shown that Turhal does not survive after a young age, especially from 1990 onwards, in a
way that aims to draw a large project as described by Turhal, giving more value to historical buildings. Turhal
city production sites of the participants are Turhal Sugar Factory and Kesikbas Mosque and Tomb.
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1. GIRIS

Kentler, insan mekan etkilesimin kendinin en iyi gosterdigi yerlesmeler olarak karsimiza
cikmaktadir. Cravatte’e (1977) gore kent; zaman iginde yenilenen kultir, tarih, mimari yapi,
gelenek ile sekillenmis ve iginde yasadigi toplumun siirekli degisim gegirerek yeniden
dogdugu mekanlardir (Cravatte, 1977: 13). Kentler ortaya ¢iktiklar1 andan itibaren siirekli
degisim gosteren dinamik bir karaktere sahiptirler. Fakat bu degisim bazi kentlerde hizli bir
sekilde olurken, bazilarinda ise yavas bir sekilde gerceklesmektedir. Hizla degisen, gelisen
kentlerde tarihi doku, orf-adetler ve insan iliskileri de hizli bir sekilde yok olurken, yavas
degisen kentlerde ise bu unsurlar gelecege tasinmakta ya da kentin gelisme hiziyla paralel
olarak yavas yavas yok olmaktadir. Kentlerdeki bu degisim insanlarin zihnindeki kent
fotograflarinin da degismesine, kentin bellekte olusturdugu algilarin yenileriyle yer
degistirmesine yol agmaktadir.

Sanayi devrimi sonrasinda kirsal alandan kentlere dogru olan gog, kentin hizla gelismesine
ve bellekte var olan kent yapisinin da degismesine neden olmustur. Bu degisimle yeniden ve
farkl bir sekilde ortaya ¢ikan kent kavrami bir¢ok bilimin ilgisini ¢ekmis ve her bilim dali
kenti kendi bakis agisiyla incelemeye baslamistir. Bu alanda yapilan ¢alismalarda mimarlar
kentin motif, renk ve dokulariyla; halk bilimciler ve sosyologlar kentin yasam tarzlariyla;
tarihciler kilturel miraslarla, cografyacilar ise hem mekan hem de insan tizerine ¢alismalar
yapmustir. Ozellikle 1960’11 yillardan sonra 6n plana ¢ikan davranissal cografya, kisilerin
cevreyi nasil algiladiklari, buna bagli olarak gelisen diisiince sistemleri ve her ikisinin insan
davranislar1 iizerindeki etkileri odaklanmuglardir (Tiimertekin ve Ozgiig, 2015; Ozgen,
2020). Bu dogrultuda kentsel mekanla ilgili yapilan ¢alismalarda 6zellikle kasabadan kente
doniisen yerlesmelerde uzun yillar i¢cindeki mekansal degisimi, yerel halkin kent belleginde
kalan parcalar tizerinden degerlendirmeler dikkat ¢cekmektedir

Kent sadece binalardan, sosyal-kiiltiirel yapilardan olusan bir yer degil ayn1 zamanda
insanlarin belleklerinde var olan olaylarin da olustugu yerdir. Dolayisiyla, kentsel alan
yalnizca somut bir gerceklik degil, ayn1 zamanda toplumlarin zihninde yaratici bir imge
sekilde somutlasmistir. Imge, somut ve soyut bilgi birikiminin olusturdugu zihinde ¢evrenin
temsilidir. Izmir denildiginde akla Saat Kulesi’nin, Ankara denildiginde Anitkabir’in, Paris
denildiginde Eyfel Kulesi’nin gelmesine neden olan olay kentlerin zihinlerde kurduklari
imgelerdir. Bu durumdan yola ¢ikilarak ¢aligmanin temel sorusu; orta blyuklukteki bir
Anadolu kenti olan Turhal’da yasayan insanlarin zihninde zaman igerisinde birikerek olusan
kentsel bellek ile kentsel mekan arasinda bir iligki oldugu varsayimindan yola ¢ikilarak, kent
hafiza mekanlarinin neresi oldugu sorusuna cevap aranmaktadir. Bu temel soruya cevap
bulabilmek amaciyla Turhal kentinde yasayan 15 kisi ile goriisiilerek, her birinin zihninde
kalan mekéna ait gizli bilgilere ulasilmaya ¢alisilmistir. Arastirmada s6zIU tarih yontemi
kullanilarak kisisel taniklik ve 6znel bilgilerle Turhal’in kent sembolleri, mekansal, sosyo-
kiiltiirel degisiklikleri ortaya konularak, kent kimliginin olusumunda, kentsel mekan ve
kentsel bellek arasindaki iligkinin 6nemi vurgulanmistir.

1.1. Bellek ve Kent Bellegi

Randall’a (1999) gore bellek “dis hikdyemizin bir kaydi degil, iceride ge¢misimizden alip
isledigimiz bir inci” iken Bergson (2007) bellegi “algilama sonrasinda gercegi temsilen
zihinde olusan imgeler” olarak ifade edilmektedir (Ozbayraktar, 2014). Felsefe sozliigiine
gore bellek, “Deneyimleri, duyumlari, izlenimleri, algilari, kavrayiglari, yeniden
canlandirmak tizere saklayarak tutma yetisi” olarak tanimlanmaktadir (Gugclt, Uzun, Uzun
& Yolsal, 2002).
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Bellek, insan bilincinde algilanan nesnelerin, durumlarin, deneyimlerin birikmesi, yeniden
iiretilmesi, gecmisi saklama ve yeniden insa etme yetenegidir. Bellegin toplum tarafindan
iiretilmesi durumunda ise kolektif bellek ortaya ¢ikmaktadir. Kolektif bellek toplumlarda
ortaya ¢ikan bir kavram olup toplumu olusturan bireylerin ortak yasamlari sonucu olusan bir
bellek tiiriidiir. Insanlarin birbirleriyle etkilesimde olmalari gegmis ve giiniimiizdeki yasam
bigimleri, ge¢misten giliniimiize aktarilan olaylar kolektif bellek kavramini ortaya
cikarmistir.

Insanlarin ortak yasam alanii olusturan kentleri tanimlamak, degisimlerini ortaya koymak
icin gerek bellek gerek kolektif bellek kavramlart olduk¢a 6nemli bir yer tutar. Kentlerin
degisimini ortaya ¢ikarmak i¢in 6nce insanlarin zihinlerinde gizli kalmig anilar1 animsama
ya da ¢agrisim yoluyla tekrar yiizeye ¢ikartmak gerekmektedir.

Onur Erman (2019), kent bellegini “Kent sakinlerinin kiiltiirel, sosyal, tarihsel
deneyimleriyle birlikte insa ettikleri bir kolektif bellek” olarak tanimlamaktadir(Onur
Erman, 2019). Baska bir tanimda ise kentin tamami kolektif bellegi olusturdugu goriisii
hakimdir. Boylece kentin her bir parcasi kent bellegini olugturmaktadir. Gelisen sosyal
iliskiler mekanin ruhunu olusturmakta, kentsel bellegi gii¢lendirmektedir (Turan ve Yal¢iner
Ercoskun, 2017).

Bir millete, bir kiiltiire ve mekéna aidiyet ve sadakat duygusunu pekistiren tarihi miras ve
kolektif bellek, kent bellegini ortaya ¢ikardigi i¢in 6nemli bir kaynaktir. Bir kente ait
yasanmigliklarin varligi, gegmis ve gelecek arasinda bir koprii kurmas: nedeniyle kent
bellegi agisindan oldukca dnemlidir. Mekanlarin varligi ise kent belleginin gelecek nesillere
aktarilmasina yol agmustir. Kentlerdeki gelismeler, yeni yapilar, kamusal alanlar degistikge
kent bellegi de degismektedir. Bu mekanlar ne kadar ¢cok korunursa bellek aktarimi da o
derece kalici olacak, degistik¢e ve yeni mekanlar eklendikge bellekler de degisecektir. Bir
mekanin kent belleginin i¢ine girmesi i¢in o yapinin ¢ok biiyiik, gdsterisli, mimari ya da
tarthi anlamda gosterisli bir yap1 olmasina gerek yoktur. O yapinin insanlarda uyandirmis
oldugu, beyinlerinde canlanan bir an1 olmasi kent belleginin olusmasina yetecektir. Bu
nedenle her insanin kent bellegi birbirinden farkli olusur.

Rossi’ye gore “kent belleginin olusmasi igin sosyal iligkilerin var olmasi gerekmektedir”.
Ayrica Rossi, “Kentin kendisi orada yasayanlarin kolektif bellegidir” seklinde bellekle ilgili
mekan-hafiza iliskisine vurgu yapmaktadir (Mutlu, Tanriverdi Kaya ve Polat, 2019:43).
Tarih boyunca yasanilan olaylar kentin anlamini olusturmaktadir. Mekansal hafiza, mimari
cevre ile birlikte kolektif bellek Uzerinden etkili olurken, bireyin ¢evreyle kurdugu anlaml
iliski kentsel bellegin temel yapisini olusturmaktadir.

Mekandaki kalic1 hafiza “Yasam boyunca mekanla ilgili duyumlarin, algilamalarin,
O0grenmenin, deneyimlerin ve anilarin yalnizca kendi bilesenleri ile degil; icinde gecen
fenomenlerle, ortam Ozellikleriyle ve yasamla birlikte iliskilendirilmesi” olarak
aciklanmaktadir (Mutlu, Tanriverdi Kaya & Polat, 2019: Oymen Ozak ve Gokmen Pulat,
2009).

1.2. Kent Kimligi, Kentsel Bellek ve Kentsel Mekan Baglantisi

Birey mekan etkilesiminde kolektif bellek onemli bir yer tutar. Halbwachs, (1992) kolektif
bellegin, tarihi dinamiklerin 6tesinde bireysel ve toplumsal kimligin olusumunu saglayan,
yasanmis deneyimlerin yarattigi dinamik bir ge¢mis olduguna ifade eder (Halbwachs, 1992).
Bazi1 aragtiricilar, Halbwachs’in, bu diisiincesinden yola ¢ikarak ve mekanlarin egsiz
dogasiyla lizerinde yasadiklar1 topluluklarin deneyiminin ortak bir hafiza ve kimlik {ireten
sey oldugunu belirtir (Selvi Unlii, 2017). Dolayisiyla mekanini bellekle olduk¢a énemli bir
iliskisi vardir (Turgay, 2013). “Bu yoniiyle, toplumsal ve bireysel eylemler ile iligki i¢inde
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sekillenen kentsel yapili ¢evre, kolektif bellegin iiretilmesine dogrudan etki yaparak “kentsel
bellek™ olarak adlandirilan, mekana baglh bir bellegin olugsmasini saglayan fiziki diizlem
olmaktadir” (Selvi Unli, 2017:77). Bu durumda kenti olusturan mekansal alan parcalari,
kimlik ile birlikte kentsel kimligini olusturmaktadir.

Kimlik, ana hatlartyla herhangi bir nesnenin ya da objenin digerlerine kiyasla fark edilebilir
Ozellikleri olarak tanimlanabilir. Lynch, (1981) kimligi "bir kisinin bir yeri taniyabildigi
veya hatirlayabildigi, diger yerlerden farkli olan ozellikleri" seklinde tanimlamaktadir
(Lynch, 1981). Cevresel imaj, kimlik, yap1 ve anlam olarak {i¢ temel bilesenden
olusmaktadir (Lynch, 1960:8). Kimlik, bu ticlii bilesenin 6nemli bir sa¢ ayagini
olusturmaktadir. Bu yoniyle kimlik; ait oldugu topluma aidiyet hissi vermekte ve bu
duyguyu da siirekli doniisiim igerisinde gelistirmektedir (Turan ve Yalgmer Ercoskun,
2017).

Kimlik, varliklar1 digerlerinden ayiran 6zellik demektir. Her varligin kendine 6zgii olan
ozellikleri o varhigin kimligini olusturmaktadir. Kimlik, dogadaki herhangi bir varligin
ifadesidir, onu diger varliklardan ayiran 6zelliklerdir, essiz varolug halidir. Suher (1995) kent
kimligini “Uzun bir zaman dilimi i¢inde bi¢gimlenen; kentin cografi igerigi, kiltlrel dizeyi,
mimarisi, yerel gelenekleri, yasam bigimi gibi 6zgiin 6zellikleri ile kente bi¢imini veren bir
kavram” olarak tanimlarken, Lalli ve Ploger ise (1990) “Fiziksel 6zelliklerle birlikte birey
ve gruplarin algilamalar ile gelismis, toplumsal insas1 zamanla olusmus degerler biitiini”
olarak tanimlamaktadir (Aslan ve Kiper, 2016: 883). Baska bir ifadeyle kent kimligi, her
kentte farkli 6zellikler gosteren birtakim fiziki, tarihi, sosyo-kultlrel, ekonomik faktorlerin
olusturdugu gegmisten gelecege devam eden bir siirecin yansimasidir (Ogan ve Yasak,
2020). Bu tanimlardan yola c¢ikilarak en genel ifadeyle kent kimligi, bir kenti diger
kentlerden ayiran 6zellikler olarak tanimlanabilir (Keles, 2005; Kaypak, 2010; Aliagaoglu
ve Miroglu, 2020).

Kentin insanlar tarafindan nasil algilandigi, o kenti diger kentlerden ayiran, kendine 6zgii
ozelliklerinin neler oldugu sorularinin cevaplar1 kent kimligi kavramini ortaya ¢gikarmigtir.
Kentin ilk yerlesik yapiya gec¢ilmesinden giinlimiize kadar gecirdigi evreler; sosyal,
ekonomik, fiziksel vs. olaylar kimligi ortaya ¢ikarmaktadir.

Sekil 1. Kentsel kimligi olusturan bilesenler (Lynch, 1960; Ocak¢i, 1994; Kilincarslan, 1995; Uniigiir,
1996°dan akt. Topgu, 2011)
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Seki-1’de goriildiigi tizere kent kimligini olusturan bir¢ok unsur bulunmaktadir. Bu
caligmada, kent kimligi insanlarin goziinden aktarildigi i¢in dogal unsurlara yer
verilmemistir. Bu dogrultuda kent kimligi bilesenleri olarak birey ve toplum ele alinmis, bu
unsurlarin kente yaptiklari degisimlere, katkilara, diizenlemelere vb. odaklanarak kent
kimligi ortaya cikarilmistir. Ozellikle bireylerin giinliik yasantilarindan yola cikilarak,
toplumsal bir varlik olarak olusturduklar1 algilar, kent kimligi olarak yansitilmistir. Kisilerin
ilgi odaklari, igleri, yagsam bigimleri, yasadiklart donem, yaslar1 gibi 6zellikler birbirinden
farkli oldugu icin kente bakis agilar1 da farklilik gostermektedir.

2. ARASTIRMA SAHASININ OZELLIKLERI

Tokat ilge merkezinin batisinda yer alan Turhal kenti, ortalama 550 m. yikseltili tektonik
kokenli Turhal ovasinin énemli bir kismini kapsamaktadir (Ozcaglar, 1989; Harita 1). Ova
Uzerinde kurulan bir kent olmasi ve iginden Yesilirmak’in gegmesi yerlesmeyi 6nemli bir
tarim merkezi haline getirmistir. Iklim 6zelliklerinin uygun olmas1 nedeniyle bircok iiriin
yetistirilmektedir. Fakat son zamanlarda kentin biiylimesi, 6nemli tarim alanlarinin yerlesme
alanlarinin altinda kalmasina neden olmustur. Bu da Turhal’in hem ekonomisini hem de
kentlesmenin siirdiiriilebilirligini olumsuz yonde etki etmistir.

Foto 1. Turhal Tren Istasyonu

Turhal niifusuna ait ilk verilere 1935 yilinda rastlanmakta, o yilki niifusu 17.957 iken
1950°de 47.720’ye, 2000°de 130.985’¢ yiikselmis, bu tarihten itibaren niifusu azalmistir.
Tokat ilinin genelinde goriilen go¢ hareketi ilgede de kendini gostermistir. Ozellikle Istanbul
ve Ankara yogun goglerin oldugu tespit edilmistir (Yiiriidiir, Ko¢ & Soénmez, 2012). 2020
yil1 verilerine gore Turhal’in niifusu 79.776’dur.

Turhal’da karayolu, demiryolu ve ilge merkezine 25 km uzaklikta bulunan havayolu
bulunmaktadir. Bu 0zellik ilgenin daha c¢ok gelismesini saglamistir. Turhal’in kent
kimliginin olusmasinda katkist olan unsurlardan biri 1932 yilinda Sivas - Samsun demiryolu
hattinin (Foto-1) agilmasidir. Bu hat agildiktan sonra Turhal cazibe merkezi haline gelmis,
bircok koy, kasaba ve kentten insanlar buraya go¢ etmistir.

Turhal kent kimliginin olugsmasinda katkisi olan unsurlardan biri de 1934 yilinda kurulan
Turhal Seker Fabrikasidir. 1892 yilinda Belediye Teskilati kurulmus ve ilge olana kadar
Tokat’a bagl bir bucak olan Turhal, fabrikanin kurulmasiyla birlikte olusan istthdam alani
sayesinde ¢ok sayida go¢ almis ve tarim sehri fonksiyonundan sanayi sehrine dogru hizli bir
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gelisim gostermistir. Bu hizli gelisim nedeniyle 1944 yilinda Turhal ilge statiisiine ulagsmaistir.
Turhal Makine Fabrikasi, son yillarda 6nemli istthdam alani1 olan tekstil alanindaki
yatirimlar ve antimuan madeni gehrin gelisimine katki saglamistir.
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Harita 1. Turhal Kent Merkezinin Lokasyon Haritast

1990 y1lina kadar hem sanayinin hem de hizmet alaninin gelismesiyle niifus siirekli artmistir.
Bu tarihten sonra artan niifusun c¢aligabilecegi is alanmi yeterli olmadig1 i¢in Turhal go¢
vermeye basglamistir. Bunun sonucunda Turhal 2000 yilindan itibaren goclerle niifus
kaybeden, kentsel gelisimi duraklayan bir yerlesme konumuna gelmistir (Arslan & Cakar,
2014). Sanayilesme neticesinde yerlesmelerin niifusunun artmasi, yeni sanayi kollarinin
ortaya ¢ikmasi ve uzmanlik alanlarin ¢esitlenmesi gibi durumlara bagli olarak yerlesmeler
kentsel kimlik kazanmaktadir. Ozellikle seker fabrikasiyla birlikte bolgede lojmanlar,
okullar, hastane gibi yapilarin ¢ogalmasi kentsel mekan kullanimin1 da yillar iginde
degistirmis, kent demiryolunun batisina dogru yerlesim alanini gelistirirken, kenti meydana
getiren imgelerde zaman icinde degismistir. Ilcedeki sanayilesme hiziyla birlikte paralellik
gosteren yanlis arazi kullanimi kentin gelisimine zarar vermistir (Arslan & Cakara, 2014).

3. YONTEM

Bu c¢alismanin amaci, 55 yas ve {lizerindeki kisilerin ge¢misteki yasantilarindan yola
cikilarak, giiniimiizdeki Turhal’da ortaya cikan mekansal degisikleri gostermek, kent
belleklerindeki hafiza mekanlarini tespit etmek ve gegmisten giiniimiize bu mekanlarda
degisiklik olup olmadigin1 gostermektir.

Bu amagla Turhal’in farkli mahallelerinde yasayan 55 yas ve iizeri 10’u erkek, 5’1 kadin
olmak iizere toplam 15 kisi ile goriismeler yapilmistir. Goriismeler genellikle bu kisilerin
evlerinde ya da is yerlerinde gerceklestirilmistir. Yapilan calismada kadin katilimcilarin
eskiden genellikle evlerde vakit gegirdikleri bu nedenle kente ait belleklerinin ¢ok fazla
olusmadig tespit edildigi i¢in ¢calisma grubunda erkeklerle daha fazla goriistilmiistiir.

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan s6zlii tarih arastirmasi yapilmistir.
Sozli tarih, “belirli bir olayin yasandigi donemde yasamis, bir olaya dolayli ya da dogrudan
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istirak etmis ya da bir olaya sahitlik eden insanlarin tecriibelerini dogrudan dinleme sansi
bulmus kisilerden veri elde etme yontemidir” (Akgali ve Aslan, 2012). Bu baglamda so6zlii
tarih arastirma yOntemi; insanlarin ge¢misteki olaylardan akillarinda kalan bilgileri,
gunimizdeki duygu durumlariyla yorumlayarak aktarmasi sonucu elde edilen verilerin
analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan arastirma yontemidir. S6z konusu yontem sonucunda elde
edilen bilgi sadece kentsel 6gelerin tarihlerini degil, insanlarin o 6gelere nasil baktiklari,
belleklerinde nasil yorumladiklarini agiga ¢ikarmasi agisindan 6nemli bir bilgidir. Turhal
kentinin mekansal 6gelerinin, kent bellegindeki karsiliklar1 ve kent kimligiyle iliskisini
ortaya koymak {izere yapilan bu caligmada sozlii tarih yontemi tercih edilmistir.

Bu kapsamda 55 yas ve lizerindeki kisilerle yiiz yiize goriisiilmiis, 3 farkli uzmandan goriis
alinarak hazirlanan sorular sorulmustur. Gériismelerden bazilari ses kaydi seklinde yapilmas,
bazilar1 ise kisilerin ses kaydindan rahatsiz olmasi nedeniyle not alinarak yapilmistir, daha
sonra ses kayitlar1 ve notlar incelenerek analiz edilmistir. Ayrica konu ile ilgili literatir
taramasi yapilmistir.

3.1. Calisma Grubu

Kent bellegini ortaya ¢ikarmak i¢in gegmis donemlerde de Turhal’da yasayan 55 yas ve tistli
15 kisi ile sozlii tarih goriismeleri yapilmistir. Bu goriismelerin yapildigr kisilerle ilgili
bilgiler Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1. Goriisme Yapilan Kisilerin Bilgileri

Goriismeci Kodlar: Cinsiyet Dogum Yili
1 Erkek 1965
2 Erkek 1950
3 Erkek 1954
4 Kadin 1959
5 Erkek 1965
6 Kadin 1964
7 Erkek 1959
8 Erkek 1950
9 Kadin 1963
10 Erkek 1958
11 Erkek 1961
12 Erkek 1957
13 Kadin 1950
14 Kadin 1951
15 Erkek 1950

Derinlemesine goriisme yapilan bu kisiler secilirken eski Turhal’da dogmus, biiylimiis ve
hala burada yastyor olmalar1 dikkate alinmigtir. Ayrica farkli mahallelerdeki degisimi ortaya
koyabilmek i¢in farkli mahallelerde yasayan kisiler se¢ilmistir. Calisma grubu
olusturulurken dikkat edilen diger bir unsur da aslen Turhalli olanlar ile sonradan Turhal’a
gelen kisilerden olusmasidir. Bunun sebebi ise Turhalli kisilerle diger kentlerden gelen
kisilerin kente ait bakis acilarindaki farkliligin tespit edilmesidir. Calisma grubu
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olusturulurken dikkat edilen bir diger unsur da cinsiyetlerin farkli olmasidir. Boylelikle
kadin ve erkeklere ait kent belleklerinde farklilar olup olmadigi arastirilmistir.

Tablo-1’de bilgileri gosterilen kisilerin  agiklamalart  verilirken kod numaralar
kullanilmustir. Veri toplama siiresinin Pandemi dénemine rastlamasi sebebiyle, yas kitlesinin
ulagilabilir simirmin az olmasi ve 65 yas sonrasinda yaslarda ortaya ¢ikacak hafiza
problemlerinin 6niine gegmek nedeniyle 55 yas listii kisiler tercih edilmistir. Katilimcilara
yapilan gorlismelerde belirli soru kaliplarinin Gtesinde kendi hafizalarinda 6nemli
bulduklarini mekanlar belirtmeleri bakiminda 6z yasam Oykiilerini anlatmalar1 daha ¢ok
onemsenmistir. Goriismeler esnasinda katilimcilart yonlendirmelerden azami kaginilmistir.

4. BULGULAR

Bir yerdeki yagam siiresi o yerle ilgili kent belleginin olusmasindaki en 6énemli faktorlerden
biridir. Bir yerde uzun bir siire yasanilirsa oraya ait ¢ok fazla hatira edinilecek bu da kent
belleginin olugsmasina ve kalic1 hale gelmesine neden olacaktir. Kisa siireli yasam alaninda
bellege atilan olaylar az olacagi i¢in, bunlarin hatirlanmasi da gii¢ olacak, bdylelikle kente
ait kent bellegi de silinecektir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Turhal’da Yasam Siireleri ve Cinsiyete Gore Dagilim

Kisilerin Turhal’da Yasam Siireleri 20-40 Y1 40-60 Y1l 60-80 Y1l
o Kadin 1 2 2
Cinsiyet
Erkek 0 3 7

Tablo-2’e gore alinan cevaplar:

“Biz Turhal’in en koklii yerli ailelerindeniz. Turhal koyken bizim ailelerimiz burada
yvasiyormus, aslimiz da Turhalli. Turhal’a Orta Asya’dan gé¢ edip gelmisiz. Mevlana nin
dogdugu Belh’ten (Afganistan sonra Merv’e (Tiirkmenistan) gelip orada kalmisiz, sonra
Coruh Nehri iizerinden Erzincan’a oradan da Turhal’a gelip, burada yasamaya
baslamigiz. " (8)

“Ben 1959 yiulinda dogdum, babam ve annem 1937- 1944 yilinda yine Turhal’da dogmus,
vani biz hep Turhal’daydik. Turhal koyken biz burada yastyormusuz.”(7)

Yapilan goriismeler sonucunda goriismeye katilanlardan 8 kisi Turhalli iken 7 kisi degisik il
ve ilgelerden (Mersin, Niksar (Tokat), Zile (Tokat) (4 kisi), Artova (Tokat)) Turhal’a gelmis
ve burada yasamaya baslamistir. Turhal’a sonradan gelen kisilerden 6 kisinin ailesi 1940-
1950°1i yillarda Turhal’a gelmis, 1 kisi evlendikten sonra, 1 kisi ise 1983 yilinda is nedeniyle
gelmistir. Turhal 6zellikle seker fabrikasinin kurulmasindan sonra hizli bir seklide go¢ almus,
kozmopolit bir yapiya doniismiistiir. Ilk yerlesim yeri olarak Asri Mezarlik secilmis fakat
1939 Erzincan depreminde bir¢ok ev yikildigi i¢in, daha dayanikli olduklarini diistindiikleri
kale ¢evresine gidip oraya yerlesmislerdir.

Tablo 3. Turhal’a Ait Kent Bellegine Iliskin Mekanlar

Turhal’a Ait Kent Bellegine iliskin Mekanlar

Tarihi Yap1 Turhal Kalesi

Kesikbag Cami ve Tiirbesi, Ulu Cami, Pisik Carpan Turbesi, Ahi

Cami ve / veya Tilrbe Yusuf Tiirbesi, Seyh Sahabettin Tiirbesi

Dogal Giizellik Koca Kavak

Sanayi Turhal Seker Fabrikasi

Arastirmada katilimcilara kent bellegini tespit etmeye yonelik kent icinde gegmiste kendileri
icin 6nemli bulduklar1 yerleri ifade etmeleri istenmistir.
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Tablo-3’e gore verilen cevaplar su sekildedir:

“Koca kavak bircok sehirde oldugu gibi Turhal’da da var olan bir agacti. Fatih Sultan
Mehmet zamaninda dikilmis, su an ki seker fabrikasinin misafirhanesinin bulundugu yerde
bulunmaktaydi. Tarihi bir onemi oldugu icin ilk aklima o geldi. Ne zaman kesildigini
hatirlamiyorum ama kesildi. Bir¢ok tarihi dokuyu koruyamadigimiz gibi bunu da korumadik.
Oysa bagska sehirlerde bu tarz agaglar: korumak i¢in ¢esitli onlemler aliniyor ama maalesef
biz koruyamadik. ”(8)

“Kesikbas Cami ve Tiirbesi, Turhal in 6nemli sembollerindendir. Benim babam bu caminin
icinde bulunan vakifta ¢calisiyordu. Caminin onceki imamlarindan Mustafa Bilgen, Kurtulus
Savasi'nda Mustafa Kemal Atatiirk’e destek veren bir din adamiydi. Bu da benim igin
buramin onemini daha da artirmaktadir. Su an halen 6nemini devam ettirmekte, gerek
camiye gerek tiirbeye yogun ilgi vardir.”(7)

“Kesikbas Cami ve Tiirbesi, Ciinkii hem Turhal in tarihi bir yapisi hem de Turhal in isminin
buradan geldigine yonelik bir rivayet var. Bu nedenle énemlidir.”’(5)

“Seker Fabrikast Turhal cg’_eyince aklima ilk gelen yer. Ciinkii Turhal i¢in onemli bir ig
sahasini olusturmaktadir. Onemi devam etmektedir. ”(9)

“Turhal’in en 6nemli mekani, bir¢ok sehirde oldugu gibi kalesidir. Simerlere kadar
dayanan kaleden gunumizde sadece 2 sur kalsa bile hala 6nemi devam etmektedir. Hatta
ben evimi yaparken cephesinin kale manzarali olmasini istedim. Nostaljik tarihi bir mekan
olmasi beni mutlu ediyor.”(4)

Gortismeler sonucunda Turhal’da sembol mekan olarak Kesikbag Cami ve Tiirbesi, Seker
Fabrikasi, Turhal Kalesi, Koca Kavak, Ulu Cami, Pisik Carpan Tiirbesi, Ahi Yusuf Tiirbesi,
Seyh Sahabettin Tiirbesi gibi mekanlar ortaya ¢ikmistir. Goriismeler sonucunda edinilen
verilere gore Turhal Seker Fabrikasi ve Kesikbags Cami ve Tiirbesi kent sembolleri olarak
ortaya ¢ikmustir. Ozellikle Turhalli olan kisilerin daha ¢ok eski Turhal’da olan mekanlari
soyledikleri, is i¢in ya da sonradan Turhal’a gelen kisilerin ise Turhal Seker Fabrikasi’ni
sembol mekén olarak soyledikleri saptanmistir.

Tablo 4. Turhal Kent Bellegine iliskin Toplanma Mekanlar1

Turhal Kent Bellegine iliskin Toplanma Mekanlari

Kadin Ev, 19 Mayis Pastanesi, Sinema

Erkek Kahve, Bilardo Salonu, Stadyum, Emekliler Cemiyeti, Havuz, Tenis Kortu, Sinema

Tablo-4’e gore verilen cevaplar su sekildedir:

“Eskiden 6yle bir mekdanda bulusmaktan ziyade daha ¢ok evierde toplanirdik, orada sohbet
eder, yemek yerdik. Ayda bir sinemaya giderdik. En giizel kiyafetler giyinilir, siislenilir,
gidilirdi. Simdi Turhal’da o zaman gittigimiz mekanlar yok, hepsi kapandi.” (11)

“Onceden Yesilirmak ta yiizerdik, en sevdigimiz aktivite bu olurdu. Onun disinda Hasan
Ali’nin kahvesi var, orada bulusur, sohbet muhabbet ederdik. ”(12)

“Eskiden Turhal’in merkezi Hatceler ve Celal Mahallesiydi. Bizim evimizde buradaydi. Her
ihtiyacimizi burada giderirdik. Genellikle kahvelerde olurduk. Simdi Yenisehir tarafi merkez
konumuna geldi. Iki ¢carsili bir sehir haline geldi.” (2)

“Eski Sigorta Hastanesinin yan tarafinda 19 Mayis Pastanesi vardi, arkadaslarimizla oraya
giderdik. Onun disinda evlerde toplanirdik. ”(6)
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“Simdiki Turhal Devlet Hastanesi’'nin bulundugu yerde Turhal Stadyumu vardi. Onun
oniinde bulusurduk. Asagr mahalleden, yukari mahalleden gelenler orada bulustuktan sonra
mag yapardik, simdi trilyonlar versen o sosyal organizasyonu yapamazsin. Sonra kahveye
giderdik. Illa bir mekdn olmasina gerek yoktu o zamanlar sokaklar, caddeler bizimdi. Gece
ge¢ saatlerde bile insanlar aileleri ile sokakta rahatca yiiriiyebilirdi. Simdi aksam olunca
herkes evine ¢ekiliyor, sehir issizlastyor. (1)

“Bilardo Salonu vardi, bugiin ki PTT 'nin arkasinda kaliyor. En ¢ok oraya giderdik. Bununla
birlikte stadyumun bulundugu yerde Tenis kortu vardi, tenis oynamaya giderdik. Seker
Fabrikast sahasinda bulunan havuz (Foto-3) vardi, oraya yiizmeye giderdik. Su an bunlarin
hepsi yok oldu.”’(8)

“1972 de Emekliler Cemiyeti’nin bulundugu yerde bir havuz vardi, havuzun yaninda bir
sahne bulunmaktaydi. Bu sahnede mikrofon ve ses sistemi bulunmaktayd:. Kendini
gostermek isteyen amator sarkicilar buraya ¢ikar, hem enstriimanlarin ¢alar hem de sarki
soylerlerdi. Kim isterse ¢ikabiliyordu. Ben o donemlerde tiyatro ile ilgileniyordum.
Fabrikanin sinema salonunda (Foto-7) haftada bir kez gésterimiz oluyordu. Hatta farkl il
ve ilcelere de gidip gosterilerde bulunurduk.”()

SEKERSPOR KULUBD CAZ ORKESTRASI SEKER KULUBO YOZME HAVUZU

Foto 2. Caz Orkestrasi Foto 3. Yiizme Havuzu

GAIZINO VE SINEMA BINASI GAiINONUN Il

Foto 4. Gazino ve Sinema Binasi Foto 5. Gazinonun Ici

Tablo 5. Turhal’da Giiniimiizde Kent Bellegine iliskin Mekanlar

Giliniimiizde Bulusma Noktas1 Olarak Algilanan Mekanlar

Kadin Kafe-Restoran, Ev, Yiiriiylis Parkuru, Abdullah Giil Parki

Erkek Kahve, Hali Saha, Emekliler Cemiyeti, Is Yerleri, Yiiriiyiis Parkuru, Abdullah Giil Parki

Tablo-6’a gore kisilerin verdigi cevaplar su sekildedir:
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“Glnimizde daha c¢ok kafelerde gériisiiyoruz. Ozellikle is yerinden arkadaslarla
toplantilarimizi Selale Restoran, Eyliil Restoran gibi mekdnlarda yapip, sohbet muhabbet
ediyoruz.”(4)

NIS KORTU

Foto 6. Tenis Kortu

“Emekliler Cemiyeti’'nde oluyoruz genelde, arkadaslarla orada bulusuyor, ¢esitli oyunlar
oynayip, sohbet muhabbet ediyoruz. Aksamlart da hali sahada mag yapiyoruz ya da yiiriiyiis
parkurunda yiiriiyiis yapryoruz.”(1)

“Genellikle i yerinde oluyorum. Bu nedenle arkadaslarla es dostla burada oturup, sohbet
muhabbet ediyoruz.””(5)

Gunumuzde yash niifusun genellikle Yenisehir olarak adlandirilan yeni yerlesim
bolgelerinde bulunduklari, eski Turhal’a ait mekanlar terk ettikleri goriilmiistiir. Bunun
sebebi eskiye ait birgok mekanin giiniimiize gelmemesi ve yeni yerlesim yerinin mekansal
acidan daha ¢ok gelisme gostermesi sdylenebilir. Yenisehir’de 6zellikle Abdullah Giil Parka,
Emekliler Cemiyeti ve bu c¢evrede hizli bir sekilde yayginlasan kafeler son donemlerde
insanlarin ugrak mekani haline gelmistir. Degisen kentsel yapiyla birlikte kent bellekleri de
degisim gostermis, eski Ogeler silinerek yerine yerler eklenmistir. Gegmis donemde
kadinlarin, mahalleleri disina ¢ok fazla ¢ikmadiklar1 fakat glintimiizde ¢ok rahat bir sekilde
istedikleri yere gittikleri, bulusma alanlarinin da genisledigi gortilmiistiir.

Kisilerin, Turhal’da ge¢mis donemde yilda bir kez kurulan, insanlarin sosyallesme
mekanlarindan biri olan panayir hakkindaki goriisleri:

“ Olmaz olur mu? Panaywr kurulurdu. Panaywin yaminda at yarislari, motor yarislari, en
giizel buzagi yarismalari, bisiklet yarislari, giires gibi etkinlikler de olurdu. Ozellikle Koca
kavak giiresleri diye adlandirdigimiz spor miisabakalar: ¢ok yapilirdi. Giireste ¢ok onemli
sporcularimiz bulunmaktadir. Sirk gelirdi, cambazlar gosterilerini sunardi. Lunapark da o
donemde vard.. Atlikarinca gibi eglence araglart olurdu, ¢ok cafcafli zamanlard.
Giiniimiizde neden yapilmiyor bunlar biraz yonetimdeki insanlarla alakali, ugrasmak
istemiyorlar, su an tekrar yapilsa insanlar kosarak gider.”(2)

“Panayirilar yilda bir kez gelir, bir ay boyunca etkinlikler olurdu. Pazar alan gibi tezgahlar
acilir, halk yogun ilgi géosterirdi. Giindiizleri de aksamlart da ayri etkinlikler olur, hep
kalabalik olurdu.”(12)

“Bugtinkii otogar ve emniyet miidiirliigiiniin bulundugu yer genis bos bir araziydi.
Panayrwrlar orada yapilirdi. Bir ay kadar siirerdi. Bizim i¢in yilin en 6nemli zamanlariydi.
Sanki bayram gibi hazirliklar yapilirdi. Panaywr icin ozel kiyafetler diktivirler, en giizel
kiyafetlerini giyer oyle gidilirdi. Giintimiizde yapilmama nedeni belediye ile alakalidir. ”(8)
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“Yilin en eglenceli donemleri o donemlerdi. At yarislart olurdu. Her at farkl bir renk,
neredeyse biitiin Turhal hatta diger il ve ilgcelerden gelenler olurdu, bu etkinlikleri izlemek
icin. Bélgenin en genis panaywrt Turhal panayiriydi. Fakat bir kere kavga oldu. Oldukca
biiyiik bir kavga sonra eskisi gibi olmadi. Cok fazla gelen olmamaya basladi. Bitti,
gunumuzde o kultir de yok oldu. (1)

Bircok kentde oldugu gibi Turhal’da da panayir kiiltiirii ok eskilere dayanmakta insanlarin
eglenecekleri, alig-veris yapacaklart mekanlar bulunmaktaydi. Panayirlar sadece bir pazar
degil ayn1 zamanda sosyo-kiiltiirel bir¢ok olaya da ev sahipligi yapmaktadir. Turhal panayiri
yilda bir kere kurulup, bir ay boyunca siiren i¢inde at yarislari, giiresler, cambazlar gibi
etkinliklerin oldugu hem giindiiz hem de aksam hizmet veren bir yer iken giintimiizde ¢esitli
nedenlerle artik yapilmamaktadir.

Onceden Turhal’da eglence ve sosyallesme mekani olan sinemalar hakkindaki goriisler su
sekildedir:

“Benim hatirladigim 3-4 tane sinema vardi. Bir yazlik sinema vardi, iizeri agik. 3 tane de
kapali sinema vardi. Birisi rmagin kenarinda, 2.Ali Sabri adindaki sinema Vakifbank in
karsinda, 3.sinema da Ervkan Sinemas: diye 2nolu Saglik Ocagi 'nin karsisinda bulunuyordu.
Okuldan ka¢ip kagp Ciineyt Arvkin’in filmlerine giderdik, tarihi filmlere. Eskiden Turhal
sosyal anlamda cok hareketli idi. Ozellikle 1970-71980 arasinda Tokat'tan bile daha
gelismisti. Tokat’tan Zile’den insanlar buraya gelirlerdi. Sonra oniinii kestiler. Idare
edemediler.”(3)

“Biri yazlik sinema olmak iizere 5 tane sinema vardi. Yazlik sinemanin adi Umit idi, Turhal-
Tokat minibiislerinin kalktig1 yerdeydi. Etrafi yiiksek duvarlarla kapli, ahsap sandalyelerin
oldugu bir sinemaydi. Erkan Sinemasi bugiinkii Niktas’in yerinde, Ali Sabri Karcilar
Mobilya’mn bulundugu yerde, Deveci Yesilirmak'in kenarmndaydr I¢lerinden sadece
Fabrika Sinemasi giiniimiize kadar geldi ama sadece mekdn olarak kaldi. O zamanlar
Fabrika sinemasina Turhal in elit tabakasi giderdi. Fabrika ¢alisanlari, memurlar falan. O
donemde filmler geldigi zaman afisler asildigi gibi, halka duyurmak icin tahta bacak takan
biri tellallik yapar. Su film su sinemaya gelmistir diye sokak sokak dolasirdi. Ailecek
giderdik, annemleri, kardeslerimi alip aksamlart ¢ok gittigimizi  hatirliyorum.
Televizyonlarin ¢ikmasi, kaset¢alarlarin ¢ogalmasi, sinemalart bitirdi. Insanlar kaset alip,
kasetten izlemeye basladi.”(9)

“4 tane sinemayt hatirliyorum. Biz ézellikle Erkan sinemasina giderdik. Koltuklar yerine
sandalyeler vardi. Biletler iki giin onceden alinmasi gerekiyordu, hemen bitiyordu. Sinema

oniinde kuyruklar oluyordu. Ozellikle televizyonlarin yayginlasmas: sinema kiiltiiriinii
ortadan kaldirdi.”(14)

Yapilan goriismeler sonucunda 1970’1 yillarda Turhal’da 5 tane sinema oldugu tespit
edilmistir. Bu sinemalardan bugiine kadar higbiri ulasamamistir. Sadece Turhal Seker
Fabrikas1 (Foto-7) sinemasit mekan olarak ulasmis fakat hizmet vermemektedir. Sinema
kultiriintin eskiden olduk¢a 6nemli oldugu zengin, fakir demeden herkesin sinemaya gittigi,
1972’de sinema salonlarindan bazilarinin Sali ve Persembe giinleri sadece kadinlara hizmet
ettigi, bilet almak icin uzun kuyruklar olusturuldugu tespit edilmistir. Ayrica yazlik
sinemanin Turhal’a ait Seker Spor’a (Foto-8) ait oldugu ve gelirlerinin kuliibe verildigi
goriilmistlir. Turhal Seker Fabrikasi Sinemasinin halka agik olmadigi sadece fabrika
calisanlarinin ve Turhal’in elit kesiminin gittigi anlagilmistir. Sinemalar ayrica nisan ve
diigiin etkinliklerinin yapildig: yer olarak da yansimaktadir. O dénemler de Turhal’da diigiin
salonlarinin  bulunmamasi, sinemalarin bu islevi yerine getirmesi insanlar agisindan
sinemay1 6nemli bir mekan haline getirmistir.
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SINEMA SALONU SPOR SAHASI VE KULUP BINASI

Foto 7. Turhal Seker Fabrikast Sinemasi  Foto 8. Seker Spor Kuliibii ve Stadyum

Turhal’da eskiden milli ve dini bayramlarda yapilan kutlamalara iligkin goriisler:

“Milli bayramlarda bugiin ki devilet hastanesinin yerinde stadyum vardi. Biitiin okullar
orada toplaniyordu. Protokol oniinden gegit toreni yapilyyordu. Daha bir heyecanli, coskulu
kutlaniyordu. Dini bayramlarda herkesi gezerdik. Seker toplardik. Bazilart har¢lik
veriyordu. Bayram olacak diye ¢cok heyecanlaniyorduk.”(15)

“Bayramlar ¢ok onemliydi. Cocuklar aywt edilmeden har¢lik verilirdi. O dénemlerde sag-
sol ¢catismalar: ¢ok oluyordu. Bizim ailede iki taraftan da kisiler vardi. Fakat bayramlarda
bu konu rafa kaldirilir. Hep birlikte toplanir, yemekler yenir, sohbetler edilirdi. 3-4 gun
boyunca ev tiklim tiklim olurdu. Tabi bayram hazirliklar: da haftalar 6ncesinden baslardi.
Milli bayramlar statta olurdu. Biitiin okullar ve halk katilir, biiyiik bir cosku ile kutlanirdl.
Okullar gosteri hazirlardi. ”(4)

“Milli bayramlarda Fener alayi olurdu. Aksam herkes disart ¢ikar buna katilirdr. Sokaklar,
caddeler bir bastan diger basa bayraklarla siislenirdi. Dini bayramlarda herkes birbirine
gider, giinler oncesinden hazirlanan ikramliklar verilir, sohbet edilirdi. Cocuklar kapt kapi
dolasir, balon, har¢lik ve seker toplardi.”(7)

Teknolojinin gelismesiyle birlikte insan iligkilerinde kopmalar yagmaktadir. “Nerde o eski
bayramlar...” diye baslayan ciimleler Turhal’da da bayramlara bakis agisinin degistigini
gostermektedir. Hizla gelisen diinya, insanlar1 birbirinden uzaklastirmig, bayramlarda bile
insanlarin goriismemesine yol agmistir. Onceden bayramlarda genis aileler, ailenin en
bliyiigiiniin evinde toplanip, kalabalik bir sekilde kutlarken, simdi bayramlar tatil olarak
goriiniip tatil mekanlarinda gegmektedir.

Milli bayramlar ise stadyumda biitiin okullarin toplanilarak yapildigi, resmigecit téreninin
yapildiktan sonra gosterilerin sunuldugu, halkin da yogun ilgi gosterdigi kutlamalar olarak
yansimaktadir. Ayrica bu térenlerde ¢esitli 6diiller de verilmekteydi.

Kisilerin eskiye gore Turhal’in gelismesini degerlendirildikleri goriisleri su sekildedir:

“Turhal geriye dogru gidiyor. Biz de Turhal milliyet¢iligi ¢cok yok. Birlik olalim, Turhal1
kalkindiralim olaylart ¢ok fazla olmuyor. Birlik olamiyoruz. Ozellikle cok fazla milletten
insamn i¢imizde olmasi, dinsel ayrimlarin yapiimasi bizi siirekli boldii. Halende béliinmeye
devam ediyoruz.”(7)

“Geriye dogru gidiyor. Siirekli gé¢ oluyor. Sanayi gitti, birka¢ fabrika kapandi. Sonra
Allah tan tekstil fabrikalar a¢ildi da o biraz isi kurtardi.”(5)

“Turhal, seker fabrikasinin kuruldugu donemlerde hizli bir sekilde go¢ aldi ve biiyiidii. Hatta
koyken ilge haline geldi ama sonrasinda ¢ok fazla bir sey yapilmadig icin fazla gelisme
gosteremedi. Simdi de zaten gé¢ veriyor. Geriye gidiyor.”(10)
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Tablo 6. Turhal Kent Merkezindeki Mekanlarin Kategorilere Gore Gegmis ve Glintiimiizdeki Karsilastirmalari

Gegmis Ginimiz
Bolgeler Celal Mah., Varvara Mah., Mifti Mah. Cumbhuriyet Mah., Nurkavak Mah.,
Hamam Mah. Yavsan Mevki Osman Gazi Mah.,, Mimar Sinan
Mah., Yenisehir Mevki
Kentsel Bellek Kesikbas Cami ve Tiirbesi, Ulu Cami, Kesikbas Cami ve Tirbesi, Ulu
Mekanlar1 Turhal Seker Fabrikasi, Turhal Kalesi, Cami, Turhal Seker Fabrikasi
Koca kavak
Etkinlikler Tiyatro, Sinema, Giires, Futbol maglari, Yiriiyiis, Piknik, Balikk Tutmak,
Tenis, Havuz ve Yesilirmak’ta yilizme, Giires, Kafe-Restoran
balik tutmak, Konser, Lunapark
Parklar Kaymakam  Cesmesi  Parki, Milli Abdullah Giil Parki, Emekliler
Egemenlik Parki, Emekliler Cemiyeti Cemiyeti Park1
Parki

Yapilan goriismeler sonucunda Turhal’in kentsel yapi olarak gelistigi fakat ekonomik ve
sosyo-kiiltiirel anlamda geriye dogru bir gidis gosterdigi soylenebilir. Turhal ¢ok verimli bir
ova lizerinde ve Yesilirmak gibi 6nemli bir su kaynaginin yaninda kurulmasina ragmen
yeterince gelisme gostermedigi, kurulan fabrikalarla birlikte hizla niifus almasia ragmen
kalkimamadig1 goriilmektedir.

Katilimcilarin bakis agisiyla Turhal’in gelisme gdstermesi i¢in hem tarim, hem sanayi hem
de hizmet alaninda Onemli kaynaklara sahip oldugu fakat bu kaynaklar1 verimli
kullanamadiklar1 i¢in 1990°1ara kadar biiyiiyen kentin, son donemlerde geriledigi saptamak
mumkindir. Gorsiilen kisilerden elde edilen veriler dogrultusunda Turhal’da 6n plana
cikan bolgeler, semboller, etkinlikler ve parklarin gegmiste ve glinlimiizde 6n plana ¢ikan
mekanlar Tablo-6 de gosterilmistir. Gegmis donemde Turhal’daki bolgelerle, gliniimiizdeki
bolgelerin degistigi, kentin daha ¢ok batiya kaydigi tespit edilmistir. Ayrica yapilan
etkinlikler ve kullanilan parklarda da degisiklik oldugu saptanmigtir. Bununla birlikte Turhal
Kent Bellegine ait mekanlarin degismedidi, ge¢miste Onemli olan mekanlarin halen
oneminin devam ettigi goriilmiistiir.

5. TARTISMA VE SONUC

Bu ¢alismada, kentsel bellek ile kentsel mekan arasindaki iliskiden yola ¢ikilarak kent hafiza
mekanlarmin neresi oldugu sorusuna Turhal 6rnegi {izerinden yanit aranmistir. Kisilerin
vermis olduklar1 cevaplarla kente ait kentsel belleklerine ait &gelerin, kent kimliginin
temelini olusturdugu sonucuna ulagilmistir. Kolektif bellek, ortak kent kimligini koruyarak,
gecmisten giiniimiize kentte yasayan kisiler i¢cin anlamli bir yapi olusturarak, ortak bir
diisiince olugturan kentsel imgeleri, mekan lizerinde somutlastirmaktadir.

Kisinin bir yere ait olma duygusuna gereksinimi, yasamsal bir ihtiyagtir. Kisisel olarak da
toplumsal olarak da insanlarin kendilerini ait hissettikleri yerlerden, olaylara taniklik eden
mekanlara kadar, her dlgekte aninin kentin kimligi bakimindan 6nem tagidig1 unutulmamal;
planlama yapilirken bu degerler goz 6niinde tutulmalidir (Aslan ve Kiper, 2016; Karadag &
Incedere, 2020).

Uralman’a (2012) gore bir toplumda kentlilik bilinci olusturulursa, kentteki kiiltiirel mirasin
yasatilmas1 ve gelecek kusaklar tarafindan korunmasi ve siirdiiriilebilmesi saglanabilir.
Kentlilik bilinci ii¢ temel yaklasim ile olusturulabilir. Birincisi, kente ait tarihi ve kiiltiirel
yapilari ortaya ¢ikartmak, ikincisi kentin fiziksel, kiiltiirel ve sosyal doniistimiinii saglamak,
ticlinciisii ise kenti sahiplenmelerini saglayarak, kenti korumaktir. Bu nedenle 6zellikle sehri
var eden sembollerin ve insanlarin ihtiyaglarinin neler oldugu belirlenmelidir. Gerek sosyal
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gerek kiiltiirel anlamda insanlar gelistirecek mekanlar olusturarak, insanlarin kentle
duygusal bag kurduklar1 yapilar belirlenerek, gelistirildigi siirece insanlarla kent arasindaki
bag gliclenecektir.

Turhal ile ilgili anlatilan birgok unsurunun giintimiize kadar gelmedigi, sehrin 6zellikle
batiya dogru biiylimesi nedeniyle sehrin merkezinin de batiya dogru kaydig: goriilmektedir.
Eski Turhal diye gecen demiryolunun dogu kisminin deger kaybettigi buna karsilik bati
kismini olusturan Yenisehir’in ise son zamanlarda oldukga gelistigi goriilmektedir. Bu da
insanlarin belleklerinde kalan anilarin, mekanlarin degisip yerine yeni kent mekanlarinin
konuldugu sonucuna ulagtirmaktadir. Degisen mekanlarla birlikte Turhal’a ait kentsel bellek
ogeleri de degisim gostermektir (Tablo-6).

Turhal 1934 yilina kadar koy iken Turhal Seker Fabrikasinin kurulmasindan 10 yil sonra ilge
olmus ve hizli bir sekilde biliylimiistiir. Seker fabrikasi ile birlikte bir¢ok sosyal tesis
kurulmus ve hizli bir sekilde kent kimligi de olugmaya baglamistir. Fakat 1990’11 yillardan
sonra yasanan go¢ verme olay1 kentin kii¢iilmesine yol agmustir.

Celen Oztiirk (2016)’e gére modernizmle birlikte kentsel mekanda ortaya cikan hizli
dontistim, 0©zellikle yasli niifusunun bir bolimiinde yabancilasma egilimini ortaya
cakarmistir. Bu yabancilagma neticesinde eski kent sakinleri, sadece guvenlikli alan olarak
gordiikleri bildik mekanlarnt kullanmay1 tercih ederek, algisal kent smirlarim
daraltmaktadirlar (Celen Oztlrk, 2016:875). Oysa Turhal’da yasayan yash niifus yeni
mekanlara yabancilagsmayip, onlara uyum saglamistir. Eskiye olan 6zlemleri dinmese de
yeni gelisen topluma adapte olarak, benimsemistir. Her ne kadar bu olay eski kent
belleklerinin degismesine yol agsa da yash niifusun gelisen ve degisen topluma ayak
uydurmast olduk¢a 6nemlidir.

Bir ¢ok arastirmada oldugu gibi bu arastirmada da, birey-¢cevre-mekan etkilesimi baglaminda
insanlarin yasaminda mekansal c¢evresi ile iliski igerisinde oldugunu ve bu iligkinin ve
otesinde etkilesimin sonuglarini zihninde saklayabildigini ve yeniden animsayabildigini
ortaya koymaktadir (Oymen Ozak ve Gokmen Pulat, 2009; Selvi Unlii, 2017; Celen Oztiirk,
2016; Ulubay & Onal, 2020). Bellek, sadece ge¢miste depolanan imgelerin degil aym
zamanda ge¢misten giiniimiize gelisen olaylarin birbirleriyle ¢akismasi sonucu elde edilen
zihin fotograflaridir. Bunun sonucunda Turhal’in gegmisten giinimuze gelen ve halen 6nemi
devam eden kent hafiza mekanlarinin Turhal Seker Fabrikast ve Kesikbas Cami ve Tiirbesi
oldugu tespit edilmistir. Kentin merkezinin degismesi kent hayatinin dolayisiyla kent
mekanlarinin da degismesine yol agmustir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarmin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
caligmanin ANKAD Dergisi disinda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme igin

gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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