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(07

Bu ¢alismada, ¢evre ve biyogesitlilik icerikli ders almamis Meslek Yiiksekokulu ogrencilerinin biyogesitlilik
tutumlarmin  arastirdmast  amaglanmistir.  Calisma, 132 Meslek  Yiiksekokulu dgrencisi  ile
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada, nicel arastirma ydntemlerinden tarama modeli kullanilmustir.
Aragtirmada veriler “Biyogesitliligin Azalmast ile ilgili Tutum ve Diisiinceler” ol¢egi ile toplanmistir.
Arastirma verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in Kolmogorov-Smirnov testi
kullamilmistir. Normal dagilim gostermeyen verilerin analizinde Non Parametrik testlerden Mann-Whitney
U ve Kruskal-Wallis H testleri kullanilmistir. Biyogesitlilige yonelik tutumlarin kadin ve erkek katilimcilar
arasinda anlamli bir farkhiik gostermedigi, dgrenim goriilen program tiriine gore ise sadece
“Biyogesitliligin Azalmasinin Onlenmesi” alt boyutunda (Faktor 3, p = 0.047; p <0.05) anlamh farklilik
gosterdigi belirlenmigstir. Arastirmada katilimcilarin 25°i (%18,9) biyogesitlilik kavramini daha onceden
duymadiklarini, 107°si (%81,1) ise biyocesitlilik kavramini daha onceden bildiklerini belirtmislerdir.
Katilimcilarin biyogesitlilik hakkinda oldukga fazla eksik bilgileri oldugu anlasilmistir. Biyogesitlilik bilgisi
konusunda ogrencilerin ¢cogunlugu biyoloji dersini ve yakin gevrelerini kaynak gostermis, dergi, internet,
gazete vb. kaynaklara daha az basvurduklarini belirtmislerdir. Bu ¢aligmadan elde edilen sonuglara gore;
¢evre ve biyogesitlilik icerikli derslerin egitim hayatinda ilkogretim seviyesinden itibaren tiim egitim
basamaklarinda ve tiim programlarda yer almasinin énemi ve gerekliligi anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Biyogesitlilik, biyogesitlilik egitimi, cevre egitimi, tutum

Abstract

In this study, it is aimed to investigate the biodiversity attitudes of Vocational School students who have
not taken environmental and biodiversity courses. The study was carried out with 132 vocational school
students. In this study, survey model, one of the quantitative research methods, was used. The data in the
research were collected with the "Attitudes and Thoughts on Biodiversity Decrease" scale. The
Kolmogorov-Smirnov test was used to determine whether the research data showed normal distribution.
Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis H tests, which are nonparametric tests, were used in the analysis of
data that did not show normal distribution. It was determined that attitudes towards biodiversity did not
show a significant difference between male and female participants, and there was a significant difference

! Sorumlu Yazar/Corresponding Author, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Gazi Universitesi, Gazi Egitim
Fakdiltesi, Biyoloji Egitimi Ana Bilim Dals, hiclal.ucl@gazi.edu.tr
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only in the "Prevention of Biodiversity Decrease™ sub-dimension (Factor 3, p = 0.047; p <0.05) according
to the type of program studied. In the study, 25 (18.9%) of the participants stated that they had not heard
of the concept of biodiversity before, and 107 (81.1%) of them stated that they knew the concept of
biodiversity before. It was understood that the participants have quite a lot of incomplete information about
biodiversity. While the majority of the students demonstrate their biology course and their immediate
environment on biodiversity knowledge, magazines, internet, newspapers, etc. have expressed the opinion
that less is referenced resources. According to the results obtained from this study; It is understood the
importance and necessity of the courses with the content of environment and biodiversity to be included in
education life in all education levels and in all programs starting from the primary education level.

Keywords: Biodiversity, biodiversity education, environmental education, attitude

1. GIRIS

Glinimiiz modern yasaminda, bireylerin tiilketim davranislarinda ve tiiketim
aligkanliklarinda giinliik hayatin getirdigi ihtiyaclar neticesinde birtakim degisiklikler
gozlenmektedir. Bu degisikliklerin insanlarin zihninde var olmasindan ziyade insan
yasaminin 6ziinde, doganin kendisinde meydana geldigi gozler 6niine serilmektedir.

Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi’ne (1996) gore biyogesitlilik tanimi; “digerlerinin yani
sira kara, deniz ve diger su ekosistemleri ile bu ekosistemlerin bir pargasi oldugu ekolojik
kompleksler de dahil olmak {iizere tiim kaynaklardan canli organizmalar arasindaki
farklilasma anlamindadir; tiirlerin kendi i¢indeki ve tiirler arasindaki c¢esitlilik ve
ekosistem ¢esitliligi de buna dahildir.” Biyogesitlilik giiniimiizde genetik ¢esitlilik, tiir
cesitliligi, ekosistem cesitliligi ve ekolojik olaylar ¢esitliligi olmak iizere dort farkl
diizeyde incelenmektedir (Polat, 2017). Genetik ¢esitlilik, popiilasyondaki bir bireyin
cevre sartlarina bagli olarak hayatta kalmasini etkileyen ve bireyler arasindaki genetik
farkliliklarin meydana gelmesine yol agan bir ¢esit gen havuzu olarak tanimlanmaktadir
(Ozdemir, 2020). Tiir cesitliligi, canlilarda gozlenen cesitlilik olarak belirtilirken
ekosistem ¢esitliligi ise evrendeki tiim canli ve cansiz varliklarin birbirleri ile etkilesimi
sonucu meydana gelen dinamik bir yap1 olarak ifade edilmektedir (Sahin, 2018). Bu
dinamik yap1y1, yani biyogesitliligi korumak adma insanlarin tarihsel gelisim siireci
igerisinde bugiine kadar ¢esitli girisimlerde bulunduklar1 bilinmektedir. Ilk¢ag insanlar:
cogunlukla agac kiiltii, su kiiltii, tabiat kiiltii gibi tapinma unsurlar1 olusturup bazi bitki
ve hayvan tirlerine kutsallik atfederek dogay1 koruma yoluna gitmislerdir.

Biyolojik yasam kaynaklarindan faydalanilmasinin toplum i¢in yararinin bulunmasina
kars1 doga ve tabiat icin riskli durumlar1 da beraberinde getirmektedir. Diinya Dogal
Kaynaklar1 Koruma Birligi (IUCN), Uluslararasi Kuslar1 Koruma Komitesi (ICBP),
Uluslararas1 Su Kuglarin1 Koruma Arastirma Biirosu (IWRB), Diinya Yaban Hayati
Koruma Fonu (WWF) ile Doga ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Avrupa Komitesi (CDSN)
kuruluglarinin dogayr koruma politikasimi izledikleri ve halen giinlimiizde varligini
devam ettirdikleri belirtilmektedir (Satar ve Giines, 2014). Bir diger kurulus olan
UNESCO’nun ¢evreyi korumak amaciyla Diinya Miraslar1 S6zlesmesi imzaladigi ve
doganin korunmasi amaciyla atilan ilk biiylik adimlardan biri olarak gorulen Birinci
Diinya Cevre Konferansi’nin gerceklestirildigi ifade edilmektedir. Doga koruma
politikalarini izlemek ve islemek amaciyla kurulan bu kuruluglara ilaveten Rio de
Jenerio'da (Brezilya) 150 iilkenin katilimi ile gerceklestirilen ve Tiirkiye nin de katildigi
Birlesmis Milletler Cevre ve Gelisme Konferansi gerceklestirilmistir. Bu konferansin
kayitlara gegen Onemi, ilk kez biyolojik cesitlilik, genetik cesitlilik ve biyolojik
cesitliligin korunmasi konularinin Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesi’nde ele alinmasi olarak
ifade edilmektedir (Karagdz, 1998). Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesinin imzalanmasinin

213



Uc, H. & Gill, A. 5 (3), 2021, 212-227

temel nedeni doganin hizli bir sekilde bozulmasi, dolayisiyla ¢esitli hayvan tiirlerinin
neslinin tilkenmis/tiikenmek t{izere olmasi ve gesitli bitki tiirlerinin ciddi oranlarda kayba
ugramasinin toplumda yol agtig1 kusku ve korkular oldugu belirtilmektedir. Tiirkiye’de
nesli tiikkenme tehlikesi altinda olan tiirlerin bir kisminin ekonomik degerinin ytiksek olan
tiirler oldugu belirtilmektedir. Bilingsiz tiiketim sonucu sozii edilen tiirlerin sayisi hizla
azalirken, piyasa degerinin yiikseldigi ifade edilmektedir (Ozdemir vd., 2005). Birlesmis
Milletler Cevre ve Gelisme Konferans: gibi bu tiir konferanslar diizenlenirken bilim
insanlar1 biyogesitliligi korumak amaciyla bilim diinyasinda baska yontemler bulmak
adma “Ekolojik Ayak Izi” arastirmalarmi ortaya koymuslardir. Akilli vd. (2008),
Ekolojik Ayak izini, tiiketici konumunda olan toplumlarin ekosisteme yapti1 bask1
olarak tanimlamaktadirlar. Insanlarin gida, konut, ulasim gibi ihtiyaglarinin temel
kaynaginin ekosistem oldugu ve bu ihtiyaglarin kargilanmasi sonucunda meydana gelen
atiklarin, kirliligin ekosistemi ciddi boyutta etkiledigi belirtilmekte ve bu durumun
ekosistemdeki karsiligi olarak ekolojik ayak izi gosterilmektedir. Gelismis {iilkelerin
ekolojik ayak izlerinin, gelismemis ve/veya gelismekte olan iilkelere oranla daha yiiksek
oldugu belirtilmektedir. Bunun kaynagi olarak ise gelismis iilkelerin biyolojik yasam
kaynaklarini ihtiyaglar1 karsiliginda ¢ok daha fazla tiiketmeleri olarak gosterilmektedir.
Tiiketime bilingsizce devam edilmesi halinde diinyanin bu kapasiteyi daha fazla
kaldiramayacagi yapilan arastirmalarin esas konusunu olusturmaktadir (Akilli vd., 2008).
Olusturulan ekolojik ayak izi kavrami, diinyanin tasima kapasitesini gozler 6nune sermek
ve toplumu bilinglendirmek adina atilan 6nemli bir adim olarak goriilmektedir (Satar ve
Giines, 2014).

Biyogesitliligin ve biyolojik yasam kaynaklarinin bugiin yeryiiziiniin hayati parcalari
arasinda yer almasina ragmen ¢evre sartlarina ve beseri faktorlere bagli olarak olumlu ve
olumsuz degisimler gegirdikleri goriilmektedir. Ulkemizde ve diinya genelinde insanlarmn
faaliyetleri biyocesitliligi tehdit etmektedir. Hizli niifus artis1 ve buna bagl olarak asiri
ve carpik kentlesme, endiistri ve sanayi alanindaki hizli gelismeler, insanoglunun
bilingsizce tiiketimi, iklim degisimi, habitat kaybi, asir1 otlatma gibi sorunlar diinya
tizerindeki biyocesitliligin bozulmasina ve azalmasina sebep olmaktadir (Bast1 vd., 2016).
Bu sorunlara ilaveten biyokagak¢iligin da biyogesitliligi olumsuz etkiledigi
bilinmektedir. Canlilarin sahip oldugu gen kaynaklarinin yurt digina kagirilmasi ve canli
koleksiyonu yapilmasi seklindeki yasal olmayan bu islem biyokagakgilik adini almaktadir
(Bulut, 2019). Biyogesitliligin bozulmasi halinde doganin dengesinin bozulmasi ve
diinya iizerinde ¢esitli kayiplarin meydana gelmesi muhtemeldir. Ayrim yapilmaksizin
tiim canlilarin biyogesitlilige ihtiyac1 vardir. Diinya lizerindeki yasam devam ettikge
biyogesitlilige olan ihtiya¢ da devam edecektir. Bundan dolay biyogesitliligi degeri paha
bicilemez bir miras olarak benimsemek ve gelecek nesillere aktarmak igin korumak
onemli bir husus olarak goriilmelidir, aksi takdirde gelecek nesillerin tehlike altina
girmesi muhtemel gorilmektedir. Biyogesitliligin siiratle azalmasindan kaynakli olarak
iilkelerin sahip olduklar1 maddi degerlerin yani1 sira biyocesitlilige verdikleri deger de her
gecen gilin daha da artmaktadir (Artun vd., 2019). Bundan dolay1 biyogesitliligin dogal
degerlerinin yani sira ekonomik olarak da biiyiik bir 6neme sahip oldugu belirtilmektedir
(Cakmak, 2008). Bulut (2019)’a gore, tip ve eczacilik alanlar1 giin gegtikge tiim diinyada
hizli bir sekilde biiyiimekte iken ilag sektorii bu baglamda hem gelismekte hem de
ekonomik olarak ulkelere biiyiik oranda katkilar saglamaktadir. Tip, sanayi, tarim, turizm,
kiiltlir ve sanat gibi birgok alanda kullanilan hammaddenin temeli doga olmakla birlikte
biyogesitlilik konusunun bir hayli 6nem arz ettifi goriilmekte ve siirdiiriilebilir
kalkinmaya biiyiik katki sagladig1 anlasilmaktadir.
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Tirkiye, farkl fitocografik bolge ve iklim sartlarina bagl olarak degisiklik gdsteren
0zgiin flora ve faunaya sahiptir. Bu durum hem Tiirkiye hem de farkli bolgelere 6zgii
(endemik) tiirlerin var olmasini saglamaktadir. Celik (2017), Tiirkiye’nin yaklasik 12 bin
bitki tiirline ev sahipligi yaptigin1 belirtmektedir. Dayioglu vd. (2019), Tiirkiye’de 161
memeli, 460 kus, 120 siiriingen, 30 amfibi ve 480 deniz balig tiirii bilgisi verirken, Cicek
vd. (2015, 2016, 2018, 2020) Turkiye i¢ sularinda 384 balik tiirii bulundugunu, bunlarin
%54,2’sinin endemik oldugunu belirtmektedirler.

Yiice ve Onel (2015), Tiirkiye’deki canli gesitliligini bir cesit miizeye benzetmektedir.
Bu biyogesitlilik zenginligini azaltan ya da azalmasina yol agmasini muhtemel kilan
sebepler ortak bir kokene sahip olsa da olmasa da bu zenginligin korunmasi,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in ve gelecek nesillere aktarabilmek i¢in oldukca 6nem arz eden
bir husus olarak gorilmektedir. Okur-Berberoglu vd. (2014), biyogesitliligin
siirdiirtilebilir kalkinmanin degerli bir pargasit oldugunu ifade etmekte ve bu hususta
biyocesitlilik egitiminin 6nemini vurgulamaktadirlar. Giiniimiizde biyogesitlilige iliskin,
basta egitim olmak {izere Ogretim programlarima yeni kazanimlarin eklenmesi,
biyogesitliligin 6neminin anlatilmas1 ve kavratilmasi ile korunmasi ve siirdiiriilebilmesi
amaclanmaktadir. Bu amagla, bu sorumlulugu ilk basta goniillii olarak {istlenecek ve
egitim-0gretim hayatina kazandiracak olanlar O6gretmenlerimizdir. Buna ilaveten,
korunan alan olusturma politikas1 ¢ogu iilkede kabul gérmekte ve uygulamaya
koyulmaktadir. Ilk olarak Yellowstone Milli Parki’nin korunmasi ile basladigi bilinen
korunan alanlar uygulamasi, ilkelerin dogayr ve dogaya ait unsurlari, biyolojik
kaynaklar1 koruma anlayis1 olarak tanimlanmaktadir (Yesil, 2016). Korunan alanlar 2011
yilindan 2019 yilina dogru mevcut durumlarini artirarak siirdiirmektedir. Korunan
alanlarin sayist ve hektar cinsinden alani yillar gectikge artmistir. Bu caba, iilkenin
biyogesitliligini korumak iizere atilmis yeterli bir adim olmasa da 6nemli bir gelisme
olarak kaydedilebilir. Biyogesitlilik unsurlarinin 6zellikle beseri faktorler nedeniyle
bozulma siirecine girmesiyle birlikte yeniden onarimi giiclesmektedir. Ancak doganin
kendini yenileme siirecinin dis faktorler olmaksizin muazzam olgiide etkili oldugu
bilinmektedir. Alanlarin ve tiirlerin korunmasini planlamak ve bu yolda yapilan
caligmalar1 desteklemek, insanlarin bilingsizce tliketimini ve bu yolla agilan hasarlari
onarmanin etkili yollarindan biri olarak gorilmektedir (Yenilmez-Arpa, 2012).

Doga koruma c¢alismalarindan diger bir 6rnek Biyolojik Cesitlilik Sicak Noktalar1’dir. Bir
bolgenin sicak nokta secilebilmesi igin 2 &lgiit belirlenmistir. {1k olarak o bélgenin bitki
cesitliliginin yliksek olmasi ve endemik tiirleri bulundurmasi gerekmektedir. Diger bir

Olciit ise bolgedeki cesitliligin biiyiik oranda kaybi sebebiyle tehdit derecesine dahil
olmasinin ve bolgeyi acil koruma gerekliliginin bildirilmesidir. Diinya genelinde toplam
34 biyolojik cesitlilik sicak noktasinin tespit edildigi, Tiirkiye’de ise biyolojik cesitlilik
sicak noktasi olarak 9 bolge bulundugu belirtilmistir (Eker vd., 2016).

Kurdoglu (2007), hizli niifus artisinin ve bu etkene bagli olarak bilingsiz tiiketim agiriligi,
kaynak talebinde artig, orantisiz biiyiime gibi c¢evre sorunlarinin yasam kaynaklari
tizerinde olumsuz etkiler meydana getirmekte oldugunu ve insanlar1 yasam alanlarini
korumak amaciyla gesitli yontemler arayisina stiriikledigini belirtmektedir. Giiniimiizde
dogayr ve cevreyi korumak icin bircok yontem gelistirilmektedir. Bu yontemler
kapsaminda kullanilan tekniklerin ve planlanan programlarin, verilen egitimler dahilinde
gerceklestirilen tiim islemlerde toplumun soyutlanamaz oldugu gergegi, toplumun etkin
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katilimiyla doga koruma yaklasimlarinin gerceklestirilecegi ortaya konmaktadir (Yesil,
2016).

Bireylerin doga ve cevre konusunda bilinglendirilmesi ve egitimin temel sart olarak
benimsenmesinin gerekliligi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Tiirkiye’nin de imzaladigi
Biyolojik Cesitlilik Sozlesmesi’nde dogay1 koruma sorumlulugu birinci sirada egitime
dayandirilmaktadir. Gelecegin en 6nemli giindem konusu olacak olan biyolojik ¢esitlilik
alanindaki caligmalar hizli bir sekilde artis gostermektedir. Tabiata yonelik bilingli
davraniglar bireylere gen¢ yaslarinda yerlesmektedir. Dervisoglu (2007), geng bireylerin
biyogesitliligin korunmasinda kendilerinde sorumluluk duymalar1 durumunda ve
bireylerin kendi bilingli davraniglarinin farkinda olduklart durumda biyogesitliligi
korumaya o derece egilimli olduklarin1 sdylemekte ve biyogesitliligin azalmasinda kendi
rollerinin de bulundugunun farkina varmadiklarini tespit etmistir.

Doga ve gevre bilincinin topluma kazandirilmasinin egitimden gectigini ve bu konuda
egitilmemis bir toplumun bu diinyanin sonraki nesillere birakilacagini, bu diinya tizerinde
yasamin devam edecegini kavramasinin beklenemeyecegi belirtilmektedir (Tiirkoglu ve
Sahin, 2013). Tiirkiye’nin sahip oldugu zengin biyogesitliligi korumak ve
siirdiiriilebilirligini muhafaza etmek amaciyla giinlimiizde Ozellikle biyoloji egitimi
olmak iizere bircok alanda yeni calismalar yapilmaktadir (T6man, 2018). Ancak
caligmalarin bazi alanlarda yetersiz oldugu saptanmistir. Biyogesitlilik tiim insanlarin
ihtiyaci olan ve olmaya devam edecek olan bir dinamik yapidan meydana gelmektedir.

Bu yapmnin bozulmamasi, eksilmemesi i¢in yapilan caligmalar tiim alanlarda
mevcudiyetini muhafaza etmelidir. Geg¢misten giiniimiize degin Ogretmenlerin
Ogrencilerine yol gostermek, hayata dair bilgileri kazandirmak, bilingli bireyler
yetistirmek adina her zaman 151k kaynagi olduklar1 bilinmektedir. Farkli meslek
mensuplarinin da biyogesitlilik farkindalig1 ve korunmasina yonelik bilgi sahibi olmalar1
biitiinciil bir yaklasim agisindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Yalnizca fen dersleri
degil, tiim egitim-6gretim hayati biyogesitlilik ile ilgili ¢calismalara dahil edilmelidir
(Megat-Jiwa ve Esa, 2015). Bu husustan hareketle, arastirmada bir Meslek
Yiiksekokulunda farkli programlarda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin “Biyocesitlilik
Tutumlar1” diizeylerinin belirlenmesi  amaglanmistir.  Arastirmanin  bu amaci
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

e Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin biyogesitlilik hakkindaki goriisleri nasildir?

e Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin biyogesitlilik tutumlari cinsiyet faktOrine
gore anlaml farklilik gostermekte midir?

e Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinin biyogesitlilik tutumlart 6grenim gordiikleri
program tiirtine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

2. MATERYAL VE YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
arastirmasi, bir gruba ait Ozellikleri belirlemek amaciyla verilerin toplanmasini ve
yorumlanmasini hedefleyen bir arastirma yontemidir (Biiylikoztiirk vd., 2018, s. 15).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada Kayseri ilinde se¢ilmis bir Meslek Yiiksekokulunun farkli programlarinda
O0grenim gormekte olan 6grencilerin “Biyocesitlilik Tutumlar1” diizeylerinin belirlenmesi

216



Uc, H. & Gill, A. 5 (3), 2021, 212-227

amaclanmistir. Bu sebeple amagsal 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Amagsal
ornekleme yonteminden 6lgiit 6rneklemesinin temel anlayisi, onceden belirlenmis 6lgiit
ya da olgiitleri karsilayan durumlarin ¢alisilmasi olarak agiklanmaktadir. Daha 6nceden
hazirlanmis 6l¢iit ya da oSlgiitler kullanilabilir veya bu 6lgiitlerin arastirmaci tarafindan
olusturulabildigi belirtilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 122). Bu aragtirmanin
orneklem olgiitii “cevre veya biyogesitlilik icerikli ders almamis olmak” seklinde
arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-
ogretim yili giiz doneminde, Kayseri’de bir Meslek Yiiksekokulunda Ozel Giivenlik ve
Koruma (OGK), Sivil Savunma ve Itfaiyecilik (SSI) ile Posta Hizmetleri (PST) olmak
tizere farkli programlarda Ogrenim gormekte olan 132 Ogrenci olusturmaktadir.
Katilimcilara ait demografik veriler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilara liskin Frekans Analizi Sonuclari

Demografik Veriler f %
Kadin 52 39,4
Cinsiyet Erkek 80 60,6
Toplam 132 100,0
OGK 55 41,7
Program SSi 56 42,4
PST 21 15,9
Toplam 132 100,0
Evet 107 81,1

Kavram hakkinda bilgi sahibi
olmak Hayir 25 18,9

Toplam 132 100,0

Calismaya Meslek Yiiksekokulu’nda 6grenim gormekte olan 132 6grenci katilmis olup,
52 (%39,4)’si kadin, 80 (%60,6)’i erkektir. Katilimcilar Ozel Giivenlik ve Koruma
boliimiinden 55 (%41,7), Sivil Savunma ve Itfaiyecilik béliimiinden 56 (%42,4) ve Posta
Hizmetleri boliimiinden 21 (%15,9) 6grenciden olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Soysal (2012) tarafindan gelistirilen ve glivenilirlik
analizlerinin yapildig1 “Biyogesitliligin Azalmasi ile ilgili Tutum ve Diisiinceler”
(BATD) o&lcegi  kullanilmustir.  Olgegin 1. Faktoriinin - maddeleri  “Kesinlikle
katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum ve Kesinlikle katiliyorum”
seklinde; 2, 3 ve 4. Faktorlerinin maddeleri ise “1 (hic), 2, 3, 4 ve 5 (¢ok ylksek oranda)”
seklinde 5°1i likert seklinde diizenlenmistir.

Olgegin Cronbach’s Alpha giivenilirlik testi analiz sonuglar; “Biyogesitliligin
Azalmasina Yonelik Tutumlar” 1. Faktoriine ait 12 maddesinde 0,960, “Biyogesitliligin

Azalmasimin Sebepleri” 2. Faktoriine ait 6 maddesinde 0,835, “Biyogesitliligin
Azalmasinin Onlemleri” 3. Faktdriine ait 6 maddesinde 0,857 ve “Biyogesitliligin

Azalmasmin Sonuglar1” 4. Faktoriine ait 6 maddesin 0,896 olarak tespit edilmistir.
Sonuglar dogrultusunda 6l¢egin giivenilir oldugu saptanmigtir.
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2.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde istatistiksel paket program
kullanilmistir. Normallik testlerinde gozlem sayist <29 ise Shapiro-Wilks testi, gozlem
say1s1 >29 ise Kolmogorov-Smirnov testinin uygulandig belirtilmektedir (Kalayci, 2018,
s.10). Bu calismada gozlem sayis1 >29 oldugu i¢in verilerin normal dagilima sahip olup
olmadigint belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Arastirmada
hipotezler Ho: veriler normal dagilmaktadir, Hi: veriler normal dagilmamaktadir
seklindedir. Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kolmogorov-Smirnov (K-S) Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov (K-S) Test Analizi

Olgek Faktorleri istatistik Serbes_tlik lﬁnlar_nhl_ﬂ(
Derecesi (df) Duzeyi (Sig.)

1. Biyogesitliligin Azalmasima Y6nelik Tutumlar ,251 132 ,000

2. Biyogesitliligin Azalmasinin Sebepleri ,078 132 ,049

3. Biyogesitliligin Azalmasinin Onlenmesi 111 132 ,000

4. Biyogesitliligin Azalmasiin Sonuglari ,109 132 ,001

Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari; “Biyogesitliligin Azalmasina Yo6nelik Tutumlar”
(Faktor 1, p=0,000; p< 0,05), “Biyogesitliligin Azalmasimnin Sebepleri” (Faktor 2,
p=0,049; p< 0,05), “Biyogesitliligin Azalmasinin Onlenmesi” (Faktér 3, p= 0,000;
p<0,05), “Biyogesitliligin Azalmasinin Sonuglar1” (Faktor 4, p= 0,001; p<0,05) seklinde
tespit edilmistir. Ho hipotezi reddedilmis, Hi hipotezi kabul edilmistir. Parametrik
analizlerin uygulanabilmesi igin verilerin normal dagilima sahip olmasi gerekmektedir.
Verilerin normal dagilmadigi durumlarda non-parametrik analizler kullanilmaktadir
(Kalayci, 2018, s. 85). Bu ¢alismada veri setinin normal dagilima sahip olmadig1 sonucu
elde edildiginden non-parametrik analizler uygulanmistir.

Cinsiyet faktoriinde iki grup arasinda istatistiksel olarak farkliligin bulunup
bulunmadigini saptamak amaciyla bu ¢calismada Mann-Whitney U Testi uygulanmistir
(Kalayci, 2018, s.101). Ozel Giivenlik ve Koruma, Sivil Savunma ve itfaiyecilik, Posta
Hizmetleri olmak tizere 3 farkli program ele alindigi i¢in Kruskal-Wallis H testi
uygulanmistir. Kruskal-Wallis H testinin, ii¢ ya da daha fazla grup i¢in karsilagtirma
yapma imkani sagladigi bildirilmektedir (Kalayci, 2018, s.106).

3. BULGULAR

Aragtirmada, “Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin biyogesitlilik hakkindaki goriisleri
nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada toplam 132 katilimcinin 25’1 (%18,9)
biyogesitlilik kavramini daha 6nceden duymadiklarini belirtirken, 107’si (%81,1)

biyocesitlilik kavramini1 daha dnceden bildiklerini belirtmislerdir. Kavrami bilmeyen 25
katilimecinin bu konu hakkinda goriisleri alinmis “sizce biyogesitlilik nedir?” sorusuna
yanit vermeleri istenmistir. Toplanan yanitlar gruplandirilarak, yakin anlamli veya aym
anlami karsilayan climle 6bekleri arastirmaci tarafindan ayni kategoriye alinmuistir.
Ogrenci cevaplarinda yakin goriisler ayn1 madde basliginda toplanmis olup; canli
cesitliligi (%72), canli ve cansiz etkilesimi (%8), canli bilimi (%12) ve ekosistem (%8)
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seklinde dagilim gostermis ve en fazla yanmitin canli ¢esitliligi seklinde alindig1 tespit
edilmistir.

Biyogesitlilik kavramini daha 6nceden bildigini ifade eden 6grencilere bilgilerinin
kaynag1 sorulmus ve alinan yanitlar gruplandirilarak en az ve en fazla kaynak gosterilmesi
durumuna gore kategorize edilmistir. Ogrenci yamitlarma gére Word Art yazilimi
kullanilarak kavram-yogunluk haritasi olusturulmus ve Sekil 1°de gosterilmistir.

Sekil 1. Kavram-Yogunluk Haritasi

Kitap
“Internet
(Gazete
e Biliket Dl Kitmpioe
~(z8Zete Riyolaji Nersi
Cevre A
\

i \|aKzile
‘‘‘‘‘‘ Biyolaji Persius
Kitap-™* = L0

Kitap it LEES
amie Bisoloji [Jersi

Katilimeilarin cogunlugu biyogesitlilik kavrami bilgisinin kaynagi olarak biyoloji dersini
gostermislerdir. Bunu takiben diger cevaplar; okul, kitap, cevre, gazete, kimya dersi,
haberler, cografya dersi, fen bilimleri dersi, internet ve makale seklinde siralanmistir.

Aragtirmada “Meslek Yiiksekokulu 06grencilerinin biyogesitlilik tutumlart cinsiyet
faktorline gore anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna verilen yanitlar Mann-
Whitney U testi ile analiz edilerek sonuglar1 Tablo 3’de gosterilmistir.

Tablo 3. Biyogesitlilik Tutum Olgeginin Cinsiyet Faktdriine Gore Farklilasmasinin Sonuglar
Mann-Whitney U Test Analizi

Olgek Faktorleri

. Sira Sira
Cinsiyet N Ortalamast ~ Toplam U P

1. Biyogesitliligin Azalmasina Kadmn 52 65,86 3424,50 2046500 0.876
Yonelik Tutumlar Erkek 80 66,92 5353,50 ' '

2. Biyogesitliligin Azalmasmin Kadm 52 L2 3729,50 1808500 0.205
Sebepleri Erkek 80 63,11 5048,50

3. Biyogesitliligin Azalmasinin Kadm 52 71,13 3699,00 1839000 0.259
Onlenmesi Erkek 80 63,49 5079,00

4. Biyogesitliligin Azalmasinin Kadm 52 68,70 3572,50 1965500 0.592
Sonuglari Erkek 80 65,07 5205,50

Analiz sonuglarina gore “Biyogesitliligin Azalmasina Yonelik Tutumlar” (Faktor 1, p =
0.876; p >0.05), “Biyogesitliligin Azalmasinin Sebepleri” (Faktor 2, p = 0.205; p >0.05),
“Biyogesitliligin Azalmasinin  Onlenmesi” (Faktér 3, p = 0.259; p >0.05) ve
“Biyocesitliligin Azalmasimin Sonuclar” (Faktér 4, p = 0.592; p >0.05) anlamlilik
diizeyleri 0.05 degerinden biiyiik oldugu icin kadin ve erkek katilimcilar arasinda
biyogesitlilige yonelik tutumlar bakimindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ancak
“Biyogesitliligin Azalmasinin Sebepleri” (Faktor 2) maddelerine ve “Biyogesitliligin
Azalmasiin Onlenmesi” (Faktdr 3) maddelerine kadin katilimcilarin erkek katilimcilara
oranla daha yuksek puanlar verdigi goriilmiistiir.
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Aragtirmada “Meslek Yiiksekokulu oOgrencilerinin biyogesitlilik tutumlar1 6grenim
gordiikleri program tiirline gore anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna yanit
aranmis ve veriler Kruskal-Wallis H testi ile analiz edilerek sonuglar Tablo 4’de
gosterilmistir.

Tablo 4. Biyogesitlilik Tutum Olgeginin Program Faktériine Gore Farklilasmasinin Sonuglart
Kruskal-Wallis H Test Analizi

Olgek Faktorleri Sira

Program N Ortalamast Ki-Kare  SD p

OGK 55 71,15
l.uBlypgeslthhgm Azalmasina SSi 56 64,25 1,563 2 0,458
Yonelik Tutumlar

PST 21 60,31

OGK 55 68,88
2. B1yog§:$1t1111g1n Azalmasiin SSi 56 50,63 4124 2 0,127
Sebepleri

PST 21 78,57

OGK 55 69,67
3. Blyoges_lthhgln Azalmasimin ssi 56 58,03 6,113 2 0,047*
Onlenmesi

PST 21 80,79

OGK 55 70,77
4. Biyogesitliligin Azalmasinin SSi 56 62,04 1,465 2 0,481
Sonuglari

PST 21 67,19

*p<0,05

Analiz sonuglaria gore “Biyogesitliligin Azalmasina Yonelik Tutumlar” (Faktor 1, p =
0.458; p >0.05), “Biyogesitliligin Azalmasinin Sebepleri” (Faktor 2, p=0.127; p >0.05),
“Biyogesitliligin Azalmasimin Sonuclar” (Faktér 4, p = 0.481; p >0.05) anlamlilik
diizeyleri 0.05 degerinden biiyiik oldugu i¢in farkli programlarda 6grenim gérmekte olan
katilimcilar arasinda biyocesitlilige yonelik tutumlar bakimindan anlamli bir farklilik
bulunmamastir.

“Biyogesitliligin Azalmasinin Onlenmesi” (Faktor 3, p = 0.047; p <0.05) anlamlilik
diizeyi 0.05 degerinden kiiciik oldugu i¢in sonu¢ anlamlidir ve katilimcilar arasinda
biyogesitlilige yonelik tutumlar bakimindan anlamli bir farklilik bulunmustur. Posta
Hizmetleri programimnda Ogrenim gormekte olan katilimecilar  bakimindan
“Biyogesitliligin Azalmasmin Onlenmesi” (Faktor 3)’e ait maddelerin biyogesitliligin
onlenmesinde daha yiiksek derecede etkili oldugu tespit edilmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Gecmisten giliniimiize kadar insanlarin isteklerinin ve tiikketim aliskanliklarinin
degismesine bagli olarak biyolojik dogal kaynaklara ve yasam formlarina verilen degerin
de farklilastig1 sOylenebilir. Zaman iginde gelisen teknoloji, ¢cevre sartlar1 ve tiiketim
olgusu biiyliyen niifus i¢inde mevcudiyetini muhafaza eden insanligin ihtiyaclarinin
temelinde var oldugu bilinen arzu ve isteklerini karsilamaya yonelik kullanilmaya
baglanmistir. Bruni vd. (2012) cevre problemlerinin ¢agin en acil sosyal problemleri
oldugunu belirtmekte ve cevre kirliliginin, dogal kaynaklarin tiikenmesinin, iklim
degisikliginin tiim canlilar1 tehdit eden ciddi birer sorun olduklarini ifade etmektedirler.
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Okullarda biyolojik ¢esitliligin onemine yonelik verilen egitimlerin temel amaci,
biyocesitliligin dogal yasam i¢in Onemini vurgulamak ve sorgulamak, biyogesitliligi
tehdit edici faktorlerin kavranmasin1 saglamak ve insan-gevre etkilesimini
benimsetmektir (MEB, 2018). Bulut ve Besoluk (2019), yaptiklari ¢alismada 2018 yilinda
yayinlanan Milli Egitim Bakanligi’nin ilk6gretim ve ortadgretim O0gretim programina
gore, biyocesitlilik konusunun biyoloji, cografya, sosyal bilgiler ve fen bilimleri olmak
tizere farkli derslerde hangi kapsam cercevesinde islendigini gostermektedirler. Bu
calismaya gore, biyogesitlilik konusunun egitim fakiilteleri blinyesinde bulunan tim
disiplinlerle birlikte uygun sartlar altinda ve isbirligi igerisinde yiiriitiilmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin biyogesitlilige yonelik
tutumlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi anlasilmistir. Bu duruma paralel olarak Ozbas
(2016) kiz ve erkek oOgrencilerin biyogesitlilik bilgilerinin az bir oranla degisim
gosterdigini tespit etmis ve bu durumun tutum, bilgi gibi faktorler lizerinde cinsiyet, yas
gibi degiskenlerin ¢ok 6nemli rol almadigini belirtmektedir. Celikkol (2011), biyolojik
cesitliligi koruma tutumlar1 arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik bulunmadigini
belirtmektedir. Ulugiar-Sagir vd. (2008) ¢evre tutumlar1 arasinda cinsiyet degiskenine
gore anlaml fark olmadigini ifade etmektedirler. Bu aragtirmadan elde edilen sonuglar

Ozbas (2016), Celikkol (2011), Ulugmar-Sagir vd. (2008)’nin calismalarimi destekler
niteliktedir. Cavas vd. (2009), ¢evreye yonelik tutumlar bakimindan cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir fark oldugunu belirtmektedirler. Leske ve Bogeholz (2008), biyolojik
cesitliligin korunmasina yonelik egilimlerinde cinsiyet degiskeni bakimindan farklilik
bulundugunu ifade etmektedir. Soysal (2012), biyogesitliligin azalmasina yonelik
tutumlar bakimindan cinsiyet degiskenine gore farklilik oldugunu ifade etmektedir.
Cinsiyet degiskeninin yas, egitim diizeyi ve konuma gore degisiklik gdsterebilecegi
distiniilmektedir.

Bu caligmada katilimcilarin biyogesitlilige yonelik tutumlarinin 6grenim gordiikleri
program tiiriine gore farklilastig1 belirlenmistir. Buna gore “Biyocesitliligin Azalmasinin
Onlenmesi” (Faktor 3)’e ait maddelerin Posta Hizmetleri boliimiinde 6grenim gérmekte
olan Ogrenciler acisindan daha yiiksek dereceli puanlandigi tespit edilmistir. Bu durum
gostermektedir ki Posta Hizmetleri 0grencileri biyogesitliligin azalmasini 6nlemeye
yonelik verilen maddelerin ¢ogunun biyogesitliligin korunmasinda ytliksek derecede etkili
oldugunu diisiinmektedirler. Turan ve Yangin (2014), Siif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi Programlarinda
Ogrenim goren 0gretmen adaylariin biyocesitlilik ile ilgili bilgi diizeyleri hakkinda ve
biyogesitliligi koruma yollar1 hakkinda c¢ogunlukla yanlis anlayisa sahip olduklarin
belirtmislerdir. Tekséz vd. (2010), Fen Bilgisi, Matematik, Okul Oncesi ve Smif
Ogretmenligi programlarinda 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarinin hemen hemen
tamaminin  (%94,1) biyogesitlilik ile ilgili bir soruya dogru cevap verdiklerini
belirlemistir. Uzun vd. (2010), Simf, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
programlarinda 6grenim gormekte olan Ogretmen adaylarma biyogesitlilik ile ilgili
kavram iliskilendirme etkinligi uygulamislardir. Ogretmen adaylarindan alnan 74
kelimenin 22 tanesinin biyogesitlilik ile iligkili oldugu, geri kalan 52 kelimenin
biyogesitlilik ile iligkili olmadigin1 saptamislardir. Bu calisma sonucunda, 6gretmen
adaylarinin biyogesitlilik ile ilgili bilgilerinin sinirlt sayida oldugu ifade edilmektedir.
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Cabuk ve Karacaoglu (2003), farkli programlarda 6grenim gormekte olan 6grencilerin
cevre duyarliligi arasinda anlamli bir fark bulundugunu belirtmektedirler. Yapilan bu
caligmanin literatiir ile paralellik gosterdigi tespit edilmis ve 6grencilerin biyogesitlilik
konusunda bilgilerinin var oldugu ancak bu bilgilerin eksik ve sinirl diizeyde kaldig
anlagilmistir.

Biyogesitlilik konusu hakkindaki bilgi edinme kaynagina gore, Biyoloji dersi ve Cevre
gibi kaynaklardan bilgi edinen katilimcilarin sayisinin daha yiiksek olmasina karsin,
dergi, internet, gazete gibi kaynaklarin daha az bagvurulan kaynaklar oldugu
gorilmektedir. Calismanin, Turan ve Yangin (2014)’1n yapmis oldugu ¢alismanin sonucu
ile paralellik gosterdigi saptanmistir. Yli-Panula vd. (2018), okulda ekosistem cesitliligi
Ogretimini iceren konularin islenmesinin, Ogrencileri kendi yerel ekosistemleriyle
tanistirdigini belirtmektedirler. Breiting vd. (1996), her yastan okul ¢cocugunun egitim
siireci Oncesinde, hayvanlar ve bitkiler hakkinda cesitli fikirlere sahip olduklarini
belirtmektedirler. Bu fikirlerin, giinlilkk yasamlarindan kaynaklandigini ve kalici
oldugunu ifade etmektedirler. Bu calismada elde edilen sonuglarin literatiir ile paralel
oldugu goriilmektedir.

Cevre ve biyocesitlilik igerikli dersler almamis olan katilimcilardan biyogesitlilik
hakkindaki goriisleri alindiginda ise en fazla yanit canli gesitliligi seklinde alinarak, Uzun
vd. (2010), Yiice ve Onel (2015) ve Akkaya ve Benzer (2019)’in yaptiklar1 ¢alismanin
sonucu ile paralellik gosterdigi tespit edilmistir. Katilimcilarin ¢ogunun biyocesitlilik
hakkinda fikirlerinin oldugu ancak eksik bilgilerinin mevcut oldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin bu konudaki eksikliklerinin temel nedeni olarak 6gretim programlarindaki
cevre ya da biyogesitlilik icerikli derslerinin mevcut olmamasindan kaynakli oldugu
sOylenebilir. Kilig-Sultan ve Dervisoglu (2013), yaptiklart caligmada &gretmen
adaylarinin biyogesitliligi tiir ¢esitliligi olarak tanimladiklarin1 ve kavramin 6gretmen
adaylar1 i¢in tanmidik bir kavram olmadigini tespit etmislerdir. Dikmenli (2010),
ogrencilerin biyogesitlilik kavrami hakkinda bilgilerinin mevcut oldugunu ancak
kavramin kapsamina detayl1 bir sekilde hakim olmadiklarin1 bildirmektedir. Ozdemir

(2010), ilkogretim fen ve teknoloji ile ortadgretim biyoloji ders kitaplarini incelemis ve
biyogesitlilik kavramimin taniminda eksiklikler oldugunu ve kavram gergevesinde bir
biitiinliik olmadigin1 ifade ederek biyogesitliligin yalnizca ekonomik degerinin konu
olarak alndigini, 6z degerinin kitaplarda mevcut olmadigini saptamistir. Ozata-Yicel
(2013), Tiirkiye, Finlandiya, Ingiltere, Yeni Zelanda, Irlanda ve ABD’nin programlarini
incelemis ve genel olarak biyogesitlilik konusunda Tiirkiye fen 6gretimi programinin
yetersiz oldugunu, ancak nesli tilkenmis/tiikenmekte olan canlilar ile ilgili kazanimlarin
yalnizca Tiirkiye’nin fen programinda oldugunu saptamistir. Ayrica arastirmanin
sonucunda fen bilimleri programlarmin 6grencilerin ekosistem igerisindeki mevcut
iliskileri kavramalari, canli gesitliligini ve bu cesitliligi etkileyen faktorleri daha 1yi
ogrenmeleri amaciyla zenginlestirilmesinin biyogesitliligin korunmasinda etkili olacagin
ve Ogrencilere duyarlilik kazandiracagini onermistir. Derman vd. (2013) yaptiklar
calismada biyogesitlilik kavraminin yeterince bilinmedigi ya da eksik bilindigi, kavramin
yalnizca bilgi diizeyinde kaldigi ve gilinliik yasamda kullanilmadigr yani davranisa
doniistiiriilmedigi sonuglarini tespit etmislerdir. Aksine ¢evre dersini alan bireylerin daha
bilingli olduklarin1 ancak bu bilgilerin giinliik yasamdaki 6nemini bilmediklerini, ¢evre
konusunda merkeze insan1 yerlestirdiklerini saptamiglardir. Kaya vd. (2018), cografya,
biyoloji ve hemsirelik boliimlerindeki 6grencilerin kiiresel 1sinmanin biyogesitlilik
tizerindeki etkilerine iligkin goriislerini arastirdiklar1 c¢alisma sonucunda farkli bilim

222



Uc, H. & Gill, A. 5 (3), 2021, 212-227

dallarinda 6grenim gormekte olan 6grencilerin goriislerinin benzer olduklarina dikkat
cekmektedirler. Biyogesitlilik kiiresel bir alana hitap etmesinden kaynakli olarak,
insanlarin gelecegi i¢in ve biitlin canlilar i¢in tiim bireylerin bilinglenmesi adina 6nem arz
etmektedir. Ozbas (2016), cevre ve biyogesitlilik kapsaminda bilingli bireylerin yetismesi
ve gesitlilik ile ilgili anlamli bilgiler kazanilmasinin egitim yolu ile saglandigina dikkat
cekmektedir. Tim bu arastirmalar ve sonucglari ele alindiginda, bu ¢alismanin
literatiirdeki calismalari1 destekler nitelikte oldugu saptanmustir.

Tiim aragtirmalar gostermektedir ki, tiiketimin oldugu bir ortamda iiretimin varligindan
da s6z etmek gerekir. Uretim-tiiketim dengesini saglikl1 bir dengede muhafaza edebilmek
amaciyla ve kendinden beklenen {irlinleri insanlara en iyi sekilde saglamasi igin
ekosistemi, igindeki tiim sistemleriyle birlikte korumak gerekmektedir. Bu korumay1
saglayabilmek adina en biiyilk adim egitimde atilmalidir. Geng neslin daha bilingli
yetismesi adina egitim-6gretim programlarinda biyogesitlilik ve c¢evre konusundaki
kazanimlarin artirilmasina yonelik ¢aligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda
disiplinler arasi1 boyutlar1 olan ¢evre ve biyogesitlilik icerikli derslerin egitim hayatinda
ilkdgretim seviyesinden itibaren tiim egitim basamaklarinda ve tiim programlarda mevcut
olmasinin gerekliligi onem tasimaktadir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal c¢ergevesinin hazirlanmasinda, verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi asamalarinin tamaminda etik kurallara uygun
hareket edilmistir. Yazarlarin makaleye katki oranlari esittir. Karsilagilacak tim etik
ihlallerde ANKAD Dergisi Yayin Kurulunun hi¢bir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim
sorumluluk yazarlara aittir. Bu c¢alismanin ANKAD Dergisi disinda herhangi bir
akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Oz

Bu ¢alismamin  amaci, sosyal bilgiler ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde kullandiklart élgme  ve
degerlendirme ara¢larina iligkin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma betimsel analiz modeli uygun olarak
tasarlanmug nitel bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’min Pursaklar il¢esinde gérev yapmakta
olan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar
yapilandirilmis goriisme formu ile olusturulmustur. Arastirmada elde edilen veriler basit frekans yontemiyle
kategorize edilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda ise sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, tamamlayici 6lgme
ve degerlendirme araglarina olumlu yaklasmalarina ragmen, klasik ol¢gme ve degerlendirme araglarini kullanma
egiliminde olduklart goriilmiistiir. Sosyal Bilgiler ogretmenlerinin daha c¢ok klasik olgme ve degerlendirme
araglarini tercih etmelerinin sebepleri ise; hazirlama, uygulama ve objektif degerlendirmede kolaylik
saglamasidir. Tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglarinin tercih edilmeme sebepleri ise; sosyal bilgiler
egitimi icin ayrilan haftalik ders saatinin yetersiz olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve ogretmelerin bu 6l¢me
araglarina asina olmamasindan kaynaklanmaktadir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, 6lgme ve degerlendirme, tamamlayici 6lgme ve degerlendirme araglari, klasik
ol¢me ve degerlendirme araglari

Abstract

The aim of this study is to reveal the opinions of social studies teachers about the assessment and evaluation
instruments they use in social studies lessons and to examine the application examples in this direction. The
research is a qualitative study designed in accordance with the descriptive analysis model. The working group of
the research consists of 20 social studies teachers working in Pursaklar district of Ankara. The findings obtained
in the research were analyzed by content analysis and document review method. Considering the results of the
research, it was seen that although social studies teachers approached complementary assessment and evaluation
instruments positively, they tended to use classical assessment and evaluation instruments more. The reasons why
social studies teachers prefer more classical assessment and evaluation instruments is that they provide
convenience in preparation, application and objective evaluation. The reasons why complementary assessment
and evaluation instruments are not preferred are due to the insufficient number of weekly lesson hours allocated

! Bu aragtirma ikinci yazarm birinci yazar damsmanhginda tamamladig1 Yiiksek Lisans tezinin bir boliimiinden
iretilmigtir.

2 Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali. E-posta:
ukarakus@gazi.edu.tr

3 Sorumlu Yazar/Corresponding Author, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara. E-posta: bahriyedevelioglu@gmail.com

Onerilen Atif / Suggested Citation: Karakus, U. & Develioglu, B. (2021). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Olgme Araglar1 Hakkinda Gériisleri. Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 5(3), 228-243


mailto:ukarakus@gazi.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-2915-464X
https://orcid.org/0000-0003-0009-2235

Karakus, U. & Develioglu, B. 5 (3), 2021, 228-243

for social studies education, the crowded classrooms and the fact that the teachers are unfamiliar with these
assessment instruments.

Keywords: Social studies, assessment and evalution, complementary assessment instruments, classic assessment
instruments

1. GIRIS

Egitim bir iilkenin gelismislik diizeyini gdsteren en énemli unsurlardan biridir. Oyle ki egitim
bir iilkenin sosyal, siyasi ve ekonomik unsurlarini énemli bir dlgiide etkilemektedir. Egitimin
varligr ilk insanin ortaya ¢ikmasiyla baslamis, giiniimiize kadar hizli bir gelisim ve degisim
siireci gecirmistir. “Istendik davrams olusturma ya da istendik davranis degistirme siireci”
(Ertiirk, 1994, s. 17) ya da “Bireylerin davranislarini bi¢imlendirme ve degistirme siireci” (Tay,
2005, s. 210) olarak tanimlanir. Egitimin amaci, uygulanmakta olan programda belirlenen hedef
davranislart 6grenciye kazandirmaktir. Sayet Ogrenci istenen davranisi kazanmigsa amag
gerceklesmis demektir. Bagari, egitimin en 6nemli sonucudur. Bir 6gretim programi 6grencilere
kazandirabildikleri oraninda bagarili sayilmaktadir. Egitimde basar1 diizeyi, belirli dl¢timlerin
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bunu saglayan ise dgretim siirecinde yapilacak olan 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleridir. ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programina gore Sosyal Bilgiler;

“bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimei olmasi amaciyla; tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimlerin ve
vatandaghik bilgisi konularini yansitan 6grenme alanlarimin bir iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini i¢eren, insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢cmis, bugiin ve gelecek
baglaminda incelendigi, toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkogretim dersidir”
(MEB, 2005, s. 44)

seklinde tanimlanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi 2003 yilindan baslamak iizere
ilkdgretim programlarini revize etmek ve gelistirmek icin ¢alismalar baglatmistir. Gelistirilen
programlar arasinda Sosyal Bilgiler Programi da yer almistir. Yeni programlar 2004-2005
ogretim yilinda belirlenen illerde pilot olarak uygulanmis, 2005- 2006 6gretim yilinda da tiim
Tiirkiye’de uygulanmaya baglamigtir.

2005-2006 oOgretim yilindan itibaren uygulanan yeni sosyal bilgiler 6gretim programi
yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi, bilginin O6grenci tarafindan yapilandirildigr ve
ogretmenin rehber olarak kabul edildigi bu yaklagimla 6gretmen merkezli bir 68retimden
uzaklasilarak dgrenci merkezli 6gretim ydntemi benimsenmistir. Ogrenci-6gretmen ve 6grenci-
ogrenci etkilesimine aile ve ¢evrenin de katilim1 amaglanmustir. Ogretim programlarindaki bu
degisiklik derslerin igeriginde, 6gretim yontemlerinde, kullanilan ara¢ ve gereglerle 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinde de degisikliklere neden olmustur (Gelbal & Kelecioglu, 2007, s.
136).

Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan Sosyal Bilgiler programinda 6lgme degerlendirme
alaninda da birgok degisime gidilmistir. Yeni programla birlikte 6lgme ve degerlendirme sadece
O0grenme Uriiniinii degil, 6grencilerin 6grenme siireclerini de izleme imkani sunmustur bu siire¢
degerlendirilerek gerektiginde kullanilan smf etkinlikleri degistirilir. Yeni program,
degerlendirmeyi 6grenmenin ayrilmaz bir parcgasi olarak goriir. Yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanan Sosyal Bilgiler programinda iyi bir degerlendirme sisteminin 6zellikleri asagida
belirtilmistir (MEB, 20064, s. 72):

e Ogrencilerin neyi bildigini, ne anladifmi ve ne yapabildigini kesfetmeye
yardimei olur.
e Ogrencilerin gelisim diizeylerini gosterir.
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o Gelecekteki 6grenme siirecini planlamaya yardimci olur.

e Belli bir donemde 6grencilerin ulagsmasi1 beklenen standartlar1 degerlendirme
imkani verir.

e Ogprencilerin nasil daha iyi ogrenebilecegi ve daha iyi yapabilecegini
betimlemeye yardim eder.

e Degerlendirme sonuglarinin paylasilmasi 6gretmene, 6grencinin kendisine ve
velilere 6grencinin 6grenme siireci hakkinda bilgi saglar.

e Ogretmenlerin ve ilgili kisilerin programin uygulama, izleme ve gelistirme
stireciyle ilgili kararlar almasina yardimeci olur.

e Ogretim programlarinda kullanmlan ydntemler ve yaklasimlarin yeterliligini
Olcerken 6gretmene yardimer olur.

e Ogprencilerin anlamakta giigliik cektigi alanlari, zayif yonlerini ve bilgi
bosluklarini tespit etmede 6nemli bir rol oynar.

e Ogretmenin, dgrencilerin dgrenmesini gelistirecek yaklasimlar ve 6grenme-
Ogretme siire¢lerini tasarlamasina yardim eder.

Ulkemizde yapilan 2005 egitim reformu, egitim siirecinin en dnemli dgelerinden biri olan
Oleme ve degerlendirme etkinliklerini de etkilemis, 6l¢me ve degerlendirme alaninda kullanilan
yontem-teknik ve araglar, klasik ve tamamlayici 6lgme ve degerlendirme olarak bir ayrim
gormiistiir (Sonmez & Kiligoglu, 2016). Klasik 6l¢me araglari, bilginin belli zaman diliminde
Ogrencinin bilgi ve becerilerini 6lgmekte ve 6grencilerin basart durumlarini1 yansitmaktadir.
Duran, Mihladiz ve Ballibel (2006)’e gore klasik 6lgme araglari, 6grencilerin performanslarini
tam olarak yansitmamakta ve 6grencilerin 6grenme siiregleri hakkinda net bilgi vermemektedir.
Tamamlayici 6l¢me araglart ise 6grencilerin diisiincelerini analiz edebilmeleri ve kendi 6z
yeterliliklerinin farkina varmalarin saglar. Klasik 6l¢me araglarinin, sosyal bilgiler dersinde
yalnizca bilgi diizeyindeki davraniglarin olgiilmesi esasina dayanmasi nedeniyle dlgme ve
degerlendirme siirecinde yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir. Ogrencinin ilgi ve yetenekleri ile
birlikte tutum ve becerilerinin de 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle
sosyal bilgiler dersinde bu iki 6l¢gme aracinin birlikte kullanilmas1 gereklidir (Simsek, 2012).

Yapilan arastirmalarda yeni Ogretim programinin en c¢ok aksayan kisminin o6lgme
degerlendirme unsuru oldugu ortaya cikmistir (Azrak, 2017; Gelbal & Kalecioglu, 2007;
Kocoglu & Ekici, 2013; Karakus, 2019; Karakus & Oztiirk Demirbas, 2010; Karapmnar &
Ataman, 2010; Yapict & Demirdelen, 2007; Yilmaz, 2017). Sosyal bilgiler dersine giren
ogretmenler yapilandirmaci yaklasima uygun olarak ders islese bile yapilan Olgme ve
degerlendirme faaliyetleri davranig¢1 yaklasima uygun olarak gerceklestirildigi goriilmiistiir.

Kaynaklar tarandiginda degisen dgretim programinin 6l¢gme degerlendirme iizerindeki etkisini
gozlemlemek icin az sayida ¢alisma oldugu ve bu konuda daha ¢ok ¢alismaya ihtiya¢ oldugu
goriilmiistiir. Bu ¢alisma ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme araglari
konusundaki diislincelerini, tamamlayict 6lgme ve degerlendirme araglarini tercih etme
nedenlerini ve bu araglar1 kullanirken karsilastiklar1 sorunlar1 belirlemek amaglanmistir. Bu
amagla asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir.

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme araglarini kullanim amaglar1 nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme araglar1 hakkindaki diigiinceleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde tercih ettikleri 6l¢gme ve degerlendirme araglarina
dair diisiinceleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanirken karsilastiklar
sorunlara dair diistinceleri nelerdir?
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2. YONTEM
2.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirma sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar1 6lgme ve degerlendirme araglar
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, betimsel (Descriptive
Research) arastirma modeli olan tarama (survey) yontemi ile veriler toplanmistir. Selltiz,
Johada, Deutsch ve Cook (1959; Akt. Karasar, 2006) arastirma modelini aragtirmanin amacina
en uygun ve ekonomik sekilde verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi icin gerekli sartlarin
dizenlenmesi olarak belirtmistir. Karasar (2006), tarama modelleri ge¢miste veya halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklagimi olarak
tanimlamastir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilinin Pursaklar Ilge merkezinde bulunan orta okullarda
calisan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirma yapilacak yerin se¢ilmesinde, arastirmacinin ulasim olanaginin elverisli olmasi,
arastirma maliyetinin goz Oniine alinmasi, arastirma yapilacak 6gretmen mevcudu ve gerekli
izinlerin verilmesi, 6gretmenlerin uygulama i¢in istekli ve is birligine goniillii olmas1 gibi
kriterler géz 6nlinde bulundurulmustur. Ayrica, aragtirmaya ekonomiklik (zaman-emek-para)
katmasi amaciyla erisilmesi kolay olan 6gretmenler se¢ilmistir. Bu nedenle arastirmada kolay
ulagilabilir durum ornekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum o6rnekleme
yontemi, aragtirmanin erisilmesi kolay birey veya bireylerin arastirma siirecine dahil edilmesi
olarak agiklanabilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2016).

2.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirma i¢in gerekli veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formundan yararlanarak
toplanmistir. Goriisme, arastirmada cevabi aranan sorular hakkinda derinlemesine bilgi
saglamak amaciyla ilgili kisilerden veri toplamay1 amaclayan bir tekniktir (Biiyiikoztlirk vd.,
2016, s. 153). Arastirmanin herhangi bir asamasinda kullanilabilir. Anketlere nispeten karmasik
sorular ve yonergeler arastirmaciya aninda agiklanabilir.

Veri toplama araci gelistirilirken oncelikle literatiir taranmig ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
kullandiklar1 6lgme araglartyla ilgili goriisleri alinmistir. Bu asamadan sonra 2 uzman, 2
ogretmenden olusan uzman takiminin goriisleri alinarak 10 soruluk havuz olusturulmustur. 2
soru konusunda fikir birligine ulasilamadigi i¢in 2 soru ¢ikartilmis ve yari yapilandirilmig
goriisme formu 8 soruyu kapsamistir. Hazirlanan gériisme formu uzman goriistine bagvurularak
gerekli son diizenlemeler yapildiktan sonra kullanilmistir. Arastirma 18/01/2021 — 24/04/2021
tarihleri arasinda gerceklestirilmistir. Goriismeler katilimcr 6gretmenlerin okulda bulunduklari
giinlerde randevu alinarak yapilmistir. Goriismede elde edilen veriler katilimcilardan miisaade
istenerek ses kaydina alinmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin isimleri kullanilmamais, her
biri i¢in kodlar verilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular arasgtirmanin alt
problemine uygun olarak yorumlanmuistir.

2.4. Verilerin Analizi

Gorilismeler sonucunda elde edilen veriler 6nce siniflandirilmis ve arastirmanin alt amaclarina
iliskin veriler basit frekans yOntemiyle cevaplar kategorize edilmistir. Arastirmanin
gerceklestirilmesinde su yollar izlenmistir:

1. Gorlismeler arastirmaci tarafindan yazili metin haline doniistiiriilerek raporlastirilmistir
2. Her bir katilimciya bir kod verilmistir. Bu kodlar katilimcilarla yapilan goriisme
siralamasina gore “ K1, K2...K20” seklinde verilmistir.
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3. Goriisme verileri kodlanarak her amag sorusuna iligkin kategoriler olusturulmustur.
4. Ortaya c¢ikan bu kategoriler aragtirma amaglar1 ¢ergcevesinde yorumlanmastir.

3. BULGULAR

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine 6l¢cme ve degerlendirme araglarina yonelik
diistinceleri asagida yer almaktadir.

3.1. Birinci alt probleme yonelik bulgular

Gorligmelere katilan 6gretmenlere “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme araclarin1 kullanim amaglar1 nelerdir?” sorusu
yoneltilmis ve dogrultuda katilimcilarin yanitlarina Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Araglarini Kullanma Amaglarina iliskin
Gorisleri

Tema Kodlar f %

Ogrenci Basarisim 6lgmek
. Ddénem sonu not vermek 0
Akademik Basan Neyin ne kadar 6grenildigini tespit etmek 10 50%

Ogrencilerin beklentilerini belirlemek

Eksik kalan yerleri belirlemek
Dondt saglamak Tamamlayici egitim vermek 6 30%
Pekistirme saglamak

(:)grenmeye hazir hale getirme
Hazir bulunuslugu belirlemek Ogrenciyi derse hazirlama 2 10%
Ogrencinimn 6nceki bilgilerini kontrol etme

Ogrencinin hangi diizeyde oldugunu tespit etmek

. 0
Ogrenci diizeyine gore dgrenme etkinligini belirleme 10%

Duzey belirlemek

Toplam 20 100%

Tablo 1 incelendiginde katilimct 6gretmenlerin 10°u (%50) 6grencilere puan verebilmek yani
basarilarin1 6lgmek i¢in 6lgme araglarini kullandigini belirtmistir:

“Ogrencilerin durumunu degerlendirmek sonuclar1 gorebilmek igin &grencinin ne durumda
oldugunu bu araglar1 kullanarak 6grenebiliyoruz 6grenciye de bir not vermemiz lazim en ¢ok
bunun icin.” (K6)

“Ogrencilerin belirlenen hedef kazanimlara hangi diizeyde ne kadar ulastigin1 gorebilmek ve

hangi 6grencinin ne kadar 6grendigini belirlemek i¢in kullantyorum” (K7)

Katilimc1 6gretmenlerden 6°s1 (%30) geri doniit ve pekistirme saglamak amaciyla kullandigini
belirtmistir. DoOniit vermeye ve pekistirme yapabilmek i¢in Olgme araclarini kullanan
ogretmenlerin goriisleri su sekildedir:

“Kendi yaptigim stireci degerlendiriyorum. Siavlarda bir 6gretme siirecidir hem 6grenilmesini
sagliyorum hem de kendi eksikliklerimi anlasilmayan konular1 goriiyorum.* (K12)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 2 kisi (%10) 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme
islemlerini 6gretim etkinliklerinin basinda, 6grencilerin hazir bulunusluklarini belirleme gayesi
ile yaptiklarini ifade etmislerdir:

“Ogrencilerin ne bilip bilmedigini 6grenmek yani ilk olarak hazirbulunusluklarmi tespit
edebilmek amaciyla kullantyorum™ (K20)
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Arastirmaya katilan 2 6gretmen (%10) ise 6grencilerin diizeylerini belirlemek amaciyla 6lgme
ve degerlendirme araclarini kullandiklarini sdyle belirtmislerdir:

“Cocuklarin neyi ne kadar 6grendiklerini test etmek amaciyla yapiyor ve kullaniyoruz bu
araclar1 6grencinin hangi diizeyde oldugunu bdylece gorebiliyoruz.” (K11) yanitin1 vermistir.

3.2. ikinci alt probleme yonelik bulgular

Arastirmaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin “sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda
yer alan 6lgme ve degerlendirme araglar1 hakkindaki diigiinceleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis
ve Ogretmenlerim bu araglar1 yeterli bulma ve veya bulmama durumlar1 irdelenmistir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Programinda Yer Alan Olgme Degerlendirme Araglarini
Yeterli Bulma Durumlarina Iliskin Goriisleri

Katilimceilarin Goriisleri f Yiizde
Yeterli 10 50%
Yeterli Degil 10 50%
Toplam 20 100%

Tablo 2’e gore arastirmaya katilan &gretmenlerin %50’si programda belirtilen dlgme ve
degerlendirme araglarinin bazi konularda eksiklikleri oldugunu fakat buna ragmen yeterli
oldugunu diisiinmektedir. Diger yarisi ise (%50) bu araclar1 yeterli bulmadigini ifade etmistir.
Yetersiz bulan 6gretmenlere yetersiz bulmalarin nedenleri ile ilgili diistinceleri sorulmus ve
verilen cevaplar dogrultusunda Tablo 3 olusturulmustur.

Tablo 3. Olgme ve Degerlendirme Araglarmi Yetersiz Bulan Ogretmenlerin Yetersiz Bulmalarinin Nedenlerine
Iliskin Diisiinceleri

Temalar Kodlar f Yiizde

Etkinliklerin sinifta yapilmasinin zor olmasi
Nota donistiirmekte sikinti yaganmasi

o A 0
Programin uyumsuzlugu Ogrenciler davranigct yaklagimin getirdigi 30%
sinavlara hazirlanmasi

Ogrenciler icin bu araglarin zor olmasi
Sevivenin iistiinde olmast Biitlin 6grenciler bu araglara katilamamast 30%
Y Verilen ddevler genellikle veliler tarafin 0
yapiliyor olmasi
Biitiin 6grenciler bu araglara esit diizeyde
q e katilamamasi o
Sosyo-ckonomik esitsizlikler Ogrencilerin ekonomik anlamda esit 3 30%
olmadigi i¢in bu araglara ulasgamamasi
Nitelik ve nicelik olarak eksik olmasi Olgme araglarmin gesitliliginin az olmasi 1 10%
Toplam 10 100%

Ogretmenlerin 4’{i (%40) dlgme araglar1 ile program arasinda uyumsuzluk oldugunu dile
getirmiglerdir. Bu goriislerini dile getiren 6gretmenlerin diisiinceleri soyledir:

“Sosyal bilgiler yapisi geregi disiplinler aras1 bir ders bu ylizden mevcut araglar1 yeterli
bulmuyorum. Cesitliligin arttirilmasi1 ve hatta daha eglenceli ve 68renci seviyesine uygun hale
getirilmelidir.” (K2)

“Hayir yeterli bulmuyorum bilgi odakli olmasi1 gerektigini diisiiniiyorum. Yapilanlarla var olan
mifredatin uyumlu oldugunu da distinmiiyorum. Uyumlu olsaydi en basta sinav sistemi
degisirdi.” (K15)
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Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 3’1 (%30) programin ve miifredatin 6grenci
seviyesinin iistiinde oldugunu vurgulamistir ve buna iligkin diisiinlerini soyle ifade etmistir:

“Yeterli degil ¢iinkii sinif ortamina ve d6grenciye degisiyor. Bu ylizden bazen yeterli geliyor
bazen ihtiyaci karsilamiyor. Smif diizeyinin ¢ok iistiinde olan 6lgme araglar1 var biz bunlari
sinifta anlatana kadar ders saati bitiyor.” (K16)

Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 2’si (%20) ise 6lgme araglarmin tiim
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerini esit kabul etmesinden dolay:1 yetersiz bulduklarini
ifade etmislerdir:

“Ulke genelinde sosyo-ekonomik olarak herkes ayni olsayd yeterli olabilirdi fakat koy okullari
icin yeterli oldugunu diistinmiiyorum.” (K18)

Ogretmenlerin 1 (%10) tanesi de Slgme araglarinin nitelik ve nicelik bakimindan eksik
buldugunu soyle dile getirmistir:

“Eksik oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii nitelik anlaminda eksik eger eksik olmasaydi stirekli
test kitaplarin1 kullaniyor olmazdik. Nicelik bakimindan da eksik buluyorum ayni araglari
kullanmamiz demek ki eksikligin oldugunu gosteriyor.” (K3) cevabini vermistir.

3.3. Uglincu alt probleme yonelik bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlere “Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerinde tercih ettikleri
O0lcme ve degerlendirme araglarina dair diisiinceleri nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve verilen
cevaplar dogrultusunda 6gretmenlerin tercih ettigi 6lgme araglarinin tablosu olusturulmustur.
Tablo 4°’de 6gretmenlerin tercih ettigi araglar gésterilmistir.

Tablo 4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tercih ettigi 6lgme ve degerlendirme araglari

Kullanilan Olgme Araglar f Yiizde
Coktan Se¢meli Sorular 20 100%
Dogru-Yanlis Maddeleri 20 100%
Kisa Cevapli Sorular 18 90%
Kavram Haritalar 18 90%
Dilsiz Haritalar 18 90%
Acik Uglu Sorular 17 85%
Eslestirme Sorulari 17 85%
Proje 16 80%
Kelime fliskilendirme Testleri 12 60%
S6zli Yoklamalar 11 55%
Performans 11 55%
Oz Degerlendirme 10 50%
Goriisme 7 35%
Tutum Olgekleri 7 35%
Kontrol Listesi 6 30%
Gozlem Formlart 6 30%
Rubrik 5 25%
Tanilayici Dallanmis Agag 5 25%
Yapilandirilmis Grid 4 20%
Grup Degerlendirme 4 20%
Portfolyo 2 10%
Akran Degerlendirme 1 5%
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Tablo 4’¢ gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin verdigi yanitlar incelendiginde arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamami (%100) ¢oktan se¢meli sorular ve dogru-yanlis maddelerini
kullanmay1 tercih etmektedir. En ¢ok tercih edilen ikinci 6lgme aract ise (%90) kisa cevaph
sorular, kavram haritalar1 ve dilsiz haritalar oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin en az tercih ettikleri 6lgme ve degerlendirme araglari ise (%5) akran
degerlendirme, (%10) portfolyodur.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlere “en sik kullandiklar1 6l¢me araglart hangileridir?” sorusu
sorulmus ve bu baglamda tablo 5 olusturulmustur.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Araglari igerisinde En Stk Kullandiklar1 Olgme
ve Degerlendirme Araci Hangisidir Sorusuna Iliskin Gériisleri

En Cok Kullandiklar1 Olgme Araci f Yuzde
Coktan Se¢meli 18 90%
S6zli Yoklama 1 5%
Kisa Cevapli Sorular 1 5%
Toplam 20 100%

Tablo 5 incelendiginde 18 (%90) 6gretmenin en fazla tercih ettigi 6lgme aracinin ¢oktan
se¢meli maddeler oldugu goriilmiistiir. 1 (%5) 6gretmenin en sik kullandig1 6lgme aract sozlii
yoklamalar olurken 1(%5) sosyal bilgiler 6gretmenin en fazla tercih ettigi 6lgme araci ise kisa
cevapli sorular olmustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun 3. Sorusunda katilimci 6gretmenlere “derslerinde
kullandiklar1 6lgme araglart hangisidir sorusu sorulmus bu sorunun cevabi alindiktan sonra
goriisme formunda yer alan 6lgme araglarindan hangisini en fazla tercih ediyorsunuz ve sebebi
nedir?” sorusu yoneltilmistir. Buna iliskin veriler tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenlerine En Cok Tercih Ettikleri Olgme Araglarim Kullanma
Sebeplerine Dair Gortisleri

Tema Kodlar f Yiizde

Hazirlanmasi kolay olmast
Kalabalik siniflarda ayni anda bir¢ok kisiye
Pratik olmasi uygulanabilmesi 6 30%
Kazanimlarini en kolay yoldan kazanilip
kazanilmadigini goriilebilmesi

Uygulamalarin zaman almamast
Ders saatlerinde kalabalik siniflarda uygulanabiliyor

Zamandan tasarruf saglamasi 4 20%
olmast
Konularin yetistirilebiliyor olmasi
Coktan se¢meli sorularin uygulamasinin tanidik
Deneyimlere Olmast 15%
Ogrencilerin asina olduklar1 araglarda daha basarili
olduklarini diisiiniilmesi
Sorunsuz uygulama Uygulamada sorun yasanmamasi 2 10%
Merkezi sinavlar Merkezi sinavlarda bu araclarla karsilacak olmalari 2 10%
Kapsam gecerliligi Gegerlilik ve giivenirliginin yiiksek olmasi 2 10%
Degerlendirme yapilirken yanli davranmak zorunda
Puanlamanin objektifligi kalmiyoruz 1 5%
Toplam 20 100%
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Ogretmenlerin 6’s1 (%30) en fazla kullandig: 6lgme aracinin hazirlanmasinin, uygulanmasini
ve degerlendirmesinin kolay olmasindan dolayi tercih ettiklerini soyle ifade etmislerdir:

“Coktan se¢meli kullantyorum kullanisli, kolay ve hizli oluyor. ¢ocuklar i¢in ortak bir standart
sagliyor.” (K5)

“Kolay ulasilabilir olmas1 ve cesitliliginin fazla olmasi nedeniyle ¢oktan se¢meli sorulari
kullaniyorum. Konu yogunlugu fazla ve baska soru hazirlamaya vakit bulamiyoruz kolay
ulasabildigimiz bu tarz sorular kurtarict oluyor.” (K12)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 4’1 (%20) en fazla kullandiklar1 araglarin zamandan tasarruf
saglamasindan dolayi tercih ettikleini ifade etmislerdir:

“En fazla kullandigim ¢oktan se¢cmeli ve s6zli yoklamalar bu ikisini tercih etmemin sebebi
konu yogunlugu var zamandan tasarruf sagliyorum.” (K7)

“Coktan se¢meli ¢linkli smmava 6grenci hazirliyoruz. Siniflarin mevcudu fazla bu araglar
sayesinde zamandan tasarruf sagliyorum.” (K10)

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 3’4 (%15) en fazla kullandiklar1 araci tercih etmesinin
sebebini gecmis deneyimlerine dayanarak kullandiklarini asina olduklar1 araglari tercih
ettiklerini soylemislerdir:

“En fazla ¢oktan se¢cmeli kullaniyorum ¢lnkli hem pratik oldugunu hem de hakkinda yeterli
bilgi sahibi oldugumu diisiiniiyorum.” (K14)

Katilimer 6gretmenlerin 2’°si (%10) uygulamanin sorunsuz ilerlemesinden herhangi bir sorun
yasamamalarindan dolay1 bu araglar1 en fazla tercih ettiklerini ifade etmislerdir:

“Smif diizeyine gore degisiyor tabi ki ama genel olarak kullandigim ¢oktan segmeli hem sinav
sisteminden Otiirii hem de uygulamasi daha sorunsuz 6grencilerin genelde kullandiklar1 6lgme
aract oldugu i¢in sorun yasamiyorum” (K9)

Ogretmenlerin 2’si (%10) yapilan merkezi sinavlarin bu 6lgme araglarini kullandig1 igin en
fazla tercih ettiklerini soyle ifade etmislerdir:

“Ulkemizde bir sinav gercegi var dgrencileri bu sisteme alistirmak nedeniyle coktan se¢meli
test maddelerini kullantyorum. (K17)

Ogretmenlerin 2’si (%10) en fazla tercih ettikleri lgme aracinin kapsam gegerliliginin yiiksek
olmasindan dolay1 kullandiklarini s6yle ifade etmislerdir:

“Coktan se¢meli sorularin genel olarak gegerlilik ve giivenirliklerinin yiliksek oldugunu
diisiiniiyorum”. (K1)

1(%5) 6gretmen ise en fazla tercih ettigi aracin puanlamasinin objektif oldugu ig¢in tercih
ettigini soyle ifade etmistir:

“Sinava yonelik hayatin her alaninda bu tarz sorular gorecekler ve degerlendirmesi daha
objektif buldugum i¢in ¢ok fazla kullantyorum™ (K20)

Arastirma kapsaminda katilime1 68retmenlere goriisme formunda yer alan 6lgme araglarimdan
hangilerini en az tercih ediyorsunuz? Sorusuna verdikleri cevaplar dogrultusunda en az
kullandiklar1 6l¢me ve degerlendirme araclarina iliskin tablo 7 de gosterilmistir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin En Az Tercih Ettikleri Olgme Araglarina iliskin Bulgular

En Az Kullandiklar1 Olgme Araci f Yiizde
Akran Degerlendirme 5 25%
Rubrik 4 20%

236



Karakus, U. & Develioglu, B. 5 (3), 2021, 228-243

Acik Uglu Sorular 3 15%
Sozll Yoklama 1 5%
Proje 1 5%
Portfolyo 1 5%
Yapilandirilmis Grid 1 5%
Kelime {liskilendirme Testleri 1 5%
Dogru-Yanlis Maddeleri 1 5%
Tanilayict Dallanmig Agac 1 5%
Grup Degerlendirme 1 5%

Toplam 20 100%

Tablo 7°e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerin en az tercih ettigi ara¢c %25 (5 kisi) ile akran
degerlendirmesidir. Akran degerlendirmesini sirastyla %20 (4kisi) ile rubric, %15(3 kisi) agik
uglu sorular ve digerleri izlemektedir.

Tablo 8. Arastirmanmizda Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin En Az Tercih Ettikleri Olgme Araglarini Kullanmama
Sebeplerine Dair Gorligleri

Cevap Trleri f Yiizde
Ogretmenlerin 6lgme araglar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi 7 35%
Zaman almast 5 25%
Ogrencilerin kendilerini ifade edememeleri 4 20%
Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 2 10%
Merkezi sinavlarda bu araglarin kullanilmamasi 1 5%
Sinif diizeyinin uygun olmamasi 1 5%

Toplam 20 100%
Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun 3. Sorusunun devaminda sorulan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin en az tercih ettikleri 6l¢gme araglarini kullanmama sebeplerine 6gretmenlerin
verdikleri cevaplar tablo 8’de gosterilmistir.

Ogretmenlerin 7’si (%35) tercih etmedikleri dlgme araglar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarindan dolay1 kullanmadiklarin1 belirtmislerdir. Yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
diisiinen bazi 6gretmenlerin diisiinceleri su sekilde ifade etmiglerdir:

“Rubrik ve yapilandirilmis gridi hi¢ kullanmiyorum bu iki kavramin ne oldugunu bilmiyorum
ise yariyor olabilir ama benim ¢ok bir fikrim yok.” (K5)

“Tanilayic1 dallanmis agaci ilk defa duydum. Uygulamay1 bilmiyorum fikrim olmadig i¢in
kullanmiyorum.” (K19)

Ogretmenlerin 5’1 (%25) kullanmadiklar1 8lgme araglarmin cok zaman almasindan dolayz tercih
etmediklerini belirtmislerdir. Zaman aldigini diisiinen 6gretmenler goriislerini su sekilde ifade
etmislerdir:

“Su siirecte birgok seye firsat bulamadigimiz i¢in kullanamiyorum. Uzaktan egitim olmadan
once ders kitaplarinin sonundaki akran degerlendirme, 6z degerlendirmeyi kullaniyorduk simdi
hi¢ kullanamiyorum onlara vakit kalmiyor.” (K16)

Katilimcer 6gretmenlerin 4’1 (%20) tercih etmedikleri 6lgme araglarini 6grencilerin kendilerini
tam ifade edemediklerini ve bu araclar1 kullanmakta yetersiz olduklar1 i¢in kullanmadiklarini
su sekilde ifade etmislerdir:

“En az kullandigim acik uc¢lu sorular kendi agimdan degerlendirmesinin ¢ok objektif yapildigini
diistinmiiyorum. Ayn1 zamanda 6grenciler iki kelimeyi yan yana getirip ciimle olusturamryorlar
bu ylizden kullanmiyorum.” (K4)
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“Akran degerlendirmesi kullanmiyorum ¢iinkii ¢ocuklarin basarili bir sekilde karar verici
olabileceklerini diisiinmiiyorum.” (K15)

Ogretmenlerin 2’si (%10) yar1 yapilandirilmis gériisme formunda bulunan dlgme araglarindan
an az kullandiklarini sinif mevcutlarinin fazla olmasindan dolay1 tercih etmediklerini su sekilde
ifade etmislerdir:

“Smif mevcutlarinin kalabalik olmasi farkli seviyelere uygun olmamasi, uygulama ve
hazirlama gii¢liigii nedeniyle tercih etmiyorum.” (K20)

Ogretmenlerin 1’1 (%5) merkezi smavlarda kullanilmayan araglar1 en az tercih ettigini su
sekilde belirtmistir:

“Vakit kaybetmek istemiyorum ciinkii ¢cocuklarin hazirlandig1 bir sinav var sinava yonelik
ilerliyorum sinavlarda kullanilan 6lgme aracglarini tercih ediyorum o yiizden.” (K9)

Ogretmenlerin 1°i(%5) bu araglarin siif diizeyine uygun olmadig: igin kullanmadigmi su
sekilde belirtmistir:

“Baz1 6lgme ve degerlendirme araglarimi sinif diizeylerine uygun bulmuyorum o yiizden
kullanmiyorum.” (K1) yanitin1 vermistir.

3.4. Dorduncu alt probleme yonelik bulgular

“Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanirken karsilastiklari
sorunlara dair disiinceleri nelerdir?” sorusuna yonelik katilimcr 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar tablo 9 de gdsterilmistir.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Olgme ve Degerlendirme Araglarini Kullanirken Karsilastiklar
Sorunlara liskin Goriisleri

Tema Kodlar f Yizde

Cesitli araglar kullanmaya vakit bulunmamasi.
Bu araglarin kullanilmasi ile konularin yetigmemesi.

Ders saatlerinin yetersiz olmasi Miifredat: yetistirmek ile ugrasilmasi. 8 40%
Degerlendirmeyi etkili yapmak i¢in zamanin yeterli
bulunmamasi

Performans ve proje gorevlerini nasil yapilacaginin
bilinmemesi. Eksiklerin olmas1 ve zamanla
Olgme araglarinin taninmamasi diizeleceginin diisiiniilmemesi 5 25%
Kurs alinmasina ragmen yeterli olunmadiginin
diigiiniilmesi

Klasik 6l¢me araglarinin anlik olmasi
Sans faktori Bilmeyen 6grencinin de yiiksek alma ihtimalinin 3 15%
olmasi.

Ogrencinin kendi emegi ile yapmadigi i¢in doniit
Déniit saglanamamasi saglanamamasi. Klasik Ol¢me araglarinda tam 2 10%
olarak geri donut verilmemesi.

Ogrencilerin taninmasi nedeniyle ister istemez

. . - . 0,

Objektif degerlendirme yapilamamast yanlilik meydana gelebilmesi. 1 5%
Kalabalik siniflarda uygulama da ve degerlendirme

Sinif mevcutlarinin fazla olmasi de sorun olmasi 1 5%

Toplam 20 100%

Gorlismenin dordiincii sorusunda dgretmenlere derslerinde 6lgme ve degerlendirme araglarini
kullanirken karsilastiklar1 sorunlar nelerdir sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri cevaplar dogrultusunda tablo 13 olusturulmustur. Bu baglamda, Ogretmenlerden 8’i
(%40) ders saatlerinin yetersiz olmasini biiyiik bir sorun olarak gérmiis ve diisiincelerini séyle
belirtmislerdir:
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“Genellikle herhangi bir sorun yasamiyorum. Eger sikinti olarak gordiigiim bir durum olarak
soruyorsaniz ders saatlerimiz biraz daha fazla olsaydi daha nitelikli ve daha ¢ok vakit harcayip
bireysel farkliliklarin daha ¢ok iizerinde durabilirdim.” (K1)

“Bence en biiylik sorun zaman, siire yetmedigi i¢in birgok 6lgme aracini kullanamiyoruz.
(Cozlim Onerisi olarak ders saatleri arttirilmali”. (K2)

Ogretmenlerin 5° i (%25) 6grencilerin 6lgme araglarina yabanci olmasi ya da anlamamasindan
dolay1 sorun yasadiklarini sdyle ifade etmislerdir:

“Cocuklar 6lgme aracini nasil kullanacaklarmi sorular1 nasil yanitlayacaklarini bilmiyorlar.

Bunun i¢in ¢oziim diger derslerde de bu araglar kullanilirsa 6grencilerin aginaliklar artar”.
(K10)

“Sorun cocuklarin bazilar1 6lgme araglarini anlayamiyorlar. Agiklamalarda bulunulmasina
ragmen sikint1 yastyoruz. Olgme araglarinin nasil kullamldigimi bilmiyorlar”. (K19)

Katilimer 6gretmenlerin 3’1 (%15) sans faktorliniin degerlendirme de etkili olmasini sorun
olarak ifade etmislerdir:

“Sorun demeyelim ama beni rahatsiz eden sey bilmeyen 6grencilerin kullandigimiz ¢oktan
segmeli testlerle sans faktorii ile yiiksek not almalari aslinda tamamlayict 6lgme ve
degerlendirme araglarini kullanarak bunu ortadan kaldirabiliriz fakat zaman yok.” (K11)

Ogretmenlerin 2’si (%10) 6grencilerden doniit saglayamamanin 6lgme ve degerlendirme
araclarinin etkililigini géremedikleri i¢in sorun olarak ifade etmiglerdir:

“Doniit saglayamiyorum. Geri doniit veremiyoruz. Genellikle bilgi diizeyini 6l¢iliyoruz 6grenci
dersi Gnemsemiyor.” (K15)

Katilimecr 6gretmenlerden 1’1 (%5) degerlendirmenin objektif yapilamamasinin sorun
olusturdugunu soyle belirtmistir:

“Degerlendirmenin objektifligini yapamamak bence sorun Ornegin agik uglu sorularda objektif
degerlendirme yapilamiyor bunun igin degerlendirmesi daha objektif olan araglara
yoneliyorum.” (K4)

Katilimcr olan 6gretmenlerin 1(%35) snif mevcutlarinin kalabalik olmasini sorun olarak ifade
etmistir.

“Smif mevcutlart ¢ok kalabalik, zaman kisitl ¢esitli araglar1 kullanamiyoruz kullandiklarimizin
sans faktorii ile yliksek not alma ihtimalleri yliksek yani 6grenci bilmedigi halde hedefe ulasmis
kabul ediyoruz sorunlar bunlar” (K14)

4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersi O0gretim programinda yer alan Olgme ve
degerlendirme araglar1 hakkindaki diislincelerini ortaya koymaktir.

Katilimer  Ogretmenler, “’Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi &gretim
programinda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme araglarini kullanim amaglari nelerdir?’’ sorusuna
ogretmenlerin daha ¢ok dlgme ve degerlendirme araglarini 6grencilerin akademik basarilarini
ortaya koyabilmek amaci ile kullandiklar1 belirlenmistir. Bunun sebebi olarak déonem sonunda
ogrenciye bir not verilmesi gerektigi durumundan kaynaklandigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulgunun
sonucu Gelbal ve Kalecioglu'nun (2007), yapmis oldugu arastirma ile ortaktir. Bir diger dikkat
edilmesi gereken bulgu ise katilimer 6gretmenlerin lilkemizde yapilan merkezi sinavlara
ogrenci yetistirmek amaci ile 6lgme degerlendirme araglarini kullanmaya meyilli olduklaridir.
Elde edilen bulgulara gbére dgretmenler egitim-0gretim siirecinde dgrencilere geri doniit ve
pekistirme saglamak amaciyla da 6lgme ve degerlendirmeyi kullanmaktadirlar. Bulgulara gore
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katilime1 6gretmenler egitim-6gretim siirecinin basinda 6grencinin bilgi diizeyini belirlemek ve
hazir bulunusluklarini ortaya koymak amaci ile 6lcme ve degerlendirme araglarindan ¢ok az
faydalanmaktadir.

Katilimc1 o6gretmenler’” Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersi o6gretim
programinda yer alan 6lgme ve degerlendirme araglari hakkindaki diisiinceleri nelerdir?’’ alt
problemine yonelik goriisleri soyledir: 6gretmenlerin yaris1 programda yer alan 6lgme ve
degerlendirme araglarini yeterli ve uygulanabilir goriiyorken diger yarisi sosyal bilgiler 6gretim
programin1  6lgme ve degerlendirme faaliyetleri bakimindan yeterli ve uygulanabilir
bulmadigidir. Bu duruma neden olarak da Ogretim programinin amaglari ile dlgme ve
degerlendirme araclar1 arasinda uyumsuzluk oldugunu belirtmislerdir ve 6rnek gosterilecek
uygulamalarin olmadig: ifade edilmistir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine
gore sosyal bilgiler 6gretim programi, sosyal bilgiler dersi i¢in sunulan imkanlara gore
uygulanabilir degildir. Bir diger veri ise arastirmaya katilan 6gretmenlerin merkezi sinavlar ile
sosyal bilgiler 6gretim programinin uyusmadigini diisiinmeleridir. Egitim 6gretim programinin
yapilandirmaci yaklagim gelenegine uygun amaglar igeritken Ogrencilerin girmis oldugu
merkezi sinav uygulamalarinin davranigg1r gelenege uygun hedefleri degerlendiriyor olmasi
celigkili bir durum olarak ifade edilmistir. Bu veri Karapinar ve Ataman’in (2010) ve Ekem’in
(2019) yapmis oldugu calismada katilimci 6gretmenler tarafindan ifade edilen bir bagka ortak
sonugtur.

Yapilan bu arastirmada elde edilen bulgulara gore arastirmaya katilan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu genellikle klasik 6l¢me ve degerlendirme araglarini tercih
etmektedir. Bunun sebebi ise igerik analizinde elde edilen verilere gore; hazirlama, uygulama
ve puanlama agisindan kullanish olmasi, zamandan tasarruf saglamasi ve 6gretmenlerin 6lgme
degerlendirme araclarina asina olmalaridir.

Arastirmada katki saglayan 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi 6lgme ve degerlendirme aracinin
coktan segmeli sorular oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeninin ise 6grencileri merkezi sinavlara
hazirlamak oldugu elde edilen bir bagka bulgudur. En ¢ok tercih edilen 6lgme aracinin ¢oktan
secmeli sorular olmasi sonucu, Kili¢ (2010), Yilmaz’in (2017) ve Ekem’in (2020) yapmis
oldugu calismanin ortak sonucu oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlere gore klasik Slgme ve
degerlendirme araclarinin her konuya uygun hazirlanabilmesi, uygulanabilmesi ve
degerlendirmesinin pratik olmasi ve kapsam gecerliligi saglamasi nedeniyle tercih edilmistir.

Katilime1 Ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi tamamlayici1 6lgme ve degerlendirme araglari ise
kavram haritalar1 ve dilsiz haritalardir. Bu durumun temel sebebi ise, egitim-6gretim yili iginde
ders siiresinde her iki aracin sosyal bilgiler dersine uygunlugu ve ders anlatirken materyal
olarak kullanilmasindan dolay1 oldugu arastirmada elde edilen 6nemli bir veridir. Bu bulgu
ogretmenlerin sosyal bilgiler 6gretim Arastirmada elde edilen verilere gore 6gretmenlerin en az
tercih ettikleri 6lcme ve degerlendirme araglar ise, akran degerlendirme, yapilandirilmis grid
ve tutum Olgekleridir. Bu bulgular Celikkaya, Karakus ve Oztiirk Demirbas’in (2010) ve
Yalginkaya’'nin (2010) yapmis oldugu ¢alismanin sonuglart ile birbirine yakindir. 2010 yilinda
yapmis olduklar1 ¢alismada tutum Olgegi ve yapilandirilmis grid’in en az tercih edilen 6lgme
aract oldugunu ortaya koymuslardir. Yine arastirmada elde edilen bulgulara gore katilimct
ogretmenlerin bu 6lgme ve degerlendirme aracglarini daha az kullanmalarinin en 6nemli
sebepleri bu araglarin hazirlama, uygulama ve puanlama sikintilar1 ve 6gretmenlerin bu araglara
tam anlamiyla hakim olmamalarina dair diisiinceleridir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore katilimci 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme
araclarimi kullanirken karsilastigi sorunlar: etkinlikleri hazirlama, uygulama ve puanlama igin
yeterli siirenin olmayisi, puanlamadan kaynaklanan sorunlar, sinif mevcutlarinin kalabalik
olmasi, 6grencinin ve 6gretmenlerin 6lgme araglarina asina olmamalar1 ya da hakkinda yeterli
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bilgiye sahip olmamalar1 ve sans faktoriiniin degerlendirmeyi etkilemesidir. Katilimei
ogretmeler 6lgme ve degerlendirme ile ilgili egitim verilmesini ve ders saatlerinin arttirilmasini
¢OzUm onerileri olarak sunmuslardir. Sans faktoriiniin etkisini azaltmak i¢in tamamlayici 6lgme
araclarini kullanarak stireci kontrol edebileceklerini ifade etmislerdir. Benzer bir fikir Karapinar
ve Ataman’in (2010) calismasinda da dile getirilmistir. 2010 yilinda yapilan calismada
ogretmenler O0lgme ve degerlendirme islemleri hakkinda bilgi sahibi olabilmek igin isleri
yiirlitmek i¢in agilacak bir birim ile ¢ogu problemin ¢dziilebilecegini dile getirmistir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi agamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilasilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi disinda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz. Ayrica Gazi Universitesi Etik Komisyonunun
12.01.2021 tarih ve 01 sayili toplantisinda 2021-116 numarali karari1 ile etik kurul izni
onaylanmigtir. Milli Egitim Bakanligi’'ndan uygulama izni alinmustir.

KAYNAKCA

Atilgan, H., Yurdakul, B., ve Ogretmen, T. (2012). Ogrenc1 basarisinin belirlenmesinde bagil
ve mutlak degerlendlrme lizerine bir arastirma. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 13(2), 79-98.

Azrak, Y. (2017). Sosyal Bilgiler ogretmen adaylarmmin él¢me-degerlendirme okuryazarlik
diizeylerinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Omer
Halisdemir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, Nigde.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ sayfasindan erigilmistir.

Baykul, Y. & Turgut, F. M., (2013). Egitimde dl¢me ve degerlendirme. Ankara: Pegem
Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig¢ Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. & Demirel, F. (2017). Bilimsel
aragtirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Caliskan, H. & Yigittir, S. (2015). Sosyal bilgilerde 6lgme ve degerlendirme., B. Tay & A.
Ocal. (Ed.). Ozel égretim yontemleriyle sosyal bilgiler égretimi iginde (s. 223-290).
Ankara: Pegem Akademi.

Celikkaya, T., Karakus, U. & Oztiirk Demisbas, C. (2010). Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
olgme ve degerlendirme araglarini kullanma diizeyleri ve karsilastigi sorunlar. Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(1), 57-76.

Demirel, O. (2014). Kuramdan uygulamaya program gelistirme. (21. Bask1). Ankara: Pegem
Akademi.

Duran, M., Mihladiz, G. & Balliel, B. (2006). Ilkdgretim Ogretmenlerinin tamamlayici
degerlendirme yontemlerine yeterlilik diizeyleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitusi Dergisi, 2, 26-37.

Ekem, K. (2019). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kullandiklar: Ol¢me Ve Degerlendirme
Yontemlerinin Incelenmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimler
Enstitlst, Ankara.

Ercan, F., Tasdelen, A. & Ercan, N. (2010). Kelime iligskilendirme testi araciligiyla biligsel
yapinin ve kavramsal degisimin gézlenmesi. Tiirk Fen Egitimi Dergisi, 7(2), 136-154.

Ertiirk, S. (1994). Egitimde program gelistirme. Ankara: Meteksan Yayinlari.

241



Karakus, U. & Develioglu, B. 5 (3), 2021, 228-243

Gegit, Y. & Kartal, A. (2010). Tiirkiye’deki sosyal bilgiler egitimi aragtirma konular1 tizerine
bir inceleme, International Conference on New Trends in Education and Their
Implications, 101-107.

Gelbal, S. & Kalecioglu, H. (2007). Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yontemleri
hakkinda yeterlilik algilar1 ve karsilastiklar1 sorunlar. Hacettepe Universitesi Egitim

Fakultesi Dergisi, 33, 135-145.

Karakus, H. (2019). 6. sinif sosyal bilgiler kitaplarimin alternatif 6l¢me ve degerlendirme
anlayist acgisindan degerlendirilmesi. Yiiksek Lisans Tezi, Nigde Omer Halis Demir
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Nigde.

Karakus, U. & Oztiirk Demirbas, C. (2011) Cografya dgretmenlerinin 8lgme ve degerlendirme
araglarmi  kullannm  dizeyleri, Milli  Egitim  Dergisi, 189, 71-86.
https://dergipark.org.tr/download/article-file/442616 sayfasindan erisilmistir.

Karapmnar, Y. & Ataman, M. (2010). ilkdgretim sosyal bilgiler programlarindaki dlgme ve
degerlendirme yontemlerine iliskin d6gretmen goriisleri. Elemantary Education Online,
9(2), 776-
791.http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ilkonline/article/view/5000038073/5000036930
sayfasindan erisilmistir.

Krippendorff, K. (1980). Content Analysis: An Introduction to is Methodology. Sage: Beverly
Hills.

MEB (2006b). Ogretmen Yeterlikleri. Tebligler Dergisi, Sayr: 2590.

MEB (2010). [lkégretim Sosyal Bilgiler 5. Sumif Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ankara: Koza
Yayincilik.

MEB. (20064a). llkégretim Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sinif Ogretim Programi ve Kilavuzu. Ankara:
Devlet Kitaplar1 Midiirliigii.

Merey, Z. & Kilicoglu, G. (2009). Yansitic1 sorusturma yaklagimi olarak sosyal bilgiler. R.
Turan, A. M. Siinbiil & H. Akdag (Ed.), Sosyal bilgiler ogretiminde yeni yaklagimlar
icinde (1. Baski, ss. 341-357). Ankara: Pegem Akademi.

Milli Egitim Bakanligi (2018). Sosyal bilgiler dersi égretim programi. Ankara: MEB.

Sénmez, O. F. & Kiligoglu, G. (2016). Degerlendirme boyutu ile sosyal bilgiler programlari
(1924-2005). Tiirkiye Bilimsel Arastirmalar Dergisi, 1(1), 36-49.

Sahin, C. & Ersoy, E. (2009). Smif Ogretmeni Adaylarmin Yeni ilkdgretim Programindaki
ngme-Degerlendinne Konusundaki Yeterlilik Duizeylerine Iliskin Algilari. Cukurova
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitust Dergisi, 18(2), 363-386

Simsek, N. (2011). Sosyal Bilgiler Dersinde Tamamlayici Olgme Degerlendirme Araglarinin
Kullanilmasi: Nitel Bir Calisma. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 1(21), 149-
168.

Tay, B. (2007). Ogrenme stratejilerinin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler 6gretimi dersinde
akademik basartya etkisi. Milli Egitim, 173, 87-102.

Yal¢inkaya, E. (2010). Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme tekniklerini
kullanma diizeyleri. e-Journal of New World Sciences Academy, 5(4), 1558-1571.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin.

242



Karakus, U. & Develioglu, B. 5 (3), 2021, 228-243

Yilmaz, A. (2017). Sosyal bilgiler ogretmenlerinin 6grenme-ogretme ve él¢me degerlendirme
stirecinde kullandiklart sorularin Bloom Taksonomisine gore incelenmesi. YUksek Lisans
Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi, Afyon.
https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/ sayfasindan erigilmistir.

Yilmaz, K. (2011). Sosyal bilgiler gretiminde l¢gme ve degerlendirme. C. Oztiirk. (Ed.). Sosyal
bilgiler égretimi demokratik vatandashk egitimi icinde (5.431-515). Ankara: Pegem

Akademi.

243



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi

Open Access

Arastirma Makalesi /Research Article

Gecmisten Giiniimiize Tiirk Kagit Banknotlarinin Uzerindeki Gorseller

Visuals on Turkish Paper Banknotes from Past to Present

Deniz TONGA 1

Gelis/Received: 16.07.2021 Kabul/Accepted: 07.11.2021

Oz

Her Ulkenin kendine ait parasi vardwr ve bu paralarin iizerinde de ¢esitli gorseller bulunur. Tiirkiye'de de
cumhuriyetten giintimiize pek ¢ok kagit parada gérseller kullamilmistir. Bu aragtirmanin amaci, cumhuriyetin
ilanindan giiniimiize kagit banknotlar iizerinde bulunan gérselleri degerlendirmektir. Calisma nitel arastirma
prensipleri dahilinde tasarlanmus ve veri toplama aract olarak dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Veriler betimsel
analiz ile ¢oziimlenmigstir. Elde edilen bulgulara gére cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar Atatiirk’Un resmi
bir dénem disinda kagit banknotlarin iizerinde yer almistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devieti 1970 yilina kadar kagit
banknotlart Almanya, Ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde bastirmistir. Toplamda dokuz emisyon grubu
para bastlmistir. Bu kagit banknotlar iizerinde ¢esitli dogal unsurlar ve tarihsel sahsiyetler bulunmaktadir. Su
andaki kagit banknotlarin bir yiiziinde Atatiirk 'iin resmine, diger yiiziinde ise tarihsel sahsiyetlere yer verilmigtir.
Bu tarihsel sahsiyetler, Aydin Sayili, Cahit Arf, Mimar Kemalettin, Fatma Aliye, ItrT ve Yunus Emre’dir.

Anahtar kelimeler: Kdagit banknot, Tiirk lirasi, farkindalik, tarihsel sahsiyetler

Abstract

Each country has its own currency and these coins have various images on them. Images have been used on paper
money from the republic to the present day in Turkey. The purpose of this research is to evaluate the visuals on
paper banknotes from the proclamation of the republic to the present. The study was designed within the principles
of qualitative research and document analysis was used as a data collection tool. The data were analyzed by
descriptive analysis. According to the findings, from the proclamation of the republic to the present day, Atatlrk
has always been on paper banknotes, except for one period. The State of the Republic of Turkey printed paper
banknotes in Germany, England and the United States until 1970. In total, nine emission group banknotes were
printed. There are various natural elements and historical figures on these paper banknotes. Atatiirk's picture is
on one side of the current paper banknotes and historical figures are on the other side. These historical figures
are Aydin Sayil, Cahit Arf, Mimar Kemalettin, Fatma Aliye, Itri and Yunus Emre.

Keywords: Paper banknote, Turkish lira, awareness, historical personality

1. GIRIS

“Barig Mango 80’li yillarin sonunda Fransiz televizyonunda bir yayina katilir. Fransiz spiker
konusmasinda “Tirkler barbardir.” diye ima eder. Baris Mango hemen cebinde bulunan paralari
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cikarir ve “Bak, bunlar bizim paralarimiz. Mehmet Akif sair, Fatih komutan, Mevlana ve Mimar
Sinan var. Onlar mimar, diisiiniir, sair, liniversite kapisi ve ¢ag ag¢ip kapatan bir sultan... Sizin
parada ne var?” der. Fransiz spiker “K-omutanlar ve krallar” der ve kaydi keserler.” Bu
anekdotu merhum sanatgimiz Baris Mango vefatindan birkag ay once tiniversite 6grencileri ile
yaptig1 bir sdyleside anlatir.?

Bir akademisyen olarak bu goruntuleri seyrettikten sonra cebimdeki paralarda kimlerin
oldugunu bilmedigimi fark ettim. Ardindan biiyiik bir merakla paralar1 ve paralarin {izerindeki
tarthsel sahsiyetleri incelemeye basladim. Bu asamada diger insanlarin, Ogrencilerin ve
akademisyenlerin de benim gibi olup olmadigini, yani paralarin iizerindeki tarihsel sahsiyetler
hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklarini merak ettim. Bu durumu 6l¢ebilmek i¢in karsilastigim
cesitli yas grubundan insanlara, §gretmen adaylarina, akademisyenlere ceplerindeki paralarda
kimlerin resimlerinin oldugunu sordum. Sorular1 yonelttigim insanlar da ¢ogunlukla benim -
gibiydi. Kirikkale’de 2018 yilinda yapilan Kirikkale Universitesi Bilim Senligi’nde® bu paralari
tanitan standimiza iki bin civarinda dgrenci ve vatandasimiz geldi. Ogrencilerin ve insanlarm
cogu her giin kullandigimiz kagit paralarin {izerinde kimlerin resimlerinin oldugunu
bilmiyordu. Bu, sadece yasadigim sehir ile ilgili bir tespit miydi, yoksa benzer sonuglar var
miyd1? Benzer sekilde Yazict (2016) ve Akyol’un (2019) calismalarinda da katilimcilarin
paralarin iizerindeki gorsellere ve tarihsel sahsiyetlere iliskin yeterli bir farkindaligin olmadigi
sonucuna ulagilmstir.

Deger egitimi iizerine ¢alisan bir akademisyen ve egitimci olarak gorevlerimizden birinin de
giinliik yasam ve giinliik yasamda kullandigimiz unsurlara iligkin bir farkindalik uyandirmak
olduguna inantyorum. Bu ger¢eklerden hareketle calismada giin i¢inde defalarca kullandigimiz
paralar tlizerindeki resimlerde tarihsel sahsiyetler hakkinda bir farkindalik uyandirabilmek
amaclanmaktadir. Bu ¢caligmanin birinci asamasinda cumhuriyetten giiniimiize kagit banknotlar
lizerinde yer alan gérsellere yer verilecektir. Ikinci asamada ise su an kullanilan banknotlarin
iizerinde bulunan tarihsel sahsiyetler ile ilgili tanitic1 bilgiler sunulacaktir.

Literatiirde para kullanimi anlaminda yapilan ¢aligmalara baktigimizda 6gretmen adaylar1 ve
iiniversite 0grencilerinin paralarin iizerindeki tarihsel figiirlere iliskin bilgi diizeylerini 6lgen
(Yazicy, 2016; Akyol, 2019), cumhuriyet donem emisyon grubu paralari tasvir eden (Y1lmaz ve
Temizkan, 2013; Kes ve Turgut, 2015), kagit paralari tasarim agisindan inceleyen (Erdal, 2012)
ve Tiirkiye’de kagit paranin kullanimina iliskin ¢alismalar (Fidan, Dilek ve Esev, 2019)
bulunmaktadir.

Bu caligmada ise “Cumhuriyetten giiniimiiz kagit banknotlarin tizerinde hangi gorsellere yer
verilmistir?* sorusuna cevap aranmistir. Ayrica halihazirda kullanilan kagit banknotlar
izerinde bulunan tarihsel sahsiyetler ile ilgili farkindalik uyandirmak amacindan hareketle hem
kagit banknotlarin gorsellerine hem de gorsel iizerinde yer alan tarihsel sahsiyet hakkinda
tanitict bilgilere yer verilmistir.

2. YONTEM

Problem ciimlesi dikkate alinarak nitel arastirma yaklagimi tercih edilmistir. Olgme araci olarak
problem ciimlesine en uygun oldugu diisiiniilen dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgular hakkinda bilgi igeren yazili metinlerin analizini
kapsar (Turgut, 2009). Kullanilan dokiimanlar kagit banknotlardir. Bu kagit banknotlara
Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankasi’nin resmi internet sitesi olan https://www.tcmb.gov.tr/
adresinden ulasilmistir. Bu calismada sadece su an kullanilmakta olan 9. Emisyon kagit

2 Bu anekdotu Baris Mango anlatmistir. {lgili gériintiilere https://www.youtube.com/watch?v=25bTiCrQUaA
adresinden ulasilabilir.
3 Bilim Senligi’ndeki baz1 resimlere makalenin sonunda yer alan ekler béliimiinden ulasilabilir.
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banknotlarin gorsellerine yer verilmistir. Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar kullanilan
kagit banknotlarin gorsellerine ise
https://www.tcmb.gov.tr/wps/wcm/connect/ TR/TCMB+TR/Main+Menu/Banknotlar/Cumhuri
yet+Donemi+Banknotlari adresinden ulasilabilir.

Veriler betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde, elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunmak amaclanir (Yildinnm ve Simsek, 2008).
Verilerin analizinde sosyal bilgiler egitiminde gorev yapan ve cografya egitiminde ¢aligmalari
olan iki akademisyenden goriis alinarak son sekli verilmistir. Kagit banknotlardaki gérsellerde
cografi unsurlarin fazlaligindan dolay1 bdyle bir tercih yapilmistir.

3. BULGULAR

Bulgular béliminde oncelikle ilk sekiz emisyon grubundaki gorsellerin isimleri tablolar
halinde verilmis ve yorumlanmistir. Su an kullanilan 9. Emisyon kagit banknotlarinin ise
gorsellerine de yer verilmistir.

E1 Emisyon Grubu

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk banknotlari olan Birinci Emisyon (E1) Grubu kagit paralar 9 aylik
bir ¢alisma sonucunda; 1, 5, 10, 50, 100, 500 ve 1.000 lira seklinde, 1ngi1iz firmas1 Thomas De
La Rue tarafindan filigranli kagitlara kabartma olarak basilmistir. 5 Aralik 1927 tarihinde
dolagima ¢ikarilan banknotlar; Harf Devrimi’nden once basildigi i¢in ana metinleri eski yazi
Turkge, kupiir degerleri Fransizca olarak yazilmigtir. Evrak-1 nakdiye isimli mevcut Osmanli
kagit paralar1 ise 4 Aralik 1927°de dolasimdan ¢ekilmistir ve 4 Eylil 1928°de tedavilden
kaldirilmistir (TCMB, 2020).

Tablo 1. E1 Emisyon Grubu Paralara {liskin Bulgular

On yiiz Arka yiiz

Bir Tiirk Lirasi Meclis Binasi, Ankara Kalesi, Eski Bagbakanlik Binasi
karasabanla ¢ift suren bir kéyli

Bes Tiirk Lirasi Ankara Kalesi, bir bozkurt ve Kopri (Ankara)
Meclis Binasi

On Tiirk Liras Ankara Kalesi ve bir Bozkurt Ankara Kalesi'nden bir gériinim

Elli Tiirk Liras: Ortada bir motif, sagda Atatirk Afyon sehrinden bir goriiniim
portresi

Yiiz Tiirk Liras1 Atatlirk portresi Bir kdy resmi

Bes Yiiz Tiirk Liras: Solda Sivas Gokmedrese, sagda Sivas sehrinden bir goriiniim
Atatirk portresi

Bin Tiirk Liras: Atatlirk portresi Sakarya demiryolu hatti

Tablo 1’e bakildiginda cumhuriyet déoneminde kullanilan ilk banknotlarda Atatiirk portresi,
bozkurt figlirii ve cesitli sehirlerden goriiniimlere ve tarihi mekanlara yer verildigi
goriilmektedir. Banknotlarin tizerindeki gorsellerde 6zellikle iki 6nemli tema bulunmaktadir.
Bunlardan birincisi Ankara vurgusudur. Yeni kurulan Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin
bagkenti Ankara oldugu i¢in Ankara ile ilgili fazla gorsele yer verilmistir. Ankara resimlerinin
bu yogun kullanim1 yeni baskent olusuna ya da baskent olarak se¢imine bir gonderme olarak
okunabilir.
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Bir kdy resminin kullanilmasi ve karasabanla ¢ift siiren bir kdyliiniin olmas1 Atatiirk’iin “Koyli
milletin efendisidir.” s6ziinii akillara getirmektedir. Ayrica banknotlar Uzerinde kulturel
unsurlara iligkin gorseller de bulunmaktadir. Bu doénemin en biiyiik banknotu olan Bin Tiirk
Lirasinin bir yliziinde de Sakarya Demiryolu Hattina yer verilmistir. Burada cumhuriyetin ilk
yillarinda gergeklesen rayli sistemlere vurgu yapilmistir ki bu da bir gelisimi temsil etmektedir.

E2 Emisyon Grubu Paralar

Merkez Bankasi1 kurulduktan sonra, eski yazili Birinci Emisyon Grubu banknotlari, Latin
alfabesi ile basilmis olan yeni grupla degistirilmistir. Ikinci Emisyon (E2) Grubu ad1 verilen bu
grupta hem Atatiirk hem de Ismet inénii portreli banknotlar bulunmaktadir. Almanya’da basilan
50 kurusluk banknot disinda, bu gruptaki paralarm hepsi Ingiltere'de basilmistir. 1937-1944
arasinda, Merkez Bankasi tarafindan tedaviile sokulan Ikinci Emisyon Grubu banknotlari
arasinda ilk dolasima cikarilan banknot, 5 liradir. Bu gruba mensup bazi banknotlar, ikinci
Diinya Savas1 kosullar1 nedeniyle dolasima cikarilamamistir. Ornegin, iizerinde Inonii’niin
resmi bulunan 50 Kurus ve 100 Tiirk liralik banknotlar; Ingiltere’de basilmis, fakat onlar
Ulkemize tasiyan gemi Pire Limani’nda hiicuma ugradigi igin tedaviile girememistir.
Ingiltere’de basilmis 50 Tiirk liras1 degerindeki banknotlar ise Londra’da bulunan matbaanin
hava saldirist nedeniyle zarara ugramasi sonucu dolagima ¢ikarilamamistir (TCMB, 2020).

Tablo 2. E2 Emisyon Grubu Paralara {liskin Bulgular

On yiiz Arka yiiz

Elli kurus Ismet Indnii'niin portresi Turkiye ~ Cumhuriyet — Merkez
Bankasi Eski Idare Merkezi Binasi

Bir lira Ismet Indnii'niin portresi Bogazigi'nden bir gorinim

iki bucuk lira Atatlirk portresi Ulus Meydani'ndaki Zafer Aniti
(ANKARA)

Bes lira Ataturk portresi Giivenlik Anit1 (ANKARA)

On lira Atatlirk portresi Ankara Kalesi'nden bir gériinim

Elli lira Atatlirk portresi Ankara kegileri

Yz lira Atatlirk portresi Canakkale Bogazi'ndan bir
gortniim

Bes yiiz lira Atatlirk portresi Rumelihisari'ndan bir gériiniim

Bin lira Ataturk portresi Gilivenlik Anit1 (ANKARA)

Tablo 2’ye bakildiginda banknotlarm iizerinde Atatiirk ile beraber Ismet inénii’niin de portresi
oldugu goriilmektedir. Bu seri de agirlikli olarak Ankara ile ilgili gérseller bulunurken, Istanbul
ve Canakkale’den de goriiniimlere yer verilmistir. Bir 6nceki siirlimde oldugu gibi yine Ankara
temasi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu seride 6zellikle II. Diinya Savasi’ndan kisa bir siire dnce
Istanbul ve Canakkale Bogazlarina yer verilmesi manidardir. Zira Rusya’nin bu dénemde Tiirk
Devleti’nden Bogazlara iliskin talepleri diisiiniildiiglinde gorseller de manidar bir niteliktedir.

E3 Grubu Emisyon Paralan

Tamami Inénii portreli olan Ugiincii Emisyon (E3) Grubu banknotlar; Ingiltere, Almanya ve
Amerika’da basilmis ve 1942-1947 yillar1 arasinda dolasima ¢ikarilmistir. Bu gruptaki
banknotlar; 2, 50, 10, 50, 100, 500 ve 1.000 Tiirk liralik olmak tizere 6 farkl kiipiir degerinden
ve 7 tertipten olusmaktadir (TCMB, 2020).

247



Tonga, D. 5 (3), 2021, 244-263

Tablo 3. E3 Emisyon Grubu Paralara Iliskin Bulgular

On yuz Arka yuz
iki bucuk lira Ismet Indnii'niin portresi Halkevi (ANKARA)
On lira Ismet Indnii'niin portresi Mahalli giysiler icinde (¢ Tirk
koyli kadini
Elli lira Ismet In6ndi'niin portresi Ankara kegileri
Yiiz lira Ismet Indnii'niin portresi Uziim salkimi tutan kiz
Bes yiiz lira Ismet Indnii'niin portresi Ankara Sanat Okulu'nda

uygulamali ders yapan 6grenciler

Bin lira Ismet Inénii'niin portresi Izciler

Tablo 3’e bakildiginda kagit banknotlarm bir yéniinde sadece Ismet Indnii’niin portresine yer
verildigi goriilmektedir. Onceki serilerde olan Atatiirk portresi bu grupta kullanilmamistir. Bu
emisyon grubunda kagit paralar iizerindeki en belirgin degisiklik bu olarak karsimiza
cikmaktadir. Bununla beraber kagit paralar iizerinde Ankara temasindan sadece iki gorsel
bulunmaktadir. Bununla beraber iiciincii emisyon kagit banknotlarda kiiltiirel unsurlara iliskin
gorseller daha fazla yer almistir.

E4 Emisyon Grubu Paralar

Selefleri gibi tamami Ismet Inénii portrelerinden olusan Dérdiincii Emisyon (E4) Grubu
banknotlar; Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) basilmis, 1947 ve 1948 yillarinda tedaviile
girmistir. 10 ve 100 Tiirk liralik olmak tizere 2 farkl kiipiir degerinde ve 3 tertip seklinde basilan
bu banknotlar; tiim emisyon gruplari igerisindeki en az deger ve dizgi sayisina sahip olan
gruptur (TCMB, 2020).

Tablo 4. E4 Emisyon Grubu Paralara iliskin Bulgular

On yuz Arka yuz
On lira Ismet Inénii'niin portresi Sultan Ahmet Cesmesi
(ISTANBUL)
Yiiz lira Ismet Indnii'niin portresi Rumelihisari'ndan bir gériiniim

Tablo 4’e bakildiginda bu grupta basilan iki paranin da bir yiiziinde Ismet Inonii’niin portresi,
banknotun diger ydniinde ise Istanbul’dan gériiniimlere yer verilmistir. Ilk basilan paralardaki
Ataturk ve Ankara temasinin E4 emisyon grubunda tamamen ortadan kalktigi goriilmektedir.

E5 Emisyon Grubu Paralar

Besinci Emisyon Grubu banknotlar; 2,5, 5, 10, 50, 100, 500 ve 1.000 Tiirk liralik kupiirlerden
olusan 7 farkli degerde, 32 tertip olarak basilmis ve 1951-1971 yillar1 arasinda dolasima
¢ikarilmistir. Ulkemizde bir banknot matbaasi kurulmasi calismalarma 1930'lu yillarin
sonlarma dogru baslanmus, ancak Ikinci Diinya Savasi'nin baslamasi ile bu ¢alismalara devam
edilememistir. 1951°de yeniden baslatilan bu girisim, 1958 yilinda tamamlanmis ve ayni yil
banknot basimina baslanmistir. Tiirkiye’de banknot matbaasi kuruluncaya kadar Besinci
Emisyon Grubu banknotlar1; ABD, Ingiltere ve Almanya’da basilmistir. Tiirkiye’de bastirilan
ilk banknot ise tglncu tertipten 100 Tirk lirasidir. Halk arasinda “Mor Binlik” olarak bilinen
1.000 Tiirk lirast da bu emisyon grubunun igerisinde yer alir (TCMB, 2020).
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Tablo 5. E5 Emisyon Grubu Paralara Iliskin Bulgular

On yuz Arka yuz

iki bucuk lira Atatlirk portresi Tarkiye  Cumhuriyet  Merkez
Bankasi Idare Merkezi Eski Binasi,
Ankara

Bes lira Atatlirk portresi Findik toplayan koylii kizlart

On lira AtatUrk portresi Meri¢ Képriisii (EDIRNE)

Elli lira Atatlirk portresi Ulus'taki Zafer Aniti'ndan bir figiir
(ANKARA)

Yiz lira Atatlirk portresi Genglik Parki'ndan bir goriiniim
(ANKARA)

Bes yiiz lira Atatlirk portresi Sultan Ahmet Camii, Dikilitas ve
Hipodrom, Istanbul

Bin lira Atatlirk portresi Rumeli Hisari'ndan Bogazigi'nin

bir gdriiniimii (ISTANBUL)

Tablo 5’e bakildiginda banknotlarin bir yiiziinde yeniden Atatiirk portresi kullanilmaya
baslandig1 goriilmektedir. Siiphesiz ki bunda Tiirkiye’de 1950 secimlerinden sonra yasanan
iktidar degisikliginin de rolii bulunmaktadir. Bdylece daha 6nceki iki emisyon grubunda Ismet
[nonii’niin portresi kaldirilmis ve bu seride Atatiirk yeniden yer almaya baslamustir.
Banknotlarda agirlikli olarak Ankara ve Istanbul’da bulunan gesitli gdriiniimlere yer verilmistir.
Sadece on liranin lizerinde Edirne’de bulunan Meri¢ Kopriisii yer almaktadir.

E6 Emisyon Grubu Paralan

Altinct Emisyon Grubu banknotlar; 5, 10, 20, 50, 100, 500 ve 1.000 Tiirk liralik olmak tizere 7
farkli kiiplir degerinden vel8 tertipten olugsmaktadir. 1966-1983 yillar1 arasinda dolasima
¢ikarilan bu banknotlardan; birinci tertipteki 20 Tiirk liras1 Ingiltere'de, digerleri ise Turkiye'de
basilmigtir (TCMB, 2020).

Tablo 6. E6 Emisyon Grubu Paralara {liskin Bulgular

On yuz Arka yiiz

Bes lira Atatlirk portresi Manavgat Selalesi'nden bir g6riiniim
(ANTALYA)

On lira AtatUrk portresi Kiz Kulesi (ISTANBUL)

Yirmi lira Atatlirk portresi Amnitkabir'den bir goriiniim (ANKARA)

Elli lira Atatlirk portresi Topkap: Sarayi'ndaki Mermer Cesme
(ISTANBUL)

Yiiz lira Atatiirk portresi Agri Dagi'ndan bir goriinim (DOGU
BEYAZIT)

Bes yiiz lira AtatUrk portresi Istanbul Universitesi Ana Kapist

Bin lira Ataturk portresi Istanbul Bogazi'ndan bir goriiniim

Tablo 6’ya bakildiginda banknotlarin bir yiiziinde Atatiirk portresi kullanilmaya devam
edilmistir. Kagit paralarda agirlikli olarak Ankara ve Istanbul’da bulunan tarihi veya dogal
giizellikler kullanilmaya devam edilmistir. Bununla beraber ilk defa banknotlarda Agr1 ve
Antalya sehirlerinden dogal giizelliklere de yer verildigi goriilmektedir.
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E7 Emisyon Grubu Paralar

Tamami Tiirkiye’de basilan Yedinci Emisyon (E7) Grubu banknotlar, 1979 yilinda dolasima
verilmeye baslamistir. Yedinci Emisyon Grubu banknotlar 2002 yil1 itibariyle; 10, 100, 500,
1.000, 5.000, 10.000, 20.000, 50.000, 100.000, 250.000, 500.000, 1.000.000, 5.000.000,
10.000.000 ve 20.000.000 Tiirk liralik olmak tizere 15 farkli kiipiir degerinden ve 36 tertipten
olugsmaktadir. 01 Ocak 2006 tarihinde tedaviilden kaldirilmis olan E7 Emisyon Grubu
banknotlarin, 10 yillik zaman agimu siiresi ise 31 Aralik 2015’te sona ermistir (TCMB, 2020).

Tablo 7. E7 Emisyon Grubu Paralara {liskin Bulgular

On yiiz Arka yiiz

On lira Atatlirk portresi Atatiirk'e ¢igek sunan ¢ocuk dgrenci grubu

Yz lira Atatlirk portresi Ankara Kalesi, Mehmet Akif Ersoy'un portresi,
muize haline getirilen Ankara'daki evi ve
Istiklal Marsimizin ilk iki dortliigii

Bes yiiz lira Atatlirk portresi Saat kulesi (Izmir)

Bin lira Atatlirk portresi Fatih  Sultan  Mehmet'in  portresi  ve
Istanbul'dan bir gériiniim

Bes bin lira Atatlirk portresi Mevlana Miizesi (KONYA) ve Mevléna figlrii

On bin lira Atatlirk portresi Mimar Sinan'in portresi ve Selimiye Camii
(EDIRNE)

Yirmi bin lira Ataturk portresi T.C. Merkez Bankasi Idare Merkezi Yeni
Hizmet Binasi'nin Genglik Parki'ndan bir
gorinimi (ANKARA)

Elli bin lira Atatlirk portresi Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi Binasi'nin 6n
cepheden bir gérinimi (ANKARA)

Yz bin lira Sagda Atatirk portresi, Atatiirk'e ¢igek sunan 6grenci grubu

solda Atatiirk'in
Samsun'daki heykeli

iKi yiiz elli bin lira Atatlirk portresi Kizil Kule, Alanya/Antalya

Bes yiiz bin lira Atatlirk portresi Canakkale Sehitleri Aniti'nin panoramik bir
gorintdsu

Bir milyon lira Atatlirk portresi Sanlurfa Atatiirk Baraji'min panoramik bir
goranimu

Bes milyon lira Atatlirk portresi Anitkabir/Ankara

On milyon lira

Ataturk portresi

Piri Reis'in 1513 yilinda yaptig1 diinya haritas:

Yirmi milyon lira

Ataturk portresi

Efes Antik Kenti — Selcuk

Cumhuriyet tarihinde en ¢ok ¢esit para basilan emisyon gurubudur. Tablo 7’ye bakildiginda
degisik miktarda en cok c¢esit basilan banknotlarin bu dénemde oldugu goriilmektedir. Diger
emisyon gruplaridan farkli olarak bu seri de gorsel olarak gesitler cogalmistir. Konya, Izmir,
Edirne, Antalya, Sanliurfa, Canakkale sehirlerinden goriiniimlere yer verilmekle beraber en cok
gorsel Ankara’dandir. Banknotlarin bir yiizinde Atatiirk portresi kullanilmistir. Ancak bu
seride Atatiirk ve Ismet Indnii disinda Piri Reis, Mehmet Akif Ersoy, Fatih Sultan Mehmet,
Mimar Sinan ve Mevlana gibi tarihsel sahsiyetlere de yer verildigi goriilmektedir. Bu donemde
Tiirkiye’de yapilan 6nemli projelerden biri olan Atatiirk Baraji da paralarin tizerinde kendine
yer bulmustur.
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E8 Emisyon Grubu Paralar

Sekizinci Emisyon (E8) Grubu Banknotlar; 28 Ocak 2004 tarih ve 5083 sayili "Tiirkiye
Cumhuriyeti Devletinin Para Birimi Hakkinda Kanun" geregince, iilkemizde ilk kez
gerceklestirilen Tiirk parasindan 6 sifir atilmasi kapsaminda basilmistir. 1 Ocak 2005 tarihinden
itibaren dolagima verilen bu banknot grubu; 1, 5, 10, 20, 50 ve 100 Yeni Tiirk liras1 olmak tizere
6 farkl kiipiir degerinden olusur. Bu banknotlarin tamami Tiirkiye'de basilmistir. E8 Emisyon
Grubu banknotlar; 01 Ocak 2010 tarihinde tedaviilden kaldirilmis olup, 10 yillik zaman agimi1
stireleri sonunda da degerlerini yitireceklerdir (TCMB, 2020).

Tablo 8. E8 Emisyon Grubu Paralara iliskin Bulgular

On yuz Arka yiiz
Bir yeni Tiirk liras: Atatlirk portresi Atatiirk Baraji, Sanliurfa-Adiyaman
Bes yeni Tiirk liras: Atatlirk portresi Amnitkabir/Ankara
On yeni Tiirk liras: Atatlirk portresi Piri Reis’in Diinya Haritasi-1513
Yirmi yeni Tiirk lirasi Atatlirk portresi Efes Antik Kenti-Selcuk
Elli yeni Tiirk liras: Atatlirk portresi Kapadokya
Yz yeni Tark lirast Atatlirk portresi Ishakpasa Saray1-Dogubayazit

Tablo 8’e bakildiginda banknotlarin bir yiiziinde Atatiirk portresi kullanilmaya devam
edilmistir. Bu seride Ankara ve Istanbul ile birlikte Izmir, Agr1 ve Kapadokya yoresine yer
verilmistir. Bir dnceki emisyon grubunda yer alan Atatiirk baraji, Efes Antik Kenti ve Piri
Reis’in haritasi bu seride de yer almistir.

E9 Emisyon Grubu Paralar

5083 sayil1 "Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin Para Birimi Hakkinda Kanun"un 1'inci maddesi
ile Bakanlar Kurulu, Yeni Tirk lirasi ve Yeni kurusta yer alan "Yeni" ibarelerini kaldirmak i¢in
yetkilendirilmis, ardindan bu ibarenin 1 Ocak 2009 tarihinde kaldirilacag1 yoniindeki Bakanlar
Kurulu karari, 5 Mayis 2007 tarihli Resmi Gazete’de yayinlanmistir. E9 Emisyon Grubu; 5, 10,
20, 50, 100 ve 200 Tiirk liras1 olmak tizere 6 farkli kupiir degeri ve 3 tertipten olusur. 1 Ocak
2009 tarihinden itibaren dolagima ¢ikarilan bu tertipteki banknotlar; tasarim, boyut ve giivenlik
ozellikleri bakimindan yenilenmistir. Ikinci tertip banknotlar, 10, 20 ve 100 Tiirk lirast
banknotlar 24 Aralik 2012; 5, 50 ve 200 Tiirk liras1 banknotlar ise 8 Nisan 2013 tarihinde
tedaviile ¢ikarilmistir. Uglincii tertip banknotlar, 5, 10 ve 200 Tiirk liras1 banknotlar 27 Mart
2017; 50 ve 100 Tiirk liras1 banknotlar 17 Temmuz 2017; 20 Tiirk liras1 banknotlar ise 24 Aralik
2018 tarihinde dolasima cikarilmustir. Ikinci ve tigiinci tertip banknotlar, 1 Ocak 2009 tarihinde
dolagima ¢ikarilan birinci tertip banknotlarla birlikte tedaviil edecektir (TCMB, 2020).

Tablo 9. E9 Emisyon Grubu Paralara {liskin Bulgular

On yiiz Arka yiiz
Bes Tiirk lirasi Atatlirk portresi Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili
On Tiirk liras1 Atatlirk portresi Ord. Prof. Dr. Cahit Arf
Yirmi Tiirk lirasi Atatlirk portresi Mimar Kemaleddin
Elli Tiirk liras1 Atatlirk portresi Fatma Aliye
Yiiz Tiirk liras1 Atatlirk portresi Itri
Iki yiiz Tiirk lirast Atatlirk portresi Yunus Emre
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Tablo 9°da su an Tiirkiye’de kullanilan kagit banknotlar ve tizerindeki gorseller yer almaktadir.
Bu emisyon grubunda tamamen tarihsel sahsiyetlere yer verildigi gériilmektedir.

Bulgular bolimiiniin bu kisminda asagida giiniimiizde kullanilan kagit banknotlarin
gorsellerine ve gorseller lizerinde yer alan tarihsel sahsiyetleri tanitici bilgilere yer verilmistir.
Burada amag, kagit banknotlarin iizerinde yer alan tarihsel sahsiyetler hakkinda bir farkindalik
yaratmaktir.

Ord. Prof. Dr. Aydin Sayih
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Ulkemizde bilim tarihinin kurucusu olarak Ord. Prof. Dr. Aydmn Sayili’nin énemli bir yeri
bulunmaktadir. Sayili yasami boyunca, bir bilim insan1 olarak durusu ile 6rnek oldugu gibi,
onemli ¢aligmalar ortaya koymus, bilim tarihinin Tiirkiye’de taninmas1 ve gelismesi i¢in Onemli
katkilar saglamistir (Unat, 2013). Aydin Sayili’nmin bilim tarihi alanina yonelmesinde lise
yillarinin biiyiik etkisi olmustur. O dénemde giiniimiizden farkli olarak lise bitirme sinavlari
yapilmaktadir ve firsat bulduk¢a Gazi Mustafa Kemal Atatiirk de sinavlara girmekte ve sorular
sormaktadir. Bu sorulara muhatap olan 6grencilerden biri de Aydin Sayili’dir. Aydin Sayil,
Atatiirk’lin sordugu sorulara dogru cevap vererek sahip oldugu kabiliyeti gdsterme imkani
bulmustur. Atatiirk, Aydin Sayili’nin sinavindan ¢cok memnun kalmis ve dénemin Milli Egitim
Bakani’na “Bu 6grenci ile ilgilenin.” diye talimat vermistir. Aydin Sayili su mihendisi olmak
isterken Bakan’in da yonlendirmesi ile yurt disinda bilim tarihi alaninda egitim almaya karar
vermigstir (Kahya, 1995; Ugurlu, 1996).

Aydin Sayili, ddnemin bilim tarihi alaninda en 6nemli akademisyenlerinden olan George Sarton
damismanhiginda Horward Universitesi’nde “Islam Diinyasinda Bilim Kurumlar” isimli
doktora c¢alismasini tamamlamistir. Bu tezde belli baghi gozlemevlerine, astronomlara ve
kullanilan aletlere de yer vermistir. Boylece Islam Medeniyeti’nde 6nemli yer tutan ve tim
diinyay1 etkileyen bilimsel faaliyetleri diinyaya kanitlar1 ile sunmustur. Caligmalar1 arasinda
Islam diinyasindaki ilk hastaneler de bulunmaktadir (Kahya, 1995). Aydin Sayil1 kendi ifadesi
ile ilk kez bilim tarihi alaninda doktora yapmis bilim insani olarak tarihe ge¢mistir (Caligskan,
2004).

Sayili, IslAm diisiince ve bilim tarihi alanindaki yaygin Arap ve Iran agirhikli bilim tarihi
arastirmalar1 yaninda, Selguklu ve Osmanli bilim tarihi arastirmalarina yonelme konusunda
onemli katkilarda bulunmugstur. Uluslararasi Bilim Tarihi Akademisi’nin bagkan yardimeiligin,
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¢ yil siireyle yiiriitmiistiir. Copernicus tizerine yaptigi calismalardan dolayr Polonya
hiikiimetinden ‘Kopernik Madalyasi’, Orta Asya Medeniyetleri Tarihi (6 cilt) adli eserin
editorliiglinii yapmasi nedeniyle de ‘Birlesmis Milletler Hizmet Madalyasi’n1 almistir. Ayrica
Tirkiye’de 1977 ile 1992 arasinda birgok yerli 6diile layik goriilmiistiir (Caliskan, 2004).

Sayili'ya gore bilim, toplumun gelismesi i¢in énemli bir aragtir ve toplumu sekillendirmede
onemli gorevler Ustlenir. Bilim toplumun hem maddi olarak hem de manevi olarak gelisimine
katki saglar. Bununla beraber bilim toplumdaki ahlaki degerlerin gelisimine destek olabilir,
Insan1 yasadigi toplum sekillendirir. Adalet hissi, insanlik duygusu kiiltiiriin adeta bir
yansimasidir. Dilin gelismis olmast da bir kiiltiir igaretidir. O, insanin diisiince ufkunu acar,
diisiincenin daha iyi ifade edilmesi miimkiin olur. Toplum bilimsel gelismeye paralel olarak,
egitim ve 6gretimde de belli adimlar atar (Kahya, 1995).

Bunlarla beraber Aydin Sayil1 Turk diline de bly(k bir 6nem vermistir. Ogretim ve kiiltiir dili
olarak Turkge’nin 6nemini korumasi igin galismalar yapmis, dilimize giren bazi sozciiklerin
Tirkge karsiliklar i¢in Onerilerde bulunmus ve yabanci kelimelerin dilimizi isgal etmesini
onlemeye calismistir. Cogu kez yillik izinlerini bile kullanmamis, mesai saatleri disinda bile
caligmaya devam etmistir (Ugurlu, 1996).

Ord. Prof. Dr. Cahit Arf (1910-1997)
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Dinyaca Unli matematik¢imiz Cahit Arf, matematik alaninda yaptig1 ¢alismalar ile kendi adiyla
anilan “Arf Sabiti*, “Arf Halkalar1” ve “Arf Kapanislar1” gibi terimleri bularak, bilim diinyasina
onemli katkilarda bulunmustur. TUBITAK Bilim Odiilii’nii kazandig1 sene (1974) yaptig
konusmada, “Bilim insaninin amaci anlamaktir.” hemen ardindan da “Ama buyuk harflerle
anlamaktir.” soziiyle kendine gore bilim insanini agiklamistir (TUbitak, 2020a).

Cahit Arf hakkinda yazilan su satirlar onu daha iyi tanimaya yardimeci olabilir. “Cahit Arf’1 ilk
tantyan bir kisi onun sadece matematige ilgi duyan bir insan oldugu izlenimi edinebilirdi.
Matematik her seyin iizerinde ve otesindeydi Cahit Bey igin... Ancak onun TUBITAK’mn
kurulmasinda ve gelismesinde gosterdigi ¢abay1 ve 6zeni bilenler Cahit Arf’in Oyle icine
kapanik, matematikle ugrasan dig diinyayla ilgilenmeyen bir kisi olmadigimi bilirler.
Miihendisligin giinliilk hayattan dogan problemlerine her zaman ilgi gosterirdi. Ama, bu
probleme mutlaka matematiksel bir model bulmaya da ¢abalardi. Hele bir de pratikten gelen bir
problemi matematik olarak ¢oziime kavusturursa pek keyiflenirdi* (Terzioglu, 1998).

1943'de profesor unvanini alan Cahit Arf yasami ve tercihler hakkinda o donem igin dzelestiride
de bulunur. “Bundan sonra koétii bir is yaptim: Cevreden alkis aradim. Bunun i¢in de ¢evreden
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miithendislerle konusup onlarin islerini anlamaya calisttm. Onlarin bir problemini ¢ézersem
beni alkislarlar diye diisiindiim. Alkis da kazandim. Hatta indnii Miikafat: bunun igin verildi
bana. Fakat boyle alkis igin is yapmak iyi bir sey degil. insan zannediyorum ki kendi problemini
biitiin giicii ile yapabildigi kadar ileri gétiirmeye ¢alisirsa bilime ¢ok daha biiyiik bir katkisi
olur” (Tlbitak, 2020b).

Cahit Arf yurt disinda egitim almasina ragmen milli degerlere bagl bir bilim insan1 olmustur.
Kendisinin paylastig1 su an1 olduk¢a manidardir.

“Biz Adana'dayken hava c¢ok sicak olunca geceleri dama ¢ikilirdi. Evimizin 6niinde gazino gibi
bir sey vardi; orada bir giin bir film oynattilar. Biz de damdan seyrediyorduk. Fakat filmler hep
yabanci dilde konusuluyordu. Ben o zaman biraz Fransizca biliyordum fakat konusulanlari
anlamiyordum. Yanimizda Fransizca bilen geng bir hanim vardi ve bizim damda toplanan gruba
filmi tercime ediyordu. Annem ve babam da 'bak iste, sen de boyle Fransizca 6grenirsen bunu
sen de yapabilirsin" diyerek beni tesvik etmeye ugrasiyorlardi. Onlara 'ben yabanci dil
ogrenmeyecegim' dedim. Nedenini sorunca, '¢iinkii 6yle calisacagiz ki onlar bizden 6grenecek,
kesifleri biz yapacagiz' diye cevap verdim® (TUbitak, 2020b).

Mimar Kemalettin (1870-1927)

TURKIYE CUMHURIYET MERKEZ BANKASI

T MIMAR KEMALEDDIN
1870 - 1927

|
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Mimar Kemaleddin, Osmanli imparatorlugu'nun son yillarinda gelisen, Cumhuriyet'in ilk on
yilinda da etkisini siirdiiren Birinci Ulusal Mimarlik Dénemi'nin en taninmis mimarlarindandir
(Yavuz, 1981).

1891 yilinda Hendese-i Miilkiyye Mektebi’nden mezun olmustur. Ogrenimi sirasinda 21 Mayis
1888 tarihinde sanayi madalyas1 alan Kemaleddin Bey, A. Jasmund’un mimari derslerine 0zel
bir 6nem vermistir. Mezuniyetinden sonra bu hocanin yardimciligina tayin edilmis ve dort yil
bu gorevini surdlrmiistiir. Bu yillarda Budapeste ve Viyana’ya gitmis, 6zel bir mimari buro
acarak Istanbul’da birka¢ konak ve koskiin insaatin1 gerceklestirmistir. 1895 yilinda
Jasmund’un 6nerisiyle devlet tarafindan mimarlik egitimi i¢in Almanya’ya gonderilmistir. IKi
yil Berlin’de Charlottenburg Technische Hochschule’de okuyup iki buguk yil da devlet
mimarlik biirolarinda ¢alisarak mesleki tecriibesini arttirmigtir. Sanayi-i Nefise Mektebi’nde ise
nazariyyat-1 mi‘mariyye derslerinde milli mimari hakkindaki diistincelerini 6grencilerine
aktararak onlarin yetismesine katki saglamistir (Cobanoglu, 2002) .

Mimar Kemaleddin 1909°da tarihi eserlerin onarilmasi ile ilgili bir kurumun basina ge¢mistir.
Gorevi, kentin 6nemli eski yapitlarinin biiyiik ya da kiigiik kapsamli onarimlartyla baslamis, bu
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ilk y1lki onarim ¢aligmalari, kendisinin ulusal mimarlik anlayisinin gelismesine yardimci olan
birinci elden bilgileri saglamistir. Onarim ¢alismalarinin II. Mesrutiyet yillar1 boyunca siirdiigi
bu arada Sultanahmet, Fatih, Ayasofya, Yeni Cami gibi blyuk kdlliyelerle daha birgok kugik
cami ve mescidin onarim ¢alismalarini ylirtitmiisttir (Yavuz, 1981).

Mimar Kemaleddin’in yaptig1 eserler arasinda yedi adet biiytlik is han1 (vakif hanlar1), Evkaf
Apartmani, Bostanci Camisi Besinci Mehmet Tiirbesi, Mahmut Sevket Pasa kabri, Bebek
Camisi, su an Gazi Universitesi tarafindan rektorliik binasi olarak kullanilan eski adiyla Gazi
Terbiye Enstitiisii binas1 da bulunmaktadir (Cetintas, 1944).

1919 yilinda Kudiis'te, Islam diinyasimnin en kutsal yapilarindan biri sayilan Mescid-i Aksa'nin
onariminda ¢alismus, gdsterdigi basarilardan dolayi, Ingiliz Kraliyet Mimarlar Akademisine tiye
olarak sec¢ilmistir (Yavuz, 1996).

Mimar Kemalettin, iizerinde bircok kimlik tasimaktadir. Mimarlik kimliginin yaninda
miihendislik kimligi de diisiincelerinin gelismesinde 6nemli bir role sahiptir. Bir devlet adam1
olarak yonetimde s06z sahibi olmus, diger yandan toplumsal kimligi ile devletin
uygulamalarindaki yanligliklar elestirmistir. Egitimei kimligi ile yeni kusaklarin mimarlarini
yetistirmis, teskilatgr kimligi ile mimarlik meslegini kurumsallastirmaya calismistir. Sehirci
kimligi ile modernlik adi altinda yapilan her uygulamanin dogru olamayabilecegini
savunmustur (Eskioglu, 2004).

Fatma Aliye 1862-1936

TURKIYE CUMHURIYET MERKEZ BANKASI ORNEKTIR Bf
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Fatma Aliye, Tanzimat Donemi’nin 6nde gelen isimlerinden tarihgi, hukukcu ve devlet adami
Ahmet Cevdet Pasa’nin kizidir. O ailesinin tiim imkanlarindan yararlanarak kendisini
yetistirmis aydin bir Osmanhi kadimidir (Karaca, 2011). Fatma Aliye, bir yiiksek Osmanli
biirokratinin ve fikir adaminin kizi olarak, Osmanli toplum hayatinin Dogu ile Bat1 arasinda
tercih zorluklar1 yasadigi ve zorunlu bir Batililasma dénemine girdigi bir zamanda dogmus ve
Dogulu bir hayat tarz1 icinde fakat Bat1 degerlerinin giin gegtikce hayatin i¢inde daha fazla yer
tutmaya basladig1 bir ortamda biiyiimiistiir. Iste bu iki kiiltiir atmosferi iginde bas gdsteren
arayislar sebebiyle hem Arapca, Farsca hem de Fransizca 6grenmis, din bilimlerinden felsefeye,
edebiyattan tarihe, hatta biyoloji ve kimyaya kadar uzanan bir zenginlik icinde 6zel dersler
alarak yetigmistir. Osmanlilik ve Islamlia ait degerleri, aile baglarmni, ¢aligkan ve iiretken
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olmay1, ahlakli davranmayi her seyin iistiinde tutmustur. (Ozkan, 2017). Fatma Aliye ilk 6nemli
kadin yazar (Demir, 2016; Ozkan, 2017) ve ilk kadimn miitercim olarak bilinir (Karadag, 2013).

Romancilik tarihimizde ilk defa Fatma Aliye’nin romanlarinda 6rnek geng kiz, kadin ve anne
tiplerine rastlanir. Fatma Aliye’nin referanslari ve sorunlara ¢6zim onerileri islam kaynaklidir.
Romanlarinda ve makalelerinde aileyi ve Ozellikle de kadin1 merkeze alir, kadin sorunlarina
deginir ancak meseleleri ele alirken Avrupai anlamda bir feminist tavir sergilemez,
muhafazakar ve Musliman bir durusa sahiptir. Saglikli bir toplumun saglikli ailelerden
olusacagina olan inanc1 geregi agirlikli olarak roman ve makalelerinde aile temasini ele alir
(Canbaz Yumusak, 2013). Fatma Aliye, Muhadarat, Enin, Udi, Refet, Hayal ve Hakikat
isimlerinde bes adet roman yazmustir.

Fatma Aliye, kadinin hak ettigi konuma gelebilmesi i¢in verdigi miicadelede hem ev i¢i hem
de toplumsal alanda var olan yasam bi¢imlerini yeniden kurgulamaya ¢alismistir. Bir yandan
yaratmis oldugu Islam kadini imajiyla modern kadimin kimligini kurarken bir yandan da etkili
bir bicimde edebi hayat igerisinde yer almistir. Kadin egitimi, evlenme sekilleri, ¢cok eslilik,
bosanma, kadinin ¢alisma hayatina girmesi, sosyal hayatta kadinlara yonelik yeni diizenlemeler
gibi dnemli konularda diisiincelerini ortaya koymustur (Karaca, 2011). Islam’m kadma verdigi
degeri ve kadin ilerlemesi Oniinde bir engel teskil etmedigini ispat etmeye ¢alismis, bu nedenle
kendinden sonra gelen kusaklara kadin haklarinin savunulmasi konusunda ilham kaynagi
olmustur (Parsova ve Biri, 2018).

Buhurizade Mustafa Efendi- itri 1640-1712

=2 TURKIYE CUMHURIYET MERKEZ BANKASI

ORNEKTIR
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| Buhurizade Mustafa Efendi |
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0Z TORK LIRAS]

ORNEKTIR Y

Tiirk musiki tarihinin 6nde gelen simalarindan biri olan Itri, hanendeligi, sairligi ve hattatliginin
yani sira 6zellikle bestekarligi ile de taninmaktadir (Ozcan, 1999). Oliimiiniin 300. y1ldéniimii
nedeniyle, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (UNESCO) 2012 yilim
"Uluslararas1 Itri Yili" ilan ettigi Buhtrizdde Mustafa Itri, Tirk Miiziginin en 6nemli
isimlerindendir (Giivengoglu, 2013). Turk Musikisi Itri’den aldig1 hamle ile 6zellikle beste
alaninda bliylik tirmanisa gegmistir (Berker, 1985).

Itri, ge¢mis ile baglanti kurabilen belki de bu son donemin en 6nemli bestekar ve iistatlarindan
biri olarak, gerek ortaya koydugu yeni ezgisel ve ritmik tasarimlar gerckse de mevcut ve yeni
formlar iginde buldugu yenilikler ile on yedinci yiizyildaki miizikal {iretim zenginlik ve
hareketliligini saglayan en 6nemli kisiliklerden biri olmustur. Itri’nin tiretimleri genis bir icraci,
bestekar ve dinleyici profili tarafindan sahiplenilerek etrafinda adeta bir “okullasma” ortaya
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cikmis, pratik tercihleri bu ortak kabulden dolay1 yazili kaynaklara niifuz etmis ve bugiine dek
aktarilabilmistir (Glray ve Tokag, 2013).

Itri denince akla gelen en Onemli bestelerden biri, bayram namazi sonrasinda okunan
tekbirlerdir. Islam diinyasinda bayram sabahlar1 camilerde okunan bu muhtesem eser, Itri’nin
ve Turk Musikisi’nin 6nemli eserlerindendir (Goniil, 2012; Giivengoglu, 2013).

“Allaht ekber, Allahh ekber, 14 ilahe ilallaha vallahd ekber, AllahG ekber ve lillahi’l
hamd”
Itri’'nin yine en ¢ok bilinen ve sevilen bestelerinden biri de Ramazan aylarinda Teravih

Namazi’nda her dort rekatta bir soylenen salavattir (Goniil, 2012; Giivengoglu, 2013).

“Allahumme salli ala seyyidina muhammedin nebiyyil Gmmiyyi ve ala alihi ve sahbihi
ve sellim”

Tiirk musikisinin cami, tekke ve klasik musiki alanlarinda pesrev, saz semaisi, kar, beste, semai,
ayin, na't, durak, tevsih, tekbir, sala ve ilahi olmak iizere hemen her formunda eser vermis nadir
sanatkarlarindan olan ltri'nin eserleri alisilmisin disinda bir melodi 6rgiisiine sahiptir (Ozcan,
1999).

Yunus Emre 1238-1320

TURKIYE CUMHURIYET MERKEZ BANKASI ORNEKTIR
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Yunus Emre Anadolu kokenli en taninmis sair, mutasavvif ve goniil insanlarindan biridir.
Yunus Emre deyince akla gelmesi gereken en 6nemli husus, Allah sevgisidir. Yaratilani
Yaratan’dan oOtiirli hos géren Yunus Emre bir sevgi ve goniil insanidir. Karig karis gezdigi
Anadolu topragmi birlik ve dirlik tohumlariyla kutlu yarinlara hazirlamistir. Onun siirleri
Anadolu’nun dort bir tarafinda yiizyillardir dile getirilir ve goniiller sevgi ile dolar. Giiniimiizde
dinledigimiz pek ¢ok ilahinin s6zleri Yunus Emre’ye aittir.

Dilimizin milli sesini, milli dehasim1 kendi doneminde en iyi aksettiren sanatgidir (Ozkan,
2011). Yunus Emre, eski Anadolu Tiirk¢esi’nin olusumunda ¢ok dnemli rol oynayan ilk Tiirk
sairidir. Onun kullandig1 kelimeler ve ifade kaliplari, bunlara yiikledigi anlamlar ve mecazlar
Tirkge’nin edebi bir dil haline gelmesi yolunda buytk bir merhaledir. Esasen Yunus Emre’yi
diger mutasavvif sairlerden ayiran en 6nemli 6zelliklerden biri de budur (Tatc1, 2013).
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Yunus Emre tasavvufi diisiinceyi derinden kavrayip yasamis, ilahilerinde samimiyeti, heyecan
ve askiyla derinlikli, akic1 bir iisliba ulagmis, biitiin insanlig1 i1ahi aska, kardeslige, merhamet
ve sefkate davet etmis, insan olmanin, kendini bilmenin, Allah’a ulasmanin sartlarini ve
yollarim1 anlatmistir. Onun tasavvuf anlayis1 Kur’an ve Siinnete, kendisinden once yasayan
mutasavviflarin diisiincelerine ve tecriibelerine dayanir. Gergekte Yunus Emre’nin sevgi temeli
iizerine kurulu diislince diinyasi insan1 sevme noktasinda kalmayip Allah sevgisine uzanir
(Tatci, 2013).

Bugune kadar kayda gecirilenlere gore Yunus Emre’nin mezari, makami veya tlrbesi diye
adlandirilan ve “mezar” olduguna inanilan yerlerin sayist 15’in iizerindedir (Oguz, 2011).
Stiphesiz ki boyle bir durumun olugsmasinda insanlarimizin Yunus Emre’ye olan sevgisi ve
saygisinin biiyiik roli vardir.

4. SONUC VE TARTISMA

Para, giinlik yasamda insanlarin siklikla kullandig1 araclarin baginda gelir. Giiniimiizde kredi
kartlar1 yaygin bir sekilde kullanilmasina ragmen kagit paralarin 6nemi devam etmektedir. Bu
calismada cumhuriyetin ilanindan gilinlimiize kullanilan kagit paralar ve lizerindeki gorseller
incelenmistir. Ayrica su an kullanilmakta olan 9. emisyon kagit paralar tizerindeki gorsellerde
yer alan tarihsel sahsiyetler daha ayrintili bir sekilde tanitilmaya ¢alisilmistir. Cumhuriyet’in
ilanindan giiniimiize Tirkiye’de kullanilan kagit paralarin iizerinde yer alan gorselleri
degerlendirmeyi amaclayan bu ¢alismanin sonuglari su sekilde siralanabilir.

Cumbhuriyetin ilanindan gliniimiize 9 emisyon kagit banknot basilmistir. Burada en 6nemli
bulgulardan biri, 1958 yilina kadar paralar yurt disinda Amerika, ingiltere ve Almanya’da
basilmasidir. 1958 yilinda 5. emisyon kagit banknotlarin III. tertibinde Tiirkiye’de para
basilmaya baslanmistir.

Mustafa Kemal Ataturk’iin portresi 3. emisyon ve 4. emisyon (1942-1951 aras1) disinda her
zaman paralarin bir yliziinde mutlaka olmustur. Atatiirk’iin portresinin olmadig1 donem Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin ikinci cumhurbaskani Ismet Inénii’niin zamanina denk gelmektedir.

[k kagit banknotlarda agirlikli olarak Ankara’ya ait gorsellere yer verilmistir. Bu emisyon
banknotlarinda, yeni bir yonetimin ve koklu bir degisimin izlerini kendini gdstermektedir.
Cumhuriyetin yeni kurulmus olmasi sebebiyle banknotlarda mesaj igerikli tasarimlar
kullanilmigtir (Y1lmaz ve Temizkan, 2013).

Kagit banknotlarda zaman iginde ¢ok cesitli gorsel 6geler kullanilmistir. Kimi emisyonlarda
tarthsel sahsiyetler, tarihi binalar veya dogal giizellikler bulunurken su an kullanilan
banknotlarda sadece tarihsel sahsiyetler yer almaktadir. Onceki emisyonlarda ise Mevlana, Piri
Reis, Mehmet Akif Ersoy, Mimar Sinan gibi tarihsel sahsiyetlere yer verilmistir.

KAagit banknotlarda Istanbul ve Ankara agirlikli gorsellere daha ¢ok yer verilirken, Sivas,
Canakkale, Afyon, Edirne, Antalya, Agr1, Izmir, Konya, Sanlurfa sehirlerimizden de tarihi ve
dogal unsurlara iliskin gorsellere yer verilmistir.

Ayrica kagit banknotlarda cift siiren koylii, bir kdy resmi, bir bozkurt resmi, Ankara kegileri,
Halkevleri, izciler, findik toplayan koylii kizlar1 gibi kiiltiirel unsurlara da yer verilmistir. Kagit
banknotlarda Ankara Kalesi, Zafer Amiti, Giivenlik Aniti, Sultan Ahmet Cesmesi, Meri¢
Kopriisii, eski bagbakanlik binasi, Gokmedrese, Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankas1 Eski
Idare Merkezi Binas1, Genglik Parki, Sultan Ahmed Camii, Dikilitas, Hipodrom, Anitkabir’den
bir goriiniim, Topkap1 Saray1’ndaki Mermer Cesme, Istanbul Universitesi Ana Kapisi, Mehmet
Akif’in Ankara’daki evi, Mevlana miizesi, Selimiye Camii, Kizil kule, Atatiirk Baraji’nin
goriiniimii ve Ishak Pasa Sarayr gibi insan eliyle olusturulan yapilara yer verilirken
Bogazigi’nden bir gériinim, Manavgat Selalesinden bir gériintim, Agr1 Dagi’ndan bir goriiniim,
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Kapadokya Canakkale Bogazi ve Rumeli Hisarindan bir goriiniim gibi dogal cografi unsurlara
da yer verildigi goriilmektedir. Yazici (2016) arastirmasinda, cumhuriyetin ilanindan glinimdaize
kadar basilan kagit banknotlarin yaklasik %11’inin fiziki, %75’inin beseri cografya unsuru
icerdigi, paralarin %14’iinde ise cografi unsur kullanilmadigi sonucuna ulagmustir.

Son emisyon olan 9. emisyon banknotlarda ise sadece tarihsel sahsiyetlere yer verildigi
goriilmektedir. Erdal (2012) bu grupta yer alan gorsellerdeki tarihsel sahsiyetler icin “Bazi
kupiirler, Anadolu’dan uzak, kiiltlirliimiize yabanci ve siyasi ideolojik goriintiiler icermeye
baslamistir. Tasarimcilar1 Tiirk, basimcilar1 Tiirk olmasina karsin® seklinde bir degerlendirme
yapmustir. Oysa bu banknotlarda yer alan Aydin Sayili, Cahit Arf, Mimar Kemaleddin, Fatma
Aliye, Itri ve Yunus Emre, bulgularda deginildigi {izere kiiltiirlimiiziin 6nemli pargalaridir.

Kes ve Turgut (2015) ise arastirmalarinda, cumhuriyet doneminde basilan kagit banknotlarin
kendi donemlerini kiltirel, sanatsal, ekonomik ve siyasi yOniinii yansittigr sonucuna
ulagmiglardir.

Millet olarak ¢ok zengin bir kiiltiire sahibiz. Bu kiiltiirlin 6nemli parcalarindan bazilar1 cografi
unsurlar ve tarihsel sahsiyetlerdir. Cumhuriyetin ilanindan giiniimiize kadar da basilan
paralarda bu unsurlarin kii¢iik bir boliimii yer almaktadir. Burada biz egitimcilere diisen en
onemi vazifelerden biri, insanimiza sahip oldugumuz kiiltiirel zenginlik hakkinda
bilinclendirici c¢alismalar yapmaktir. Bundan sonra kagit banknotlar ile ilgili yapilan
caligmalarda bu gercegin goz Oniinii alinmasi aragtirma sonucunda diger arastirmacilara
onerilmektedir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarmin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Karsilasilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda
herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit
ederim.

KAYNAKCA

Akyol, C. (2019). Ogretmen adaylarinin E9 emisyon grubu kAgit paralarinin arka yiizlerinde
yer alan tarihsel figiirlere iliskin bilgi durumlari. Turkish Studies Educational
Sciences,14(3), s. 259-274 Doi: 10.29228/TurkishStudies.22766

Berker, E. (1985). Tirk musikisinde donemler. Erdem, 1(1), 147-168.

Canbaz Yumusak, F. (2018). Muhafazakar Miisliiman bir kadin portre: Fatma Aliye Hanim.
Muhafazakar Diisiince Dergisi, 37, 103-112.

Caligkan, S. (2004). Tiirkiye’de bilim tarihi sahasinda ilk doktora tezi: Aydin Sayili
“Observatory in Islam”. Tiirkiye Arastirmalart Literatiir Dergisi, 2(4). 701-710.
Cetintas, S. (1944). Mimar Kemalettin ve sanat tlkiisii
http://earsiv.sehir.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/11498/18572/001583520010.pdf

?sequence=1 sayfasindan erisilmistir.

Cobanoglu, A. V. (2002). Kemalettin Bey, mimar. Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi
icinde (c. 25, s. 230-231) Ankara: TDV Islam Arastirmalar1 Merkezi.
https://islamansiklopedisi.org.tr/kemaleddin-bey-mimar sayfasindan erisilmistir.

Demir, C. (2016). Ilk Tiirk kadin romanci, Fatma Aliye ve ataerkil sosyal sistem. ODU Sosyal
Bilimler Arastirmalar: Dergisi (ODUSOBIAD), 6(15), 177-183.

Erdal, G. (2012). Tasarim unsuru olarak banknot. Ejovoc (Electronic Journal of Vocational
Colleges), 2(1), 145-153.

259


https://islamansiklopedisi.org.tr/kemaleddin-bey-mimar

Tonga, D. 5 (3), 2021, 244-263

Eskioglu, O. (2004). Modernlesme ekseninde Mimar Kemalettin’in kimlik wvurgusu.
(Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi). Yildiz Teknik Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitiisii, Istanbul.

Fidan, M. & Dilek, S. & Esev A. (2019), Diinden bugiline paranin tarihi ve Tiirkiye’de kagit
para kullanima. Sosyal Bilimler Derqgisi, 9(18), 141-162,
doi:https://doi.org/10.31834/kilissbd.613107

Gonul, M. (2012). Buhurizade Mustafa Itri Efendi 'nin segah bayram tekbiri ve salat-1 immiyesi
i¢in usul terkibleri. ISTEM, 20, 155-164.

Giiray, C., & Tokag, M. S. (2013) XVIIL Yiizy1l Osmanli miizik gelenegi ve Buhurizade
Mustafa Itri Efendi. Folklor/Edebiyat, 75, 193-210.

Gilivengoglu. S. (2013). Klasik Tiirk miiziginin ustast: Itri. Akademik Bakis Dergisi, 38. 1-11

Kahya, E. (1995) Ord. Prof. Dr. Aydin Sayilr’'nin ardindan. OTAM-Ankara Universitesi
Osmanli Tarihi Arastirma ve Uygulama Merkezi Dergisi, 6, 427-450.

Karaca. S. (2011). Fatma Aliye Hanim’1n Tiirk kadin haklarinin diisiinsel temellerine katkilari.
Karadeniz Arastirmalart Dergisi, 31, 93-110

Karadag, A. (2013). Ceviri Tarihimizde “Gézle Goriiliir” bir miitercime: Fatma Aliye Hanim.
Cumhuriyet Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 37(2), 1-16.

Kes, Y. & Turgut, B. F. (2015). Kiiltiir ve sanatin yansimasi para tasarimi "Osmanli son donem
kaimeleri ve Cumhuriyet’in ilk emisyonlar1". Medeniyet Sanaz, IMU Sanat ve Tasarim
Fakultesi Dergisi, 1(2), 31-47

Oguz, M. O. (2011). Cok mekanli ve/veya ¢ok mezarl anlat1 kahramanlari: Yunus Emre. Milli
Folklor Dergisi. 12(91), 5-11.

Ozcan, N. (1999). Itri Efendi, Buhurizade. Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi icinde
(c. 19 s.  220-221) Ankara: TDV Islam  Arastirmalari Merkezi.
https://islamansiklopedisi.org.tr/itri-efendi-buhurizade sayfasindan erisilmistir.

Ozkan, M. (2011). Tiirkge’nin Anadolu’da yaz dili olarak tesekkiiliinde Yunus Emre’nin rolii.
Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Dergisi. 41, 25-68

Ozkan, N. (2017). Ik kadin romancimiz Fatma Aliye’nin yetistigi sosyal ve kiiltiirel ortam.
Soylem Filoloji Dergisi, 2(2), 180-192.

Parsova, G. & Ibrahim, 1. (2018). Tanzimat dénemi aydinlarindan Fatma Aliye. Akademik Bakus
Uluslararasi Hakemli Sosyal Bilimler Dergisi, (68), 124-139.

Tatc1, M. (2013). Yunus Emre. Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansiklopedisi i¢inde (c. 43 s. 600-
606) Ankara: TDV Islam Aragtirmalari Merkezi.
https://islamansiklopedisi.org.tr/yunus-emre sayfasindan erisilmistir.

TCMB. (Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankasi) (2020). Emisyon gruplart.
https://www.tcmb.gov.tr/wps/wcm/connect/ TR/TCMB+TR/Main+Menu/Banknotlar/C
umhuriyet+Donemi+Banknotlari sayfasindan erigilmistir.

Terzioglu, (1998). Cahit Arf amsma. Bilim ve Teknik dergisi, 363-ek
http://users.metu.edu.tr/komer/files/cahit_arf_anisina.pdf sayfasindan erigilmistir.

Turgut, Y. (2009). Verilerin kaydedilmesi, analizi, yorumlanmasi: Nicel ve nitel (Ed: A.
Tanridgen). Bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

TUBITAK (2020a). Cahit Arf kimdir. https://cabim.ulakbim.gov.tr/cahit-arf-kimdir/
sayfasindan erisilmistir.

TUBITAK (2020b). Cahit Arf hakkinda. https://mam.tubitak.gov.tr/tr/content/cahit-arf-
hakkinda sayfasindan erisilmistir.

Ugurlu, M. C. (1996). Biiyiik bir bilim tarihgisi Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili (1913-1993.)
Erdem, 9(26), 453-482.

Unat, Y. (2013). Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili. Dort Oge, 1 (3), 1-23.

Yavuz Y. (1981). Mimar Kemalettin Bey. ODTU Mimarlik Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 53-76

260


https://islamansiklopedisi.org.tr/itri-efendi-buhurizade
https://islamansiklopedisi.org.tr/yunus-emre
https://cabim.ulakbim.gov.tr/cahit-arf-kimdir/

Tonga, D. 5 (3), 2021, 244-263

Yazici, O. (2016). Cumhuriyet donemi kagit paralarindaki cografi unsurlara dair 6grenci
goriisleri. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 9(46), 366-380.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel aragtirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

Yilmaz, M. & Temizkan, M. (2013). Tirkiye Cumhuriyeti’nde tedavile surilen banknotlarin
gostergebilimsel ¢oziimlemesi. fletisim Kuram ve Arastirma Dergisi, 36, 86-131.

EK: Bilim Senliginden Goriintiiler

4\

261



Tonga, D. 5 (3), 2021, 244-263

pOLU AJANES
\] ANAMK}‘:'!P

262



Tonga, D. 5 (3), 2021, 244-263

263



Anadolu Kiilturel Arastirmalar Dergisi

Open Access

Arastirma Makalesi | Research Article

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Beyin Gécii Kavramina Yonelik Algilarinin
Incelenmesi’

Investigation of Social Studies Teacher Candidates' Perceptions of the Concept of Brain
Drain

Hiseyin KARAASLAN 2& Damla YILDIRIM 3 & Turhan CETIN 4

Gelis/Received: 01.05.2021 Kabul/Accepted: 10.08.2021

Oz

Bu arastrmanin amaci sosyal bilgiler ogretmeni adaylarimin beyin gogii kavramina yonelik algilarin
belirlemektir. Nitel arastirma yéntemlerinden tarama deseninde yiiriitiilen bu arastrmanin ¢alisma grubunu
Ankara ilinde bulunan bir deviet iiniversitesinin sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinda 2018-2019 egitim
ogretim yili, bahar doneminde ogrenim gorven tiim 6grenciler (82°si kiz, 126°s1 erkek) olusturmaktadir. Veri
toplama araci olarak arastrmacilar tarafindan gelistirilen Beyin Gégiine Yonelik Metaforlar Yoluyla Veri
Toplama Formu kullanilmis ve veriler icerik analizi ile ¢éziimlenmistir. Verilerin analizi sonucunda 6grencilerin
olusturdugu metaforlar Ardinda Yikim Bwrakan, Daha Uygun Ortamlara Dogru Gergeklesen, Fayda Saglayan ve
Thanet kategorileri altinda toplanmistiv. Bulgulardan hareketle beyin géciine yonelik sosyal bilgiler dersi
baglaminda daha farkl arastirmalarin da yapimasi gibi énerilerde bulunulmugtur.

Anahtar kelimeler: Beyin gog¢ii, sosyal bilgiler 6gretmeni adaylari, algt

Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of social studies teacher candidates towards the concept of
brain drain. The research was conducted in the survey design, one of the qualitative research methods, and the
study group of the research consists of all students (82 girls and 126 boys) studying in the social studies teaching
undergraduate program of a state university in Ankara. As a data collection tool, the Data Collection Form
through Metaphors on Brain Drain, developed by the researchers, was used and the data was analyzed with
content analysis. As a result of the analysis of the data, the metaphors created by the students were collected under
the categories That Leave Destruction, Happen towards More Appropriate Environments, Benefit and Betrayal.
Based on the findings, suggestions such as conducting different researches in the context of the social studies
course on brain drain were made.

Keywords: Brain drain, social studies teacher candidates, perceptions
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1. GIRIS

Beyin goct, tilkelerindeki zorluklar, olanaksizliklar, gelir diizeyinin diisiik olmasi, rahat ve
verimli ¢alisma kosullarinin eksikligi gibi sebeplerle yetismis insan giiclinlin, uzman, sanatgi
ve bilim insanlarinin bulunduklar1 iilkeden ayrilip olanaklar1 daha iyi iilkelere goc etmesi olarak
tanimlanmaktadir (Tiirkiye Bilimler Akademisi, 2011, s. 152). Baglangici, bilimin baglangicina
kadar uzanan (Kurtulus, 1988, s. 171) bu gog tiirii, ekonomik olarak gelismemis ve gelismekte
olan iilkelerden gelismis iilkelere, oradan da daha gelismis iilkelere dogru gittik¢e artan bir
hizda devam etmekte (Basaran, 1972) ve uluslararasi goglerin baskin bir 6rnegi haline
doniismektedir (Mountford ve Rapoport, 2011, s. 4; Gibson ve McKenzie, 2011, s. 109). Hatta
bazen gelismis iilkelerden de yine gelismis olan iilkelere dogru da meydana gelmektedir.

Beyin gociiniin sebepleri ile ilgili olarak, Kurtulmus (1992, s. 218) beyin gd¢iiniin sebepleri
nelerdir? sorusu ile neden gelismis tilkeler arasinda degiliz sorusunun es anlamli oldugunu
belirtmektedir. Bir iilkenin beyin gocli vermesindeki sebepler arasinda iilkedeki kazang
seviyesinin disiikliigli, kariyer olanaklarinin kisithh olmasi, (Atilgan, 1986) issizlik,
kayirmacilik, bilim ve teknolojiye deger verilmemesi, vergilerin yiiksek olmasi (Ozdal ve
Vardar Tutan, 2018, s. 37) egitim politikalarinin zayiflig1 ve arastirma imkanlarinin kisitl
olusu, (Vatansever Deviren ve Dagkiran, 2014, s. 1) bilimsel faaliyetlerin toplumdaki
sayginliginin azalmasi, sosyal giivence eksikligi, (Beyoglu, Aydin ve Yildiz, 2009) insanlarin
daha iyi ¢alisma kosulu arayisi ve gelismekte olan iilkelerin nitelikli insan yetigtirme amacli bir
egitim sistemine kaynak ayirmaktan ziyade yurtdisina egitim amagh 6grenci gonderimini tercih
etmesi (Aktas, 2014, s. 42) gosterilebilir.

Goc¢ cesitleri arasinda, go¢ veren iilke agisindan en arzu edilmeyeni beyin gogiidiir (Sunata,
2014, s. 86). Beyin gocii sonucunda vergilerle bir bireyin egitimine yapilan yatirim baska bir
iilkeye gecmektedir (Tezcan, 1982, s. 3). Egitimli ve alanlarinda {istiin nitelikte olan insanlarin
gelismis lilkelere go¢ etmesi, go¢ veren lilkelerin gelismelerini yavaslatabilmektedir (Babatas,
2007, s. 266). Beyin gogcii veren tiilkelerin hiikiimetleri bu go¢iin biiyiime, egitim, refah ve gelir
dagilimi iizerindeki olumsuz etkilerinden dolay1 endise duymaktadir (Wong ve Yip, 1999, s.
700). Beyin gocli sonucunda go¢ veren lilkede hizmet kalitesinin, verimliligin ve vergi
gelirlerinin diigsmesi gibi olumsuz etkiler meydana gelebilmektedir (Gokbayrak, 2006, s. 139).
Beyin go¢iinlin dogurdugu sonuglar gonderen iilke agisindan degerlendirildiginde, gonderen
iilkenin nitelikli is gilicii kaybina ugramasi ve egitime ayrilan yatirimin geri doniisliniin ¢ok
diisiik oranda olmas1 (Sagbas, 2009) ve teknolojik ilerlemenin yavaslamasi (Iravani, 2011, s.
2011) olarak gosterilebilir.

Gelismekte olan iilkelerle birlikte Tiirkiye’nin de giindeminde ¢6ziim bekleyen sorunlardan
birisi de beyin goclidiir (Tezcan, 2020, s. 285). Son yillarda Tiirkiye’de iyi egitim goérmiis
genglerin iilkeyi terk etme egilimleri hizlanmistir. Bunda 6zliikk haklarinin ve maaslarin diisiik
olmasi, yurtdiginda yasam standartlarinin yiiksekligi ile issizlik gibi faktorler etkilidir (Yilmaz,
2019 ss. 221-229). Bununla birlikte Tiirkiye’de beyin gociinii tersine ¢evirmek amaciyla
adimlar da atilmaktadir. Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumu (2015) tarafindan
yiiriitiilen proje kapsaminda saglanan tesvikler neticesinde 2015 yilina kadar stiren sekiz yillik
siiregte 595 arastirmaci gittikleri tilkeden donmiistiir.

Alanyazinda go¢ kavramina yonelik birden fazla arastirma (Akkaya, 2012; Riizgar, 2014;
Tikman, Yildirim ve Sentiirk, 2017; Sezer ve Sanli, 2017; Irmak, Bilginer ve Cetin, 2018;
Diindar ve Kenyon, 2020; Tiirk ve Atasoy, 2020) bulunmasina ragmen beyin gocii 6zelinde
caligmalarin oldukga sinirli oldugu goézlemlenmistir. Giines ve Cetin (2020) calismalarinda
ortaokul dgrencilerinin beyin go¢ii kavramina yonelik algilarimi belirlemistir. Ilhan (2020)
yurtdisinda egitim alan veya yasayan bireylerin gé¢ etme sebeplerini incelemistir. Pazarcik
(2010) ABD’de sosyal bilimler alaninda ¢alisan Tiirk dgretim {iyeleri ile yaptigi ¢alismada
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katilimcilarin gé¢ etme sebeplerini arastirmistir. Vatansever Deviren ve Daskiran (2014)
caligmalarinda yurtdisinda egitim goriip Tiirkiye’ye doniis yapan 6gretim elemanlarinin beyin
gociine bakis acilarini ele almistir.

Milli Egitim Bakanlig1 (2018) Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda gég ile ilgili 7. simif
diizeyinde iki kazanim bulunmaktadir. Gé¢lin 6nemli bir ¢esidi olan beyin gogii, bir kavram
olarak sosyal bilgiler dersinin igeriginde yer almaktadir. Buna ragmen sosyal bilgiler dersi
baglaminda beyin gogiine yonelik yapilan ¢aligmalarin sinirlt oldugu belirlenmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmeni adaylarinin bu kavrami nasil algiladigini belirlemek, daha sonra yapilacak
caligmalara 11k tutacaktir. Bu ihtiyactan dolayr bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmeni
adaylarimin beyin gocii kavramina yonelik algilarini belirlemeyi amaglamaktadir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma kapsaminda, tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Tarama modelinde,
geemis veya var olan bir durumu oldugu haliyle, degistirme ve etkileme amaci giidiilmeksizin
tespit etmek amaglanmaktadir (Karasar, 2019). Bu amacgla metafor teknigi kullanilarak
ogrencilerin beyin gocli hakkinda algilar1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Egitim bilimleri
arastirmalarinda veri toplama araci olarak kullanilan metaforlar genel olarak nitel arastirma
paradigmasinda yiiriitiilen aragtirmalarda popiilasyonun metafor formundaki kavram hakkinda
algilarini ortaya ¢ikarmada bir arag gorevi gormektedir (Kilcan, 2017, s. 93).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Ankara ilinde bir devlet {iniversitesinin sosyal bilgiler
ogretmenligi programinda 6grenim goren 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma
grubu 82 kiz (% 39,4) ve 126 erkek (% 60,6) olmak iizere toplam 208 kisiden olugsmaktadir.
Calisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinde arastirmaci erigilmesi
kolay olan bir 6rneklemi ele almaktadir. Bu yontem arastirmacilara hiz ve pratiklik de
kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 123).

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Beyin Goglne
Yonelik Metaforlar Yoluyla Veri Toplama Formu kullanilmistir. Formda 6grencilere ““Beyin
gocu ... gibidir. ClUnkd...” bigiminde bir ifade bulunmakta olup 6grencilerin beyin gogilinii bir
seye benzetmeleri istenmis ve bu benzetmeyi yapma gerekgelerini de yazmalar1 istenmistir.
Formun altinda katilimcilarin beyin gogiine yonelik diislincelerini ¢izebilecekleri bir alan da
birakilmis bu sayede veriler gorsel olarak da desteklenmek istenmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler, dersin 6gretim iiyesinden izin alinarak ders saatinin bir kisminda toplanmuistir.
Arastirmacilar ilk olarak kendilerini katilimcilara tanitmis, arastirmanin amaci hakkinda bilgi
vermis ve metafor kavramini agiklamistir. Bununla birlikte 6rnek tegkil etmesi i¢in beyin gogii
kavram1 haricinde bazi metafor 6rnekleri katilimeilarla paylasilmistir. Son olarak katilimin
gontlliliik esasina dayandigi vurgulanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Toplanan verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Yildirirm ve Simsek (2016) igerik
analizinin verileri tanimlamaya ve verilerde gizli anlam1 ortaya ¢ikarmaya yardimci oldugunu
ifade etmektedir. Verilerin analizi bu kapsamda Saban’in izledigi adimlardan (2009)
yararlanilarak bes asamada gerceklestirilmistir.
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Kodlama ve Ayiklama Asamast: Bu adimda tiim metafor formlar1 tablo {izerinde 1’den
baslanarak kodlanmis ve genel olarak incelenmistir. Bu asamada sadece metafor
kisminin yer aldigi, gerekgesinin yer almadigi, gerekge ile metafor arasinda baglanti
kurulamayan veya gerekcelerin eksik yer aldigi 137 form, sadece tanim yapilan 3 form
ve bos birakilan 6 form analiz dis1 birakilmistir. Bu adimdan sonra geriye 62 form
kalmistir.

Ornek Metafor Imgesi Derleme Asamasi: Bu adimda, kalan formlar incelenerek her
formdaki benzeyen, benzetilen ve benzeyen ve benzetilen arasindaki iliski
incelenmistir. Ilk adimdan sonra kalan 62 katilimciya ait formdan toplam 61 farkl
metafor elde edilmistir.

Kategori Gelistirme Asamasi: Bu asamada kodlanan formlar belli kategoriler altinda
birlestirilmistir. Bu asamada ortaya ¢ikan kategoriler Daha Uygun Ortamlara Dogru
Gergeklesen, Ardinda Yikim Birakan, Fayda Saglayan ve Ihanet olarak belirlenmistir.
Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Analiz agamasinda arastirmada inandiricilig
saglama adina iki farkli strateji giidiilmiistiir. ilkinde toplanan metaforlarin
kategorilestirilmesinde arastirmaci ve bir uzman ayr1 ayri kategorilestirme yapmis ve
Miles ve Huberman’in (1994) uyum yiizdesi % 95,16 olarak hesaplanmistir. Ikincisinde
ise katilimcilarin ifadelerine dogrudan alintilarla bulgular kisminda sunulmustur.

Nicel Veri Analizi Icin Verileri Bilgisayara Aktarma Asamasi: Toplanan verilerin
listelenmesi, kodlanmasi, yilizdelik hesaplamalarinin yapilmas: gibi adimlarda
Microsoft Excel programindan yararlanilmaistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen verilerin analizi sonucunda olusturulan kategorilere ve
kategoriyi meydana getiren metaforlara yer verilmistir. Bununla birlikte, katilimcilarin
olusturduklar karikatiir ve gorseller de eklenerek veriler desteklenmistir.

Tablo 1. Daha Uygun Ortamlara Dogru Gergeklesen Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Kategori Metafor (Frekans) Metafor Toplam
Metafor

Daha uygun Yerini begenmeyen fidan, Firtina ile topragin iistindeki 32 32

ortamlara dogru minerallerin yer degistirmesi, Kotii bir futbol takiminda

gerceklesen oynayan oyuncunun iyi bir takima transfer olmasi, Kaliteli bir

tohumun filiz verdikten sonra verimli bir topraga dikilmesi,
Evden ka¢mak, Célde yetisen bir kaktiisiin kékleriyle su
aramasi, Gé¢men kuslar, Karinca, Okyanusa akan tatlisu,
Degerlendirilemeyen yatirim, Kis geldiginde daha sicak
bolgelere giden kuslar, Kuslarin gogii, Leyleklerin go¢ etmesi,
Orkide cicegi, Benzini olmayan son model bir araba, Kus,
Yiiksek lisans, Evcillestirilip sonradan evden kacan kus, Nerde
iyi bir ¢igek varsa oraya giden bir ari, Mevsimsel go¢ eden
hayvan, Evde makarna yiyecekken disarda yemek, Sizin
yetistirdiginiz agacin meyvelerini baskalarimin toplamast,
Elma sekeri, Kéyden kente gog¢, Sevgili, Su, Agactan diisen
yapraklar, Kuslar, Yeseren ¢icek, Kuslarin sicak yerlere go¢
etmesi, Bulut, En iyi magazayr aramak

Tablo 1 incelendiginde 32 (%51,61) katilimci tarafindan olusturulan 32 farkli metaforun Daha
Uygun Ortamlara Dogru Ger¢eklesen kategorisini olusturdugu goriilmektedir. Bu kategoride
tim metaforlarin birer katilimcr tarafindan olusturuldugu belirlenmistir. Asagida bu
kategorideki metaforlar1 gelistiren bazi katilimcilarin gerekgelerine ve bazi katilimcilarin
metaforlarina iliskin ¢izimlerine yer verilmistir.
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“Beyin gogii orkide ¢icegi gibidir ¢iinkii orkide ¢icegi de uygun kogullar arar. Verim verebilmek
icin rahati yiiksek iyi kosullarda yetismek ister.” (K-63)

“Beyin gogii elma sekeri gibidir ¢iinkii elma sekeri nasilda ¢ocuklar: cezbeden ve onlara ¢ok

giizel gelen bir yiyecekse alaninda yetenekli insanlarda beyin gocii elma sekeri gibi cazip
gelmektedir.” (K-115)

“Beyin gog¢ii kus gibidir c¢iinkii ihtiyact dogrultusunda bir yerden bir yere gitmesi
gerekmektedir.” (K-81)

K-81 tarafindan ¢izilen bir resim. (Kus metaforu)
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Tablo 2. Ardinda Yikim Birakan Kategorisinde Olusturulan Metaforlar
Kategori Metafor (Frekans) Metafor Toplam
Metafor
Ardinda yikim  Erozyon (2), Nesli tiikenmis bir canli, Deprem, Yagmurlar, 16 17
birakan Ithalat, Boga kagisi, Kaybolan esyalar, Bir canli organizmanin

kan kaybetmesi, (Cig, Deprem, Giines, Katil, Siirekli
kullandigimiz isimize yarayan bir esyayt kaybetmek, Topragi
susuz burakmak, Bir yerin bir bélgenin madenini kaybetmesi,
Agactan koparilmig bir dal,

Tablo 2 incelendiginde 17 (% 27,42) katilimci tarafindan cevaplanan 16 farkli metaforun
Ardinda Yikim Birakan kategorisini olusturdugu goriilmektedir. Bu kategoride yalnizca
erozyon metaforunun iki katilimci tarafindan olusturuldugu diger metaforlarin birer katilimci
tarafindan olusturuldugu belirlenmistir. Asagida bu kategorideki metaforlar1 gelistiren bazi

katilimcilarin  gerekgelerine ve bazi katilimcilarin metaforlarina iliskin ¢izimlerine yer
verilmistir.

“Beyin go¢ii deprem gibidir ¢linkii ardinda yikintt birakwr.” (K-187)

“Beyin go¢ii boga kagis1 gibidir ciinkii bir ¢iftlikteki boga kacgtigi zaman geri getirilemez ve
bogamin kaybr ¢iftligi ekonomik olarak zarara sokar. Bogamin etinden siitiinden

yvararlanamazsiniz. Bir ¢iftlikteki boga kagist ne kadar fazla ise o ¢iftlik o kadar giigsiiz kalir.
(K-95)
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“Beyin gogii giines gibidir ¢iinkii baska bir iilkeyi aydinlatirken digeri yani kendi ulkesini
karanlikta birakwr” (K-197)

K-197 tarafindan ¢izilen bir resim (Giines metaforu)
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Tablo 3. Fayda saglayan Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Kategori Metafor (Frekans) Metafor Toplam
Metafor
Fayda saglayan Para, Akarsudaki allivyonlar, Devsirme usulii, Kisa 9 9

bellekten wuzun bellege gecis, Hayvanat bahgesi,
Riizgar, Bos kagit, Baraj, Akarsu

Tablo 3 incelendiginde 9 (%14,52) katilimci tarafindan cevaplanan 9 adet metaforun Fayda
Saglayan kategorisini olusturdugu goriilmektedir. Bu kategoride tiim metaforlarin birer
katilimer tarafindan olusturuldugu belirlenmistir. Asagida bu kategorideki metaforlar1 gelistiren
baz1 katilimcilarin gerekgelerine ve bazi katilimcilarin metaforlarina iliskin ¢izimlerine yer
verilmistir.

Beyin gocii kisa bellekten uzun bellege gecis gibidir ¢iinkii ... o insani kaybetmeyiz ama daha
yararl bir yere gecisini saglariz. (K-64)
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K-64 tarafindan ¢izilen bir resim. (Kisa bellekten uzun bellege gec¢is metaforu)

Tron g€
Iise bellek —= Uzun eliek
On bﬂ@: Tt orke b 5 :

“Beyin gégii baraj gibidir ¢tinkii yatagindan ¢ikan akarsu baraja dogru gider. Basibos bilim
adamlart yani zorunlu ya da istek tizerine kendi ilkesinden bagska iilkelere gider. O iilkeye biiyiik
yvarar saglarlar. Yani cansiz bir akarsu baraja dogru ¢ekilirse daha ¢ok yarar saglar. Barajda
biriken su elektrik icin kullanilirken bilim adami ise su gibi gittigi iilkede daha fazla yarar
saglayabilir. ...” (K-117)

“Beyin goc¢ii akarsu gibidir ¢iinkii akarsular akarken aginma yoluyla verimli topraklar: alarak
birikme yaptigi alanda verimli bir tarim alant olugturur. Bu yiizden beyin go¢l de akarsular
gibidir.” (K-166)

“Beyin go¢ii riizgdr gibidir ¢iinkii faydalanirsan enerjiye doniistiirebilirsin.” (K-184)

Tablo 4. ihanet Kategorisinde Olusturulan Metaforlar

Kategori Metafor (Frekans) Metafor Toplam
Metafor
Thanet Gelin Kiz, Vatan hainligi, Vatana ihanet, En yakin arkadasini yar: 4 4

yolda birakmak

Tablo 4 incelendiginde 4 (% 6,45) katilimci tarafindan cevaplanan 4 adet metaforun fhanet
kategorisini olusturdugu goriilmektedir. Bu kategorideki tiim metaforlarin birer katilimci
tarafindan olusturuldugu belirlenmistir. Asagida bu kategorideki metaforlar1 gelistiren bazi
katilimcilarin  gerekgelerine ve bazi katilimcilarin metaforlarina iliskin ¢izimlerine yer
verilmistir.

“Beyin gégii gelin kiz gibidir ¢iinkii babasi senelerce besler biiyiitiir kiz iyi imkani, iyi yasam
kosullarimi, daha da rahat hayati gériince gider. Ciinkii kendi evi, iki kisiye daha ¢ok para.”
(K-12).

“Beyin gogii vatan hainligi gibidir ¢iinkii kendi ekmegini yedin vatana, vatandagin yaninda
olmamak, vatan hainligidir. Tiirkiye'de alacagin 5 TL'’yi Amerika’da 10 TL almak i¢in
degismek yanhgtir.” (K-144)
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K-144 tarafindan ¢izilen bir resim. (Vatan hainligi metaforu)
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4. SONUC VE TARTISMA

Ogrencilerin beyin gogiine yonelik olusturduklar1 metaforlarin gogunlugu “daha uygun
ortamlara dogru gergeklesen” kategorisi altinda gruplandirilmistir. Bu kategori, beyin gogii ile
ilgili alanyazinda sik sekilde yer alan beyin gd¢iiniin ¢ekici faktorleri ile agiklanabilir. Giines
ve Cetin (2020) ¢alismasinda da baz1 ortaokul dgrencilerinin beyin gogiine yonelik algilart “Iyi
bir yasam” kategorisi altinda toplanmistir. Bu sonugcla paralel olan diger arastirmalara 6rnek
olarak gosterilebilecek Tansel ve Gilingdr’iin (2003) yurtdisinda yasayan Tiirklerle yaptiklar
caligmada, baz1 kisiler daha iyi egitim alabilecegi i¢in yurtdisina ciktiklarin1 belirlemistir.
Tanrisevdi, Durdu ve Tanrisevdi (2019) yurtdisinda yasayan 22 yiiksek vasifli kisi ile yaptiklar
caligmada, bu kisilerin gd¢ ettikleri {ilkenin, profesyonel ¢alismalar i¢in daha fazla katki
sagladigini ifade ettikleri belirlemislerdir. Ilhan’mn (2020) arastirmasinda, yurtdisina gog etmis
kisilerin, oradaki yasam kosullar1 ve mesleki etkenlerden dolay1 yurtdisinda kalma egilimi
gosterdiklerini belirlemistir.

En fazla metaforun olustugu ikinci kategori “Ardinda Yikim Birakan’ olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin bu kategori altinda gruplanan metaforlar1 beyin gdgiiniin daha ¢ok gd¢ veren
iilkeye olan zararina odaklanarak olusturduklarindan olugmaktadir. Aktas’a (2014) gore
alanyazinda beyin gogiine yonelik caligmalarin ¢cogunlugu beyin gociiniin go¢ veren iilke
acisindan olumsuz 6zelligini vurgulamaktadir.

Ortaya ¢ikan diger kategori “Fayda saglayan” olarak belirlenmistir. Bu kategoride siniflanan
metaforlar genel olarak beyin gdéc¢inin alan-veren ya da yapan kisiye sagladigi faydaya
odaklanarak olusturulmustur. Benzer sekilde Giines ve Cetin’in (2020) yaptig1 ¢alismasinda da
“Katki Saglamak” kategorisi ortaya ¢ikmistir.”

Ortaya ¢ikan diger kategori ise “Jhanmet” olarak belirlenmistir. Bu kategoride siniflanan
metaforlar genel olarak beyin gogii yapan kisilerin tilkelerine yonelik bir ihanette bulundugunu
gerekee gostermiglerdir. Bu bulgu ile benzer olarak Giines ve Cetin de (2020) ¢alismasinda
ortaokul 6grencilerinin beyin gociine yonelik olusturduklart metaforlarm bir kismin1 “fhanet
etmek” kategorisi altinda siniflandirmistir.

Genel olarak degerlendirildiginde katilimcilar, beyin gociiniin daha ¢ok daha iyi bir yere dogru
gerceklestigi yoniiyle algilamaktadir. Bununla birlikte beyin gogiinii faydali olmasi yoniiyle
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algilayan katilimcilar da mevcut olup bu katilimcilardan bazilar1 gé¢ii yapan kimsenin gog ettigi
iilkede saglayacagi katlilar1 vurgulamistir. Diger bulgular degerlendirildiginde beyin gdgiini
olumsuz olarak algilayan katilimcilar da mevcut olup bunlarin goriisleri beyin gogiiniin gogu
veren lilkede zarara yol agtig1 ve gocii yapan kimsenin ihanette bulundugu algisidir.

Oneriler

e Beyin gociine yonelik olarak 6grencilerin goriislerini derinlemesine incelemek amaciyla
goriisme teknigi kullanilarak arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Beyin gogii kavraminin sosyal bilgiler dersinde ne derecede ve nasil yer edindigini
anlayabilmek amaciyla 6gretim programi ve ders kitab1 analizleri yapilabilir.

e Beyin gocii kavraminin 6gretimde daha iyi yer edinmesi amaciyla konferans, proje vb.
gibi etkinlikler yapilabilir.

e Egitim siirecinin diger paydaslar1 olan 6grenciler. 6gretmenler ve okul yoneticilerinin
de beyin gocii kavramini nasil algiladiklar arastirilarak daha biitiinciil bir bakis agis1
gelistirilebilir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarimin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi diginda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, yabanci bir 6grencinin hikdyesi isiginda Tiirkiye 'de sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans
6grenimi gorme siirecini biitiinsel bir hikdye araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma
yaklasimindan yararlanilmistir. Desen olarak ise anlati arastirmast tercih edilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu bir yabanci 6grenci olusturmaktadir. Katilimcinin belirlenmesinde amach 6rnekleme stratejilerinden biri
olan olgiit ornekleme ise kosulmustur. Veri toplama araci olarak yari-yapilandwilmis goriisme formundan
yvararlamimigtir. Arastirmanin veri toplama siireci iki oturum siiren goriismelerden olusmaktadir. Verilerin
analizinde anlati analizinden yararlanimistir. Aragtirma sonucunda, katilimcinin yurt disinda 6grenim gorme
iradesini gosterebilmesinde demokratik bir aile yapisina sahip olmasinin ve ¢evresinin etkisinin énemli oldugu
belirlenmistir. Ulasian diger bir sonug¢, katilimcinin iiniversite tercihinde Tiirkiye'yi se¢mesindeki nedenin,
kiiltiirel agidan kendi iilkesiyle benzerligi oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda, dil sorununun katilimcinin
tiim &grenim siirecinin verimini distirdiigiine ulasilmistir. Ayrica katilimcumin sosyal bilgiler dgretmenligi
boliimiinii arastirmadan tercih etmesi lisans stirecinin verimsiz ge¢mesine neden olmugtur. Son olarak, tim
yasanan zorluklara ragmen Tiirkiye de sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans égrenimi gérmenin katilimct iizerinde
olumlu izler biraktigi, katilimcinin sosyal agidan kolay kabul gordiigii ve siirecte bireysel agidan bir¢ok ozelligini
gelistirdigi ulagilan diger sonuglardir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci 6grenci, sosyal bilgiler, sosyal bilgiler lisans egitimi, anlati arastirmast.

Abstract

This research aims to reveal the social studies teaching undergraduate education process in Turkey through a
holistic story in the light of the story of a foreign student. A qualitative research approach was used in the research.
As a design, narrative research was preferred. The study group of the research consists of a foreign student.
Criterion sampling, which is one of the purposive sampling strategies, was used to determine the participant. A
semi-structured interview form was used as a data collection tool. The data collection process of the research
consists of two-session interviews. Narrative analysis was used in the analysis of the data. As a result of the
research, it has been determined that having a democratic family structure and the effect of the environment are
important for the participant to show her will to study abroad. Another conclusion reached was that the reason
why the participant chose Turkey in university preference was that it was culturally similar to her own country.
As a result of the research, it was concluded that the language problem reduced the efficiency of the participant's
entire learning process. In addition, the participant's preference for the department of social studies teaching
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without researching caused the undergraduate process to be partially inefficient. Finally, despite all the difficulties
experienced, other results are that studying social studies undergraduate education in Turkey leaves positive
traces on participant, the participant is easily adopted from the social sphere and developed many personal
characteristics in the process.

Keywords: Foreign student, social studies, social studies undergraduate education, narrative research.

1. GIRIS

Sosyal bilgiler dersi, bir asr1 asan varligiyla egitim sistemlerinin vazgecilmez derslerinden biri
haline gelmistir. Ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaya ¢ikan sosyal bilgiler, cesitli
toplumsal sorunlara demokratik ¢oziimler bulma amacini kendine gorev edinmistir. 20.
Yiizy1l’in ilk ¢ceyregi Amerika Birlesik Devletleri i¢in olduk¢a catismaci bir ortamda gegmistir.
Bunun temel nedeni olarak Sanayi Inkilabr ile birlikte gerek Giiney Amerika gerekse Afrika
kitalarindan 1is giicli olarak getirilen bireylerin farkli kiiltiirel 6zelliklere sahip olmalari
gosterilmektedir. Bu denli bir cesitlilik daha 6nce deneyimlenmedigi icin de kiiltiirel
catigmalarin ortaya c¢iktigir goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersi de endiistri diinyasina uyum
saglamaya c¢alisan toplumu daha ileri gotiirmek ve kiiltiirel ¢catisma sorununa demokratik bir
¢Oziim olarak hayata gegirilmeye calisilmistir (Fallace, 2009). Bu kapsamda, 1912 yilinda
Amerika’da Milli Egitim Kurumu ortaokul 6gretim programini diizenlemek i¢in Sosyal Bilgiler
Komitesi’ni olugturmustur. Cesitli sosyal bilim dallarindan ve egitim bilimleri alanlarindan
temsilciler 1916 yilinda sosyal bilgileri tanimlayan bir rapor sunmuslar ve sosyal bilgilerin
temel hedefinin vatandaslik egitimi oldugunu belirtmislerdir (Ross, 2006). Bu anlayis yogun
goc hareketlerinin yasandigi bir ¢aga oldukca uygun goriinmekteydi. Ayrica 1921 yilinda
sosyal bilgiler alan1 adina en 6nemli gelismelerden biri yasanmuis, ulusal tarihciler kurumunun
destegiyle Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (National Council for Social Studies [NCSS])
kurulmustur (Singer & Hofstra, 2009). Bu baglamda, sosyal bilgilerin 1900’li yillarin
ortalarina kadar bir sekillenme siirecini yasadigi asikar bir gercektir. Thorton (2005) da
sekillendirme siire¢leri sonucunda sosyal bilgilerin temel formuna 1940’larda kavustugunu
belirtmistir.

Giliniimiizdeki haline ise ancak 1990’l1 yillarda biiriindiigii goriilen sosyal bilgiler, en kisa
tanimiyla bir vatandaglik egitimi alanidir. Tanimi {izerine net bir uzlasi bulunmamasina ragmen
sosyal bilgiler, insan1 merkeze alan ve bireylerin aktif bir vatandas olmalarin1 saglamay1
amaclayan bir ¢alisma alani olarak nitelendirilmektedir (Zarrillo, 2016). Sosyal bilgiler, geng
bireylerin gerekli bilgi, beceri ve degerleri kazanarak topluma aktif katilimlarini
gerceklestirmeyi amaclayan bir alandir (Ross, 2006). Bu bakis agisiyla sosyal bilgiler,
toplumsal birlikteligi aktif vatandaglik katilimi ve demokratik bakis acisiyla saglamaya calisan
farkli disiplinlerin birlesimiyle olugsmus bir derstir. Bu denli 6nemli bir amaca sahip olan sosyal
bilgiler dersi uzun yillardan beri Tiirkiye’de de temel derslerden biri olarak kabul edilmektedir.
Tiirkiye Cumbhuriyeti’nde ilk olarak 1968 yilinda okutulmaya baslanan sosyal bilgiler dersi,
kesintilere ugrayan bir siire¢ sonunda 2005 yilinda yayimlanan 6gretim programiyla birlikte
modern bir sosyal bilgiler tasarimi olarak karsimiza ¢ikmistir (Kan, 2010). Son olarak, 2018
yilindaki 6gretim programlarinin yenilenmesi stirecinde de varligin1 devam ettirmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme siireci de sosyal bilgiler 6gretim programlarinin gelisimiyle
benzer bir tarihsel siirece sahiptir (Tonga, 2020). 1968 yilinda sosyal bilgiler dersinin
iilkemizdeki 6gretim programlarinin arasina girmesiyle sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirmeye
yonelik ilk adimlar da bu tarihte atilmistir. Cilink{i sosyal bilgiler dersinin lilkemiz egitim
sistemine dahil olmasindan 6nce tarih ve cografya dersleri miistakil dersler olarak okutulmus
ve sosyal bilgiler 6gretmenine ihtiyac duyulmamistir. Fakat 1968 yilinda hem Ogretim
programlari hem de yiiksekdgretim boyutunda gerceklestirilen degisiklikler sosyal bilgiler
dersini bir anda 6n plana ¢ikarmistir. Daha onceleri Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye
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Enstitlisi’nde tarih ve cografya boliimlerinde baslayan 6gretmen yetistirme stireci, 1967-1968
yilindan itibaren {i¢ yillik egitim enstitiilerinde sosyal bilgiler 6gretmeni yetistirme bigimine
biirlinmiistliir (Altunya, 2006; Bayram, 2003; Kaymake¢i, 2012). Fakat 1978-1979 egitim-
ogretim yil1 sosyal bilgiler agisindan bir hayal kirikligini da beraberinde getirmistir. Ciinkii bu
donemde egitim enstitiilerinin yerini dort yillik yliksek 6gretmen okullar1 almis ve sosyal
bilgiler 6gretmeni yetistirme programu yiiriirlilkten kaldirilmistir (Ercan, 2009; Yaylak, 2019).
1982 yilindan itibaren yiiksekogretim asamasinda tekrardan kokli bir degisiklige gidilerek
yiiksek 6gretmen okullar1 egitim fakiiltelerine dontistiiriilmiistiir. Fakat bu doniisiim siirecinde
sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans kademesinde yer almamistir (YOK, 2007). Sosyal bilgiler
konularin1 6gretecek olan 6gretmenlerin egitim fakiiltelerinin tarih ve cografya 6gretmenligi
anabilim dallarinda yetistirilmesine devam edilmistir (Kaymakei, 2012). 1997 yilina
gelindiginde donemin ihtiyaglar1 dogrultusunda Yiiksekégretim Kurulunun 04.11.1997 tarih ve
97.39.2761 sayili karariyla egitim fakiiltelerinde yeniden yapilanma siireci baslatilmigtir.
Boylelikle 1998-1999 egitim-6gretim yili itibariyle ilkdgretim boliimii biinyesinde sosyal
bilgiler 6gretmenligi lisans programi yiiriirliige girmistir (YOK, 1998). Yaklasik sekiz y1l sonra
egitim fakiiltelerinin degisen ihtiyaclara uyum saglayabilmesi i¢in tekrardan Ogretmen
yetistirme programlarinda diizenlemeye gidilmis ve 2006-2007 egitim-6gretim yilindan
itibaren gegerli olan yeni lisans programlari uygulamaya konulmustur (YOK, 2007). Son
olarak, 2018 tarihinde yayimlanan yeni lisans 6gretim programiyla sosyal bilgiler 6gretmenligi
egitim fakiiltesi biinyesinde giincel yapisina biiriinmiistiir (Tonga, 2020).

Sosyal bilgiler Ogretmenligi programinin da dahil oldugu yiiksekdgretim kurumlari
bilinyesindeki programlarda dikkate deger sayida 6grenciye egitim hizmeti sunulmaktadir. Bu
noktada ozellikle yabanci 6grencilerin sayis1 dikkat ¢ekicidir. Uzun yillar boyunca yabanci
ogrenci noktasinda diinyanin gerisinde olan Tirkiye, 2004 yilindan itibaren yabanci
ogrencilerin sayisini artirmaya yonelik etkili politikalar gelistirmekte ve Tiirkiye’de yabanci
ogrenci sayisindaki yiikselis trendi devam etmektedir (Ozoglu vd., 2015). Yiiksekogretim
Kurumu tarafindan yayimlanan uyruga gore 6grenci sayilari istatistiklerine bakildiginda 2019-
2020 egitim-0gretim doneminde Tirkiye’de 185.001 yabanci 6grencinin  bulundugu
goriilmektedir (YOK, 2021). Ornegin, 2019-2020 déneminde Gazi Universitesi’nde kayith
1054 yabanci ogrenci bulunmaktayken, Trakya Universitesi’'nde 3680 ve Gaziantep
Universitesi'nde 3044 yabanci dgrenci bulunmaktadir (YOK, 2021). Her ne kadar sosyal
bilgiler egitimi anabilim dallarinda 6grenimine devam eden 6grenci sayisini belirleyebilen bir
veriye rastlanmasa da sosyal bilgiler egitimi lisans programlarinda her yi1l yabanci dgrencilere
ayrilmig kontenjanlar bulunmaktadir. Bu durum, sosyal bilgiler egitimi alaninda yabanci
ogrencilerin varligin1 destekleyen 6nemli bir dayanaktir. Bu varsayimdan hareketle, sosyal
bilgiler egitimi anabilim dallarindaki yabanci 6grencilerin deneyimlerinin incelenmesi bir
gereklilik haline gelmistir. Clnku giinimuzde birgok tlkenin yiiksekdgretim kurumlart farklt
kiiltiirlerden gelen, farkli ihtiyaglar1 ve iletisim tercihleri olan yabanci 6grencilere kapilarini
acmaktadir (Ahmed vd., 2020). Bu nedenle, bireylerin deneyimlerinin yansitilmasi gelecek
yabanci Ogrencilerin daha verimli bir 6grenim siireciyle karsilagabilmesi i¢in Oonem arz
etmektedir.

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci 6grencilerle ilgili farkli alanlarda
birgok arastirmaya rastlanmaktadir. Bu arastirmalara 6rnek olarak; yabanci 6grencilerin
kiltirlenme diizeylerini inceleyen (Aliyev & Ogiilmiis, 2016); yabanci1 dgrencilerin belirli
degerlere yonelik bakis agilarini arastiran (Cetin, vd., 2012); farkl: kiiltiirel yapidaki tilkelerden
gelen Ogrencilerin uyum siirecini inceleyen (Tomich vd., 2003); uluslararast 6grencilerin
dgrenim siirecini sosyal, akademik ve yasamsal 6zellikler agisindan inceleyen (Ozkan & Acar-
Giivendir, 2015); yabanci 6grencilerin Tiirkce 6greniminde karsilastiklar1 sorunlari ortaya
cikarmayr amaglayan (Derman, 2010); yabanci &grencilerin sosyo-kiltirel ve ekonomik
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sorunlarini inceleyen (Kiroglu vd., 2010; Savasan vd., 2015); yabanci 6grencilerin farkli sinif
diizeylerinde yasadiklar1 sorunlar1 aragtiran (Kumcagiz vd., 2016); yabanci 6grencilerin sosyal
sorunlarini inceleyen (Paksoy vd., 2012); yabanci Ogrencilere yonelik tutum o6lg¢eginin
gelistirilmesini amaclayan (Karaca, 2021); yabanci uyruklu 6grencilerin akademik basari
diizeylerini, yasadiklari sorunlar1 ve ¢oziim onerilerini inceleyen (Sahin & Demirtas, 2014);
yabanci rehberlik 6grencilerinin lisans 6grenim deneyimlerini inceleyen (Ilhan vd., 2012)
aragtirmalar gosterilebilir. Tiim bu arastirmalara ragmen alanyazin incelendiginde yabanci
ogrencilerin Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenligi alaninda 6grenim siirecini hikayelestirerek
inceleyen bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle, bu arastirmada yabanci bir 6grencinin
hikayesi 1s1ginda Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda lisans 6grenimi gorme
siireci ortaya ¢ikarilmak istenmis ve asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir.

1. Katilimcinin kendi iilkesinde yasadigi donemde yurtdisinda yasamaya ve Ogrenim
gormeye iliskin diisiinceleri nasil sekillenmistir?

2. Katilimcinin Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans 6grenimi gorme kararini
almasinda ve Tiirkiye’ye gelis siirecinde yasadig1 deneyimler nelerdir?

3. Katilimcinin Tiirkiye’de lisans 6grenimi siirecinde yasadigi deneyimler nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, yabanci bir Ogrencinin hikayesi 1s1ginda Tirkiye’de sosyal bilgiler
ogretmenligi programinda lisans Ogrenimi siireci ortaya ¢ikarilmaya calisildigi icin nitel
aragtirma yaklasimindan yararlanilmigtir. Aragtirmada desen olarak ise anlati aragtirmasindan
faydalanilmistir. Anlati arastirmalarinda bireylerin deneyimleri kendi ifadeleriyle ya da kendine
ait ¢esitli dokiimanlarin analizleri sonucunda ortaya ¢ikarilir (Fraenkel vd., 2012 5.432). Bu
yoniiyle anlat1 arastirmalarinin 6ziinde deneyimlerin sorgulanmasi bulunmaktadir. Anlati
aragtirmalari, yorumbilimin (hermeneutics) ve fenomenolojinin anlayisina sikica baghdirlar.
Deneyimlerin yorumlanmasinda ise sosyal yapilandirmaci teorinin bakis agisiyla hareket
edilmektedir (Johnson & Golombek, 2002; Stephens & Breheny, 2013). Anlati arastirmasi
siirecinde Oncelikle katilimci ya da katilimcilardan zengin veriler toplanir. Ardindan bireylerin
hikayeleri olusturulur ve yeniden hikayelestirilir. Hikayeler i¢inde arastirilan 6zelligi yansitan
deneyimlerden etkileyici kesitler alinir ve yorumlamalar bu dogrultuda gergeklestirilir.
(Pinnegar & Daynes, 2006). Anlati1 aragtirmasi siireci yogun bir nitel arastirma g¢abasini
gerektirmektedir. Bu sureci Creswell (2012, s.514) su sekilde ozetlemektedir; problemin
tanimlanmasi, amagli 6rnekleme ile calisma grubunun belirlenmesi, kisisel hikayelerin
toplanmasi, toplanan hikayelerin diizenlenmesi, calisma grubuyla isbirliginin siirdiirilmesi,
biitiinsel hikayelerin olusturulmasi ve katilimci teyidinin saglanmasi. Bu aragtirmada da
yukaridaki sistematik ilerleyise bagl kalinarak yabanci bir 6grencinin géziinden Tirkiye’de
sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda lisans 6grenimi gérme siireci hikayelestirilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Nitel arastirma yaklasiminin 6ziinde belirli 6zellikleri tagiyan bireylerin arastirma siirecine
dahil edilmesi bulunmaktadir. Boylelikle amagli 6rnekleme ile secilen bireylerin 6zel
deneyimlerinden zengin veri elde edilerek daha derin bir analiz yiritulebilecektir (Patton,
2014). Ayrica arastirma oncesi belirlenen hedeflere ulasilmasi agisindan da katilimcilarin belirli
bir amaca go0re secilmesi gereklidir (Creswell, 2012). Bu arastirma kapsaminda da
alanyazindaki uzlasiya uygun olarak katilimcinin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Aragtirmanin c¢alisma grubunda bir sosyal bilgiler 6gretmeni yer almaktadir.
Katilimcinin  belirlenmesi siirecinde 6nceden olusturulmus Olgiitlere gbére bir tarama
gerceklestirilmistir. Bu 6lgiitler; Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olmamak, yabanci dgrenci
statiisiinden lisans egitimine kabul almak, tiim lisans 6grenimini Tiirkiye’de ve sosyal bilgiler
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ogretmenligi alaninda tamamlamis olmak, deneyimlerini goniillii olarak aktarma ve ses kaydina
izin verme seklinde belirlenmistir. Olgiitlerin ortaya konulmasinin ardindan farkl
iiniversitelerde sosyal bilgiler egitimi alaninda calisan akademisyenlerle iletisime gegilmistir.
Oncelikle kendilerine daha énce yabanci 8grenci mezun edip etmedikleri sorulmustur. Mezun
edilen 6grenci var ise arastirmanin Olgiitleri kapsaminda bir sinama gergeklestirilmistir. Stire¢
sonucunda I¢ Anadolu Bélgesi’nde yer alan bir devlet iiniversitesinin Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dalindan mezun olmus bir yabanci 6grenciye ulasilmistir. Katilimeryla iletisime
gecilmis ve katilmcinin tim Olgiitleri karsiladigi belirlenmistir. Kendisiyle daha detayli
goriismeler gergeklestirilip arastirma siireci hakkinda bilgilendirme saglanmis ve arastirmaya
katilma istegi teyit edilmistir. Katilimcidan onay alinmasinin ardindan veri toplama siireci
baslatilmigtir. Katilimcinin ismi gizlilik ilkesi geregi sakli tutulmus, kendisine ait deneyimler
farkl1 bir isimle aktarilmistir. Katilimciya ait detayli bilgiler asagida sunulmaktadir.

Aygul: Aygul, 1994 yilinda Tiirkmenistan’in kuzeyinde yer alan bir sehrin ilgesinde dogmustur.
Ailesinin dokuz c¢ocugunun sekizincisidir. Cocukluk dénemini ayni ilgede geciren Aygiil,
ilkokul, ortaokul ve lise 6grenimini de ayni ilgede tamamlamistir. Lisans 6grenimi gérmek icin
2017 yilinda Tiirkiye Cumhuriyeti’ne gelmistir. Bdylece I¢ Anadolu Bélgesi’nde yer alan bir
devlet liniversitesine kayit olarak tiim lisans 6grenimini ayn1 liniversitede tamamlamistir. 2021
yilindaki mezuniyetinin ardindan iilkesi Tirkmenistan’a donmdstiir. Aygiil, anadili olan
Turkmencenin yam sira iyi diizeyde Ingilizce ve Rusga konusmaktadir. Tiirkiye’deki 6grenim
siirecinden dolay1 Tiirk¢eye de hakimdir.

2.3 Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada katilimcinin  hikdyesini agiga c¢ikarmak ig¢in yari-yapilandirilmig goriisme
formundan faydalanilmistir. Yari-yapilandirilmis goriisme, temel dinamikleri 6nceden
belirlenmis bir soru formunun aynm1 zamanda esneklik 6zelliginden dolay1 anlik isteklere de
yanit verebilmesini ifade etmektedir (Patton, 2014). Boylelikle hem arastirma Oncesinde
belirlenen sorularin katilimcilara yoneltilebilmesi saglanmakta hem de goriisme siirecinde agiga
¢ikan sorularin ve merak edilenlerin cevaplanmasi gerceklestirilebilmektedir. Bu arastirmada
da katilimcinin hikayesinin detayli bir bigimde aktarilmasinda soru formunun esnekligine
ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle yari-yapilandirilmig goriisme formu tercih edilmistir.
Goriisme formunun gelistirilmesi yaklasik olarak iki aylik bir zaman dilimini kapsamistir. Bu
surecte ilk olarak, alanyazindaki ilgili arastirmalar incelenmistir. Inceleme sonucunda bir soru
havuzu olusturulmustur. Ardindan arastirmaci tarafindan soru havuzu arastirmanin amacina
uygunluk ac¢isindan degerlendirilmis ve 38 aday soru belirlenmistir. Aday sorular Sosyal
Bilgiler Egitimi alaninda ¢alisan iki alan uzmanina gonderilmis ve uzman goriisii alinmustir.
Doniitler neticesinde 4 sorunun diizenlenmesi, 6 sorunun ¢ikarilmasi ve 2 sorunun ise forma
eklenmesi gerektigi arastirmaciya bildirilmistir. Alan uzmani dontitleri dikkate alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmis ve 34 soru arastirma siirecinde kullanilmak tizere belirlenmistir.

Arastirmanin verileri, iki oturum siiren goriismeler kapsaminda elde edilmistir. Iki oturum
goriigmenin gerceklestirilmesinin temel nedeni; yabanci 6grencinin hikdyesinin ancak bu
siirede agiga cikarilabilecek olmasidir. Goriisme siirecinin planlamasi katilimcinin istekleri
dogrultusunda gerceklestirilmistir. Goriisme oturumlar1 arasinda bes giinlik bir aranin
birakilmasimna 6zen gosterilmistir. Bu ara siirede veriler yaziya dokiilmiis, gerceklestirilen
goriismenin bir degerlendirilmesi yapilmis ve goriisme siirecinde gdzden kacanlar belirlenmis
bir dahaki oturumda sorulmak iizere not alinmistir. Goriisme oturumlar1 66 ve 72 dakika
stirmiistiir. Toplamda 138 dakikalik veri elde edilmistir. Gorlismeler, Covid-19 pandemisi
nedeniyle video konferans yontemiyle gerceklestirilmis ve kayit altina alinmistir. Bunun
haricinde olas1 bir aksaklig1 6nlemek i¢in goriismelerde ses kayit cihaz1 da ise kosulmustur.
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2.4. Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde anlati1 arastirmasinin teorik ¢ergevesine uygun bir isleyis tercih
edilmistir. Analize gecilmeden Once video konferans yontemiyle kayit altina alinan tiim
verilerin yaziya dokiimii gergeklestirilmistir. Ardindan, kodlayicilarin veri setine alismasini
saglamak i¢in veri seti arastirmact ve bir alan uzmani tarafindan iki kez okunmustur.
Arastirmacilarin veri kodlamaya kendilerini hazir hissetmeleriyle birlikte kodlama islemi
baslatilmigtir. Kodlama islemini kodlayicilar birbirinden bagimsiz olarak gerceklestirmistir.
Islem sonucunda kod listeleri olusturulmustur. Analizin diger asamasinda kodlayicilar
kodlanan veri setlerini ve kod listelerini degismisler ve ¢capraz kodlamay1 gerceklestirmislerdir.
Bu asamada uyum saglanamayan kodlar farkli bir renkle isaretlenmistir. Islem sonucunda
uzlagilan ve uzlas1 saglanamayan kodlar belirlenmistir. Kodlayicilar, goriis ayriliklarini en
diisiik diizeye indirmek i¢in uzlagilamayan kodlar iizerine bir toplant1 ger¢eklestirmistir. Sonug
olarak, Miles & Huberman’in (1994) formiiliine gore %93 oraninda goriis birligine varilmistir.
Veri kodlama isleminin ardindan hikdyenin olusturulmasi asamasina gecilmistir. Bu siirecte
Clandinin & Connelly (2000) tarafindan ortaya konulan ii¢ boyutlu analiz ger¢evesinden
yararlanilmistir.  Bu  boyutlar; “sosyal etkilesim”, “zaman” ve “mekan” olarak
adlandirilmaktadir. Veriler, 6nerilen ii¢ boyut kapsaminda incelenmis ve hikayelestirilmistir.
Analiz sonucunda “Yurtdisinda Ogrenim Gorme Fikrinin Kokenleri”, “Turkiye Tercihi: Dil,
Kiiltiir ve Cevre Etkisi” ve “Tiirkiye’ye Gelis, Uyum Saglama ve Lisans Ogrenimi” kategorileri
ortaya ¢cikmistir. Analizin siirecinin sonunda arastirma bulgularina yonelik katilimci teyidi
alinmis ve bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
Yurtdisinda Ogrenim Gérme Fikrinin Kékenleri

Aygil, Tirkmenistan’in kuzeyinde yer alan bir ilgede dogmus ve tiim g¢ocuklugu burada
geemistir. Ayglil, yetisme silirecine iliskin olarak ailesine yonelik dikkat ¢ekici vurgularda
bulunmustur. Katilimci, ailesinin olduk¢a demokratik bir yapida oldugunu ve kendisini stirekli
destekledigini ifade etmistir. Ailenin bireyin yetisme siirecindeki etkisi diisiiniildiigiinde
Aygiil’lin yurtdigina ¢ikma ve 6grenim gorme kararini almasinda da etkili oldugu s6ylenebilir.
Destekleyici aile yaklasimi Aygiil’iin hayallerinin pesinden gitmesinde cesaretini artirmis
goriinmektedir. Katilimcinin belirttikleri soyledir;

“Ailemin demokratik oldugunu soyleyebilirim. Bu arada ailemiz biraz kalabalik,
ben dokuz ¢ocugun sekizincisiyim. Aile konusunda ¢evremde ¢ok fazla deneyimim
oldu. Bazi ailelerin daha baskict oldugunu gordiim. Ama benim ailemde hi¢bir
sekilde oyle seyler olmadi. Hi¢bir zaman tistiimde baski wygulamadilar, her zaman
destekleyici oldular. Cogu konuda benim fikirlerimi destekliyorlar, onem
veriyorlar, aldigim kararlarin arkasinda duruyorlar. Ornegin, daha kiiciikliikten
beri nerede mutlu olursan orada ol derlerdi.”

Aygiil’lin ¢cocukluguna dair diger degerlendirmeleri yetistigi kiiltiirel yapiya ve evlerine gelen
misafirlere yonelik olmustur. Katilimei, bulunduklari bdlgenin etnik ve kiiltiirel agidan
homojen bir yapida oldugunu fakat yol giizergahinda yer alan bir yerlesim biriminde yer
aldiklarindan dolay1 evlerinde siirekli yabanci misafirlerin bulundugunu ve bu kisilerle de
ailesinin hala iletisim sagladigimi belirtmistir. Ozellikle yabancilarla etkilesime girilmesi
Aygul’un farkl kiiltiirlere ilgi duymasinda etkili olmus olabilir.

“Yasadigim yerde farkly kiiltiirden sadece Ozbekler vardi. Fakat ¢ok kalabalik
degillerdi. Cogunlukla Tiirkmenlerin yasadigi bir bolgeydi. ...Bizimkiler de ayni
Tiirkiye 'dekiler gibidir, ayniyiz. Cok sicakkanlilardwr. Cocuklugumdan ¢ok iyi
hatirltyorum, yabanci biri geldiginde bizim oralarda hotel filan olmadigindan tanr
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misafiri der evlerimize aliriz, kendimizden biri gibi bakariz. Ister Turkmen ister
yabanci herkesi kabul ederiz. Bizim bélgemizde genellikle Tiirkmenler vardi ama
vabancilar geldiginde de bizde misafir oluyorlardi. Gittiklerinde de ailem telefonla
iletisim kuruyordu”.

Aygiil’iin yurtdigina ¢ikis kararini almasinda akraba ve tanidiklarinin hayatlart da bir etki
yaratmis olabilir. Katilimci, ¢ocuklugundan itibaren akraba ve tanidiklarinin yurtdigina 6grenim
gormeye ya da calismaya gittiklerini ifade etmistir. Hatta bu siirecte belirli bir guzergah
olmadigini birbirinden oldukca farkl tilkelere de gidildigini belirtmistir. Bu iilkeler arasinda
Tirkiye de bulunmaktadir. Katilimei, gOglerin ekonomi ve egitim nedenleriyle
gerceklestirildigini ifade etmistir. Aygil’iin ¢evresinde gozlemledigi bu durum, yurtdisinda
Ogrenim gorme kararinin temellerinin atilmasindaki bir neden olabilir.

“Cocuklugumda tamdigim kisilerden yurtdisina gidenler vardi. Bir dénem
genellikle Beyaz Rusya’va gidiyorlardi. Sonrasinda Rusya’ya, Ozbekistan’a,
Kazakistan’a, Cin’e ve Amerika’ya gidenler oldu. Ayrica Turkiye’ye de ¢ok
gidenler oldu. ...Yasadigim yerdeki zorluktan illaki bir yerlere gidip calismak
lazim. Ciinkii bizim bolge pamuk ve bugdayla ge¢iniyordu. O donem durum kotii
oldugu i¢in insanlar yurtdisina gidiyordu gegcinmek igin. Bu kisiler para kazanip
kendilerine ev ve araba alabiliyorlardi.”

Formal egitim stireci, Aygiil’iin yurtdisinda 6grenim gorme kararinin temellerini olusturmada
etkili olamamistir. Katilimci, 6gretmenlerinin ne ilkokulda ne ortaokulda ne de lise diizeyinde
yurtdisinda 6grenim gérme konusunda kendisine bir vizyon ¢gizmediklerini ya da kendisine bilgi
vermediklerini belirtmistir. Formal egitim siirecinde katilimcinin 6zellikle iizerinde durdugu
etkilesim mektup arkadasligi iizerinden gerceklesmistir. Aygiil, bulundugu bolgeden tanidigi
ve yurtdisina giden kisilerle mektup arkadashg yaptigini belirtmistir. Bu etkilesim,
katilimeinin yurtdisina yonelik ilgisinin artmasini etkilemistir.

“Okulla ilgili bir amim vardi. Biz arkadaslarimizla kendi aramizda
mektuplasiyorduk. Bir arkadasim Amerika’dan yaziyordu, bir arkadasim (Cin’den
yvaziyordu ve ben de Tiirkmenistan’dan yaziyordum. Bir keresinde mektuplar her
derse oOzel tuttugumuz defterimin icinde kalmis ve 6gretmenim de bu mektuplar
gormiistii. Bu konuda hayallerim vardi.”

Aygul, farkli okul kademelerinde bekledigi yardim1 géremese de farkli iilkelere iligkin bilgilere
cocuklugundan itibaren televizyon iizerinden ulagsmaya devam etmistir. Bu siiregte 6zellikle
Rusya ve Tiirkiye’de yaym yapan kanallar1 takip etmistir. Hatta Tiirkiye’deki kanallari
izlemeye baglamasinin Tiirkiye Tiirk¢esi’nin kazanimina da etki ettigini ifade etmektedir.

“Farkl iilkelere ait bilgileri televizyondan ogreniyordum. Ctinkii liseyi bitirdikten
sonra telefonum olabildi. Internet, Tiirkmenistan’da o kadar iyi degil. Whatsapp ya
da Instagram’z rahat kullanamiyoruz. Bu nedenle genelde televizyon iizerinden
bilgiler altyorduk. Hatta biz, ben lise son sinifina gegtigimde Tiirkiye 'deki kanallar
izlemeye basladik. Ik basta Tiirk kanallarini aciyorduk fakat her ne kadar diller
yakin olsa da hi¢birimiz anlamiyorduk. Ama izlemeye devam ettik. Sonrasinda
zamanla ogrenmeye bagsladik. Tiirk kanallarindan énce de Rus kanallarim
izliyorduk. O zaman Rus¢amiz da iyiydi.”

Turkiye Tercihi: Dil, Kaltur ve Cevre Etkisi

Cocuklugundan itibaren yurtdisit hakkinda stirekli bilgi alan ve etrafindaki kisilerin yurtdisina
farkli nedenlerle gidebildigine sahit olan Aygiil, lisans O6grenimi kararini vermede bazi
ozellikler neticesinde tercihini belirginlestirmistir. Aslinda ilk etapta kendi iilkesinde 6grenim
gormek istemistir. Fakat {iniversite smavinin istedigi bicimde sonuclanmamasinin Aygiil’i
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yurtdiginda 6grenim gérmeye yonelttigi sdyleyebilir. Bu neden Aygiil’iin yurtdisinda §grenim
gorme kararini almasinin temelini olusturmaktadir.

“Aslinda ben Tiirkmenistan’da iiniversiteyi kazansaydim, orada okumay
diistintiyordum. Ama orada sinav sonucum bagarisiz oldugu ve bir de Japon diliyle
ilgili bir béliime basvurdugum ve simavi ¢ok zor oldugu icin olmad. Ikinci kez
denemeyi diistinmedim. O zaman kafamda canlandi ki ben yurtdiginda okuyacagim,
baska kiiltiirler gorecegim.”

Aygiil, lise son siniftan itibaren Tiirkiye’ye yonelik ilgisini artirdigini belirtmisti. Daha 6nce de
ifade edildigi gibi 6zellikle Tiirkiye’deki televizyon kanallarini takip ederek iilke hakkinda
yogun bi¢cimde bilgi ediniyordu. Boylelikle aslinda Tiirkiye’ye gelme fikri netlesmisti. Fakat
bunun altinda yatan 6nemli nedenler bulunmaktaydi. Katilime1 bu nedenler arasinda dil ve
kiiltiirel yakinligin 6nemli olduguna isaret etmektedir. Dil ve kiiltiirel yakinlik ailesinin de
Aygul’t Turkiye’ye yonlendirmesinde etkili olmustur. Tiim bunlarin yaninda Tiirkiye’nin
iklimsel sartlar1 ve elverisli maddi unsurlar1 da tercihte rol oynamistir.

“Dilimizin ve kiiltiiriimiiziin yakin olmast baslica nedenlerden biriydi. Onun
disinda Tiirklerin cana yakin ve sicakkanli olmalari, bir de Tiirkiye ¢ok giizel bir

tilke, merak ediyordum gezip gormek istiyordum. Tercih nedenlerimden bazilart
bunlardi.”

“Ailem karari vermemde ¢ok onemliydi. Tiirkiye’de okusan daha iyi olur dediler.
Babama gére ben ¢ok soguk havalara dayanamiyorum. Bizim yasadigimiz yer zaten
soguk bildigi icin, Rusya da soguk, Tiirkiye sicak bir iilke, sen Tiirkiye'ye git
dediler. Insanlar da sicakkanli, dili ve kiiltiirii de yakin, dilini de anlayabiliyorsun
o yiizden Tiirkiye olsun dediler. Ayrica maddi a¢idan da Turkiye daha uygun
geliyordu. Biraz kalabalik bir aile oldugumuz icin maddi olarak da Tiirkiye’de
okumam daha iyi olacakti.”

Aygiil’lin Tiirkiye tercihindeki doniim noktalarindan birini kendini gelistirmek i¢in katildig: dil
kursundaki Ogretmeni olusturmustur. Aygiil, her ne kadar formal egitim siirecinde
ogretmenlerinden yurtdisinda 6grenim gorme hususunda yeterli deste§i alamasa da dil
kursundaki 6gretmeniyle tanigsmasi kendisi i¢in bir firsat olmustur. Dil kursu 6gretmeninin
Turkiye’de 6grenim gormesi Aygul’iin Tiirkiye kararinin belirginlesmesinde 6nemli bir etki
yaratmuistir.

“Tiirkmenistan’da dil kursuna gitmistim. Oradaki Ingilizce 6gretmenim Tiirkiye de
tiniversite bitirmisti. Onun egitim verme tarzi o kadar hosuma gidiyordu ki diger
hocalardan farklh geliyordu. Derse ¢ok iyi odaklaniyordum, hi¢bir sey yapmasam
bile ogreniyordum. Bu nedenle kurs ¢ok etkili oldu kararimda. Ciinkii 6gretmenim
de Tiirkiye ’ye gidersen sen de benim yoluma devam edeceksin, Ingilizce 6gretmeni
olursun diyordu.”

Aygul’lin Turkiye’ye gelme kararini almasinda arkadas etkisinden de s6z edilebilir. Katilimci,
ozellikle dil kursunda iyi arkadasliklar kurdugunu ve bu kisilerin Tiirkiye’de 6grenimine devam
ettiklerini ve kendisini etkiledigini belirtmistir. Arkadas etkisinin Aygiil’iin Tiirkiye’de
Ogrenim gorme kararini netlestirmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

“Benim kurstan bazi yakin arkadaglarim oldu. Onlarin da hepsi Tiirkiye'ye
gelmislerdi, Ege Bolgesi'nde bir devlet iiniversitesinde okuyorlardi. Cogu
arkadagim Tiirkiyeyi seciyordu.”

Aygul’lin Tirkiye kararmi kesinlestirmesinde Tiirk {niversitelerinin imaji da bir etki
yaratmistir.  Katilmcimin  belirttigi  tizere  Tirkiye’deki  yliksekdgretim  kurumlari
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Turkmenistan’da oldukga nitelikli kurumlar olarak degerlendirilmektedir. Tum cevresel
etkilerin haricinde Aygiil’iin kurum niteligine de dikkat etmesi iilke tercihinin bilingli bir
sekilde gergeklestirildiginin bir destekleyicisidir.

“Tiirk itiniversiteleriyle ilgili ¢cevremden ¢ok fazla olumlu seyler duydum. Bizim
buralarda cok iyi olarak goruluyorlar. Kaliteli bir egitim alacagimi diistiniiyordum.
Burada okuyan arkadaslar zor oldugunu soyliiyorlardi. Mademki zor yani
zorluyorlar demek ki kaliteli diye diistindiim.”

Aygiil, yogun bir karar alma siirecinin ardindan Tiirkiye’de 6grenim gérme iste8i ig¢in
hazirliklara baglamistir. Resmi siireclerin ardindan sira Tiirkiye’de hangi liniversitede §grenim
gorecegi sorusunun cevaplanmasina gelmistir. Fakat Tiirkiye’de 6grenim gorecegi iiniversiteyi
segcmesi Turkiye’ye gelme kararindaki bilingli tercihten olduk¢a uzaktir. Bu kararin
almmasinda ise tipki Tiirkiye’ye gelme konusunda oldugu gibi arkadas etkisinin izlerine
rastlanmaktadir. Aygiil, tanidig1 kisilerin bulundugu bir iiniversiteye gelmesinin daha iyi
olacagini diisiinmiistiir. Bunun haricinde, baskent civarindaki yiiksekogretim kurumlariin
Tiirkmenistan’da daha degerli goriilmesi de diger 6nemli bir noktadir.

“Pek bilgi almadan direk geldim iiniversiteme. Bir¢ok seyi geldikten sonra
ogrendim. Benim bir arkadasim burada egitim fakiiltesinde okuyordu. Ben de
arkadagim burada oldugu icin ¢ok fazla arastirmadim. Zaten Tiirkiye’ye ilk defa
geliyorum, ¢ok fazla tamdigim yok. Ayrica Tiirk¢e olarak anlyyorum ama kendimi
anlatmakta giicliik ¢ekiyorum. Ben de arkadasimin yamna geldim. Bana destek
oldu. Neyin ne oldugu bana gosterdi, 6gretti. Tiim evrak islerimde yardimct oldu.
Tercihimde bu onemli rol oynadi.”

“Daha once de soyledigim gibi baskente yakin diye de geldim. Bizim orada
diplomanin kabul gérmesi icin baskent civarinda okumak daha iyi karsilaniyor.
Diploma daha iyi kabul ediliyor.”

Aygiul’lin tniversite tercihindeki plansizlik kendini bolim tercihinde de gostermektedir.
Katilime1, Tirkmenistan’daki 6grenim hayatinin sonlarindan itibaren yabanci dille ilgili bir
boliime gitme istegi duysa da Tiirkiye’de tercihini sosyal bilgiler 6gretmenliginden yana
kullanmigtir. Fakat bu bilingli bir tercih olmamistir. Bu boliimiin tercih edilmesinde
iiniversitenin baskente yakinligi ve arkadaslarinin bu {iniversitede 6grenim gormesi etkili
olmustur.

“Ben bes farkli iiniversiteye farkli meslekler icin basvurdum. Ornegin, Ege
Boélgesi’'ndeki bir iiniversiteye cografya igin tercih yaptim. Mezun oldugum
tiniversitenin sosyal bilgiler boliimiine baskente yakin ve arkadaslarim burada diye
basvuru yaptim. Ama sosyal bilgilerle ilgili fikrim yoktu, buraya geldikten sonra
ogrendim. A¢ikgasi internetten de arastirmadim. ...Orada benim aklimda daha ¢ok
vabanci dil 6grenme meraki vardi. Bizim orada daha ¢ok deger veriyorlar. Buraya
da yabanc: dil 6grenmek icin gelecektim ama bu boliim hi¢ aklimda yoktu.”

Tiirkiye’ye Gelis, Uyum Saglama ve Lisans Ogrenimi

Aygiil, tercih ettigi tiniversiteden kabul mektubu gelmesi ve vize islemlerinin halledilmesinin
ardindan Tirkiye’ye dogru yola ¢ikmistir. Katilimci, daha Tiirkiye’yi havadan ilk kez goérmesinin
ardindan bir sagkinlik yasamistir. Tiirkiye’nin kendi iilkesinden oldukga farkli bir cografi yapida
oldugunu fark etmesi ¢ok kisa stirmiistiir.

“Ucaktan ilk olarak Atatiirk Havalimani’na inmistim. Hayatimda ilk defa denizi
ugaktan gormiistiim. Benim yasadigim yerde deniz filan da yok. Her yer diimdiiz.
Bir de Istanbul o kadar biiyiik bir sehir olarak goriindii ki ¢ok sasirmigtim.”
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Istanbul’un ardindan yasayacag sehre gelen Aygiil, dil ve kiiltiir yoniinden geldigi bolgeden farkli
bir yapiyla karsilasmustir. Sehre ilk geldiginde dil sorunundan dolayi aligverise bile kendi tGlkesinden
olan arkadaslariyla giden katilimei, ilk etapta Tiirkiye’deki yemek kiiltiiriinii ve gelenekleri
benimsemede de bir saskinlik yasamistir. Bu durum, benzer bir kiiltiirden gelinmesine ragmen daha
kiigiik olcekteki kiiltiirel 6gelerin oldukga farkli olabileceginin bir gostergesidir.

“Yasadigim sehre ilk geldigimde markete tek basima gidemiyordum. Konusamam,
kendimi anlatamam diye ¢ekiniyordum. Marketten ne alacagimi bile bilmiyordum. Bu
yiizden aligverise hep arkadaslarimla gidiyordum. ...Ashinda ilk basta yemeklere
alisamiyordum. Bizde de et agirlikl yemekler var ama yine de farkliydi. Fakat su an o
kadar alistim ki kendi itilkemdekileri yadirgayabilirim. ...Bizde mesela el pme yok.
Dersimizde drama yapmuistik. El 6pme vardi. Ilk defa orada el 5pmiistiim, bana ¢ok tuhaf
gelmisti.”

Kiiltiirel 6zelliklere hizlica uyum saglamaya calisan Aygiil, bir yandan da TOMER tarafindan
gerceklestirilen Tiirkce yeterlilik sinavini basariyla gecmis ve sosyal bilgiler 6gretmenligi birinci
smifta 6grenim gérmeye hak kazanmistir. Aygiil, akademik yariyilin baglamasiyla birlikte ilk kez
sinifina gitmistir. Arkadaslariyla ilk bulusmasi olduk¢a samimi ge¢mistir. Katilimc1 bu kapsamda,
sinifindaki ilk donemlerinde arkadaslarinin kendisine yonelik biiyiik bir merak duydugunu ve onu
tanimak icin sorular sorduklarini ifade etmistir. Bu tavir, yeni bir iilkeye gelen yabanci bir 6grenci
icin oldukc¢a olumlu bir atmosfer yaratmistir.

“Iik geldigimde sinmiftaki tek yabanci égrenci bendim. Herkes benimle konusmaya
calisiyordu. Bayag giizeldi. Giizel bir his vardi, herkes beni tanmimaya ¢alistyordu.
Kendilerini de tamityyorlardr. Geldigim Tiirkmenistan toplumunu merak ediyorlar,
oralarda yasam nasil filan diye sorular soruyorlardi.”

Aygiil’tin siif arkadaglar tarafindan karsilanmasi olduk¢a samimi olsa da kendini ifade etme
sorunu bir anda 6n plana ¢ikmistir. Katilimer her ne kadar iilkeye gelmeden once Tiirkcesini
gelistirmeye yonelik cabalar sarf etmesine ve dil yeterlilik sinavini gegmesine ragmen sosyal
ortamdaki gergeklik Aygiil’e dil yetersizligini fazlasiyla hissettirmistir. Dil sorunu, Aygiil’iin lisans
hayatinin 6zellikle ilk yilinda sosyal etkilesimden akademik basariya dek uzanan genis bir etki
alaninda biiyilik sorunlar dogurmustur. Sosyal bilgilerin igerigini anlamakta giiclilk ¢eken Aygiil,
kendini kotii hissetmistir.

“En ¢ok c¢ektigim dil sorunuydu. Genelde sinifta bazen yanls konustugumda
arkadaglarim giiliiyorlardr. O beni ¢ok kotii hissettiriyordu. Fakat sonra bunu sevimli
bulduklart igin giildiiklerini, yaptiklarini séyliiyorlardi, rahatlyordum. ...Sinaviara
girdigim zaman dilden dolay: siire yetmiyordu. Sorular bana ¢ok uzun geliyordu. Ben
okuyup cevaplayana kadar siire bitiyordu. Bu nedenle biitiinlemeye kaliyordum. Ayrica
sinavlarda yazim yanlisim da ¢ok oluyordu.”

Dil sorununu ¢6zmek igin oldukca fazla pratik yapma gerekliligini ifade eden Aygiil, kendisinin bu
sansa ¢ok fazla ulasamadigini ve mezuniyet doneminde bile bazen akict konusma kapsaminda
sorunlar yasadigini ifade etmistir. Bu sorun, dgretmenlik uygulamasi deneyimine kadar etkide
bulunmustur. Bu bulgu, iilkenin anadilini konusan bireylerle temas diizeyinin dil gelisimine olan
etkisini net bi¢imde ortaya koymaktadir.

“Tiirkmenistan’dan gelen arkadaslar yurtta ya da evde kalsa da yamnda Tiirk olanlar
varsa ¢ok iyi akici konusmayi 6greniyorlar. Ben hep kendi iilkemden gelenlerle kaldigim
icin oyle bir sansim olmadi. Dort sene burada yasamama ragmen o kadar iyi
konustugumu  séyleyemem. Ornegin, stajda égrenciler bir seyler sordugunda
arkadaglarim akict ve dogag¢lama olarak cevap verebilirken ben bunu yaparken
zorlaniyordum.”
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Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans &grenimi siirecinde Aygiil’iin etkilesimde bulundugu ve
kendisine gelistirici doniitler saglayan yegane kisiler dersine giren 6gretim tyeleridir. Katilimei,
dersine giren 6gretim iiyelerinden biri haricinde hepsini olduk¢a yararli bulmaktadir. Bu durum,
Aygil’ln dil sorununun azalmasina da yarar saglamistir. Dersine giren Ogretim iiyeleri ders
sonrasinda ya da sinav esnasinda anlamadiklarini Aygiil’e detaylica anlatarak yardimci olmuglardir.
Bu destek katilimcinin oldukea tlizerinde durdugu bir vurgudur.

“Hocalarim ¢ok iyilerdi. Genellikle anlamadigim bir konu oldugunda ve onlara
sordugumda ¢ok yardimct oldular. Gériismenin basinda da soyledim, aslinda dil
okumak istiyordum. Fakat bu alana devam etmemi saglayan hocalarim oldu, bana gok
iyi yaklastilar. Daha énce ortaokulda ve lisede bu kadar ilgili hocalar: gérmedigim icin
bana biraz garip geldi. Fakat farkina varinca ¢ok sevindim, kendimi degerli hissettim.
Bir hoca hari¢ tiim hocalar arkadaslarima nasil davrandilarsa bana da dyle
davrandilar. Hi¢biri ayrimcilik yapmadi.”

Katilimci, dersine giren bir 6gretim {iyesi i¢in de olumsuz diisiincelerini agiga ¢ikarmistir. Ciinkii
belirtilen Ogretim {iiyesinin kendisini arkadaslar1 arasinda kiiclik diisiirdiigiinii ve bunu hig
unutamadigini belirtmistir. Fakat diger tiim 6gretim tiyeleri ilgili oldugu i¢in bu durum Aygil’ln
kisisel dlgekte etkilendigi bir sorun olarak nitelendirilmektedir.

“Birinci yilda bir hocamiz farkl bir tiniversiteden gelip ders veriyordu. Sanirim ikinci
donemdeydik. Dersi kimse dinlemiyordu. Beni én siraya ¢agirdi. Bir sey yapmamu istedi.
Hocam bunu yapamam heniiz Tiirk¢em yeterli degil deyince alayci tavirla konustu. Ik
baslarda bana Nereli oldugumu sordu, Tiirkmenistanli oldugumu séyledim. Bunun
haftasina bana Ozbekistanli dedi, daha sonraki hafia Kazakistanli dedi. Benimle dalga
gecti. Hatta bunun icin bir hafta aglamistim.”

Lisans 6grenimi siireci bireylerin mesleklerine iliskin temel bilgi, beceri ve degerleri gelistirdikleri
bir siire¢ olarak adlandirilmaktadir. Aygiil de sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans 6grenimi slirecinde
kendisini alan bilgisi, pedagoji bilgisi ve 6gretim teknolojileri alanlarinda gelistirmeye ¢alismistir.
Aygul, her ne kadar 6grenim siirecini kesintiye ugratmadan dort yil boyunca derslerine gelse de
yeterli donanima ulasamadigini diisiinmektedir. Bunun kaynagi olarak katilimecinin ilgisi disindaki
bir alanda 6grenim gormesinin etkili oldugu sdylenebilir.

Ayqgiil, alan bilgisi konusunda yeterli bir birikime sahip oldugunu diisiinmemektedir. Birinci siniftan
itibaren alan bilgisiyle ilgili derslere katilim sagladigini ve bu dersleri basariyla gectigini belirten
katilime1, kendisini yeterli gormemektedir. Fakat Aygiil meslegine basladiktan sonra bu sorunlari
daha fazla deneyim kazanarak asabilecegini diisiinmektedir.

“Alan bilgisi icin daha birinci siniftan itibaren cografya, tarih ve vatandaslik bilgisi
tizerine bir¢ok dersler aldik. Geldigim iilkede bu kadar detayli dersler yoktu. Yani
cografyamin ¢ok farkli dallarini gordiik iilkeler cografyasi gibi, tarihin bambaska
kisimlarimi gordiik Cumhuriyet Tarihi gibi. Bircok bilgi edindik. Fakat hala yeterli
oldugumu diisiinmiiyorum, kendimi gelistirmem gerekiyor. Biraz daha pratik yapmam
gerekiyor. Ornegin, stajimda anlattigim seylerin neredeyse hepsi aklimda hala. Fakat
derste ogrendiklerimin bir¢ogunu unuttum bile.”

Aygiil, pedagoji bilgisine yonelik olarak da benzer bir bakis agisina sahiptir. Bu kapsamda hem
ogrencilerini tantyip etkili bir sinif yonetimi saglamak hem de 6gretim yontem ve tekniklerini etkili
bir bicimde kullanabilmek i¢in deneyim kazanmasi gerektigini diisinmektedir. Clinkii katilimci
pedagoji bilgisi konusunda kendini hala yetersiz ve deneyimsiz hissetmektedir. Katilimcinin
belirttikleri lisans siirecinde pedagoji bilgisini gelistirmeye yonelik ¢abasinin yeterli olmadigini ve
ylizeysel bazi bilgilere sahip oldugunu gostermektedir. Bu durum, lisans 6grenimi siirecinin
verimliligine dair de dnemli ipuglart sunmaktadir.
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“Pedagoji icin de kendimi yeterli gormiiyorum. Cok hazir degilim bunlart uygulamak
icin. Tekrar deneyimlemem ve pratik yapmam gerekiyor. Kendi sinifim olsa ilk olarak
ogrencilerimi ¢ok iyi tanimak icin ¢abalarim. Sonra bilgiyi hangi yontemle daha iyi
ogretebilecegimi 6grenmek igin test ederim. Hangisi daha kalici olacaksa onu tercih
ederim. Universitede bircok yontem ve teknik gérdiik fakat hepsini unuttum diyebilirim.
Ozelikle ozel égretim yontemleri dersinde bazilarimi daha cok isledik. Bir tek sinifta
uyguladigimiz istasyon teknigi var, onu unutmadim.”

Aygiil i¢in alan bilgisi ve pedagoji bilgisindeki eksiklikler 6gretim teknolojilerine hakimiyeti
noktasinda da kendini gostermektedir. Katilimci, teknolojiye yonelik bireysel bir ilgisi olmasina
ragmen lisans siirecinde herhangi bir web 2.0 aracin1 6grenmedigini ve standart programlar disinda
ogretim silirecinde yararlanabilecegi herhangi bir uygulama bilgisine de sahip olmadigini ifade
etmektedir. Fakat 6gretim teknolojilerine yonelik eksikligin kaynagi bireyin eksik ¢abasinin yani
sira buna iligkin lisans dersinin/derslerinin verimsizligi olarak da goriilmektedir. Hem birey hem de
dersin verimsizligi Aygiil’lin lisans siirecinde 6gretim teknolojilerine yonelik eksikliklerinin
temelini olusturmaktadir.

“Bu konuda da kendimi donamimli gordiigiimii séyleyemem. Ciinkii birinci sinifta
biligim teknolojileri dersinde Word ve Excel gordiik. Ogretim teknolojileri ve materyal
gelistirme dersinde ise maket gibi seyler hazirlamistik. Simdi tam olarak ne
hazirladigimizi net olarak hatirlamyyorum. Fakat bu derste teknolojiyi gérmedik.”

Katilimci, lisans siirecinde kendini yeterli gelisime ulasamamis hissetse de siire¢ sonunda
Turkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda lisans 6grenimi gordiigii icin kendisini pisman
hissetmemekte ve beklentilerinin karsilandigini ifade etmektedir. Bu bulgu, biitiinsel bir bakig
acisiyla degerlendirilirse daha saglikli olacaktir. Ciinkii katilimci, akademik acidan istenilen
seviyeye gelemedigini ifade etse de smif arkadaglarinin kendisine yaklagimi, Tiirkmenistanli
arkadaslarinin varligi, yakin bir kiiltiirde yasamasi, 0gretim {iyelerinin yardimsever yaklagimlari,
lisans 6greniminin icerigi, baskente yakin bir yerde yasamasi ve Tiirkmenistan’da bu denli kaliteli
bir egitimi alamayacagini diislinmesinden dolay1 lisans 6greniminin beklentilerini karsiladigini
ifade etmesi olagan goriinmektedir.

“Boliim beklentilerimi karsiladi. Gelmeden once diistindiiklerimle ufak tefek farkhiliklar
var ama her sey yolunda gitti. Arkadaslarimla ¢ok iyi anlastik, hocalarim iyiydi,
geldigim yere hemen alistim, bunlar ¢ok giizeldi. Mezun oldugumda kendimi mutlu
hissettim. Ulkeme dondiigiimde de etrafimdaki kisilere burada sosyal bilgiler okumay:
tavsiye edecegim. Ciinkii sosyal bilgiler ¢ok genis bir boliim. Bir¢ok sosyal bilim dalinin
icerdigi icin ¢ok bilgi sagliyor bize. Bizim oralardansa burada ¢ok daha iyi bir egitim
aldigimu diigiiniiyorum.”

Son olarak, Tiirkiye’deki lisans 6greniminin Aygiil’e kattiklarina bakildiginda, bir birey olarak
yasamini slirdiirme becerisine 6nemli etkilerde bulundugu goriilmektedir. Aygiil, dort yil boyunca
ailesi ve akrabalarindan uzak bir iilkede hayatini saglikli bir bicimde devam ettirebilmistir. Bu siire¢
kendisine daha fazla giiven duymasini ve kararlarini kendi basina alabilmesini saglamistir.

“Buraya gelirken ailemden ilk kez ayrildim. Burada sanki tek bagsina bir hayata
atliyormus gibi oldum. Tiirkiye’ye gelip tek basima yasamaya basladiktan sonra ¢ok
sey ogrendim. Cok fazla hatalarim oldu, bu hatalardan ders ¢ikardim ve bu dort sene
benim icin ¢ok degerli oldu. Hayatla ilgili ¢ok fazla sey 6grendim. Ornegin, kendi
basina yasamayt ve tek basina bir seyleri basarmayi 6grendim.”
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4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada yabanci bir 68rencinin goéziinden Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenligi
programinda lisans O6grenimi goérme siirecinin hikayelestirilmesi amaglanmistir. Anlati
arastirmasi deseni kapsaminda yliriitiilen arastirmada, katilimcinin hikayesini agiga ¢ikarmak
icin iki oturum siiren goriismeler gerceklestirilmistir. Verilerin analizi sonucunda ise
katilimcinin yabanci bir tilkeden Tiirkiye’ye gelis siirecinde ve Tiirkiye’de yasadigi deneyimler
kronolojik siraya uygun bir bi¢imde sunulmustur. Bu acidan degerlendirildiginde, arastirma
sonucunda alanyazina katki saglayacak sonuglara ulasilmistir. Bu kapsamda ilk olarak,
katilmecmin yurt disinda 6grenim gorme iradesini gosterebilmesinde demokratik bir aile
yapisina sahip olmasi ve c¢evresinin etkisi dnemlidir. Ulasilan diger bir sonug, katilimcinin
lisans 6grenimi gormek icin Turkiye’yi se¢mesindeki neden; kiiltiirel agidan kendi {ilkesiyle
benzer yapida olmasidir. Fakat dil ile ilgili ortaya ¢ikan sorun tiim O6grenim siirecinin
verimliligini diistirmiistiir. Bunun haricinde, katilimcinin sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiini
arastirmadan tercih etmesi lisans silirecinin kismen verimsiz gegmesine neden olmustur. Son
olarak, tim yasanan zorluklara ragmen Tiirkiye’de sosyal bilgiler lisans 6grenimi gérmenin
katilimer iizerinde olumlu izler biraktigi, katilimcinin sosyal acidan kolay kabul gordiigii ve
siiregte bireysel agidan bir¢ok 6zelligini gelistirdigi ulagilan diger sonuglardir. Aragtirmanin bu
kisminda aragtirma bulgular1 alanyazin kapsaminda tartisilacak olup ¢ikarimlar
gerceklestirilecek, sinirlilik ve dnerilerden s6z edilecektir.

Arastirma sonucunda, katilimcinin yurt disinda 6grenim gérme kararini vermesinde aile yapisi
ve cevresindeki kisilerin etkileri dnemli bir yer tutmaktadir. Dogumundan itibaren yakin
cevresinin etkisi altinda yetisen bir bireyin yurtdisinda 6grenim gérme kararini almasinda
ailenin ve gevrenin etkisi oldukca énemlidir. Bunu destekleyen bir arastirma Ozoglu vd. (2015)
tarafindan yiriitilmiistiir. Arastirmacilar, ¢alismalarinda yabanci Ogrencilerin yurtdiginda
ogrenim gorecegi lilkeyi segcmelerindeki faktorlerden birinin aile ve arkadas onerileri oldugunu
belirtmektedirler. Dziwornu vd. (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada da Afrikal
ogrencilerin yurtdisinda 6grenim gérme ve Tiirkiye tercihinde arkadas etkisinin olduguna
ulagilmistir. Benzer bi¢imde, Paulino & Castafio (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
da aile ve arkadas ¢evresinin bir sosyal faktor olarak bireylerin yurtdisinda 6grenim gérme
egilimlerine yon verebilecegine ulasilmistir. Bu arastirmalar, ulasilan sonucu gii¢lii bi¢imde
desteklemektedir. Clnku bireyler yurtdisinda 6grenim gérme kararin1 vermede ve hangi ulkeyi
tercih edecegini belirlemede 6zellikle deger verdigi kisilerin fikirlerini 6nemsemektedir.

Arastirma sonucunda katilimcinin 6grenim gérme tercihini Tiirkiye’den yana kullanmasinin
nedenlerinin basinda Turkiye’nin kendi Ulkesiyle benzer bir kiltlirel yapiya sahip olmasi
gelmektedir. Bu durum, sosyal biligsel teori kapsaminda degerlendirildiginde, bireylerin yeni
bir sosyal ortama uyum saglamalarinin mekanik bir siire¢ olmadigi, aksine siirecin ¢evreyi
kesfetme, manipiile etme ve uyum saglama ekseninde sekillendigi belirtilmektedir (Bandura,
2001). Yakim bir kiiltiire gelen bireylerin bu siireci daha kisa siirede tamamlayabilecegi
diistiniilmektedir. Bunu destekleyen bir bigimde Ilhan vd. (2012) de arastirmalar1 sonucunda
cografi ve kiiltiirel agidan yakin iilkelerdeki bireylerin lisans 6grenimi tercihlerinde Tiirkiye nin
onemli bir secenek oldugunu vurgulamislardir. Ciinkii yakin bir kiiltiire gelmek daha kolay bir
uyum siirecini isaret etmektedir. Bu sonug, Bektas vd. (2006) tarafindan gerceklestirilen
aragtirma tarafindan da desteklenmektedir. Arastirmada, benzer kiiltiire sahip bir iilkeden
Turkiye’ye gelmenin uyum sorununu azalttigi vurgulanmaktadir. Benzer sekilde, Tomich vd.
(2003) tarafindan yiritiilen arastirmada da Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Avrupali
ogrencilerin Asyali 6grencilere gore kiiltiirel yakinliktan dolayr daha uyumlu davrandiklari
ifade edilmistir.

Yabanci bir 6grencinin 6grenim gorecegi iilkenin diline hakimiyeti lisans siirecinin kalitesini
bircok acidan etkilemektedir. Bu arastirmada da onemli bir sorun olarak ortaya ¢ikan dil
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yeterliligi, katilimcinin lisans 6grenimindeki verimliliginin azalmasinda etkili olmustur. Clinkii
Tiirkiye’de birgok {iniversitede 6grenim dili Tiirkce olup yabanci 6grencilerin Tiirkce
yeterliliklerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu sonucu destekleyen bir aragtirma Aliyev &
Ogiilmiis (2016) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmacilar, dil yeterliliginin egitimi etkili
bicimde almanin ve Kkiiltiirel paylasimlari artirmanin 6nemli bir tetikleyicisi oldugunu
belirtmiglerdir. Benzer sekilde, Ahmed vd. (2020) de arastirmasinda dilin etkilesim siirecinde
onemli bir gorev tistlendigini, dil sorununun varliginin ise yabanci dgrenciler i¢in negatif
deneyimler ortaya ¢ikarabilecegini vurgulamiglardir. Ayrica Titrek vd. (2016) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada da lisans 6grencilerinin karsilastiklar1 en temel sorunlardan birinin
dil yetersizligi oldugu belirtilmistir.

Arastirma sonucunda, katilimcinin sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinii arastirma yapmadan
tercih etmesinin 6grenim siirecini verimsizlestirdigine, bunun sonucunda katilimcinin mesleki
yasama baslamadan sosyal bilgiler ile ilgili teorik ve uygulama bilgisinde ek bir destege ihtiyag
duyduguna ulasilmistir. Bu durumun temel nedeninin 6grenim goriilen boliime yonelik
hazirbulunuslugun diisiik olmasi ve dil agisindan yetersizlik oldugu diisiiniilmektedir. Fakat bu
sonucun bir nedeni de lisans 6greniminin kalitesi olabilir. Sahin & Demirtas (2014) tarafindan
gerceklestirilen arastirma da bu sonucu dogrulamaktadir. Arastirmacilar, inceledikleri ¢alisma
grubunda yabancit Ogrencilerin dil sorunu nedeniyle akademik basarilarinin @ ve
hazirbulunugluklarinin diigiik oldugunu vurgulamislardir. Ayrica Kiliglar vd. (2012) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada da Tiirk diinyasindan gelen Ogrencilerin akademik basarilarini
etkileyen sorunlar incelenmistir. Bu kapsamda, dil sorununun akademik basariy1 diisiirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmalara ek olarak, Enterieva & Sezgin (2016) tarafindan
yuriitiilen arastirmada Tiirki Cumbhuriyetlerden Tiirkiye’ye gelen Ogrencilerin akademik
beklentilerinin karsilanmamasinin gerekcelerinden birinin lisans derslerinde kullanilan ezbere
dayali ve uygulamadan uzak bir 6grenme siireci olduguna ulagilmstir.

Arastirma kapsaminda ulasilan son sonug; katilimcinin Tiirkiye’de 6grenim gérmekten oldukca
memnun oldugu, uyumlu bir sosyal ortamla karsilastig1 ve lisans 6greniminin kisisel gelisimini
olumlu yénde etkiledigine iliskindir. Bu sonucu destekleyen bir arastirma, Ozkan & Acar-
Gtivendir (2015) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilar, ¢alismalar1 sonucunda yabanci
ogrencilerin Tiirkiye’deki 6grenim siirecinden, arkadas ortamindan ve Ogretim {iyelerinin
yabanci Ogrencilere yaklasimlarindan memnun olduklarina ulasmiglardir. Kondakci (2011)
tarafindan gergeklestirilen arastirma sonucunda da Dogu’dan ya da ekonomik agidan
gelismekte olan iilkelerdeki bireylerin Tiirkiye’yi tercihinde akademik ve ekonomik 6zelliklerin
on plana ¢iktigina ulagilmistir. Bu konuda Titrek vd. (2016) de 6gretim iiyelerinin yabanci
ogrencilere kars1 yardimsever bir tutuma sahip olduklarina ulagmislardir. Boylelikle Tiirkiye,
yabanci 6grencilerin 6grenim gormeye geldiginde akademik ve sosyal agidan doyuma
ulasabilecekleri bir iilke olarak nitelendirilebilir.

Yabanci bir 68rencinin bakis acisindan Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda
lisans 0grenimi gormeyi biitiinsel bir hikdye araciligiyla inceleyen bu arastirma ulastig1 dnemli
sonuglarin yani sira birtakim sinirliliklara da sahiptir. Oncelikle bu arastirma bir yabanci
ogrenciyle gerceklestirilmistir. Bu durum, arastirmaciya derin bir inceleme sansi vermesine
ragmen genellemede bulunma imkani tanimamaktadir. Bu smirliligl ortadan kaldirmak igin
Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda lisans 6grenimi goren yabanci 6grencilere
yonelik tarama arastirmalar1 tasarlanabilir. Bu aragtirmanin verileri katilimcinin goériisme
stirecinde aktardiklarindan olusmaktadir. Yabanci 6grencilerin lisans siirecindeki deneyimleri
farkli veri toplama araglar1 kullanilarak durum calismasi deseniyle c¢alisilabilir. Arastirma
sonucunda katilimeinin dil kaynakli sorunlarinin sosyal bilgiler lisans 6greniminin verimini
etkiledigine ulasilmistir. Bu sorunu asmak i¢in eylem arastirmalari tasarlanabilir. Bunlara ek
olarak, Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6grenimi goren daha fazla sayidaki yabanci 6grenciden
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olusan calisma gruplariyla katilimcilarin lisans deneyimleri olgu bilim deseniyle de
incelenebilir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarimin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda
herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit
ederim.
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XIX. yiizyihn ikinci yarisindan itibaren yayilmis ve belli bir 6l¢iide manevi zemine sahip olan Ceditcilik hareketi
XX. yiizyilda Tiirkistan'da da goviildii. Ceditciligin manevi lideri, énderi olan Ismail Gaspirali ve onun eserleri
Tiirkistan'da kendini aydin sayan her insan i¢in hem fikir, hem hareket talimatnamesi olmustur. Tiirkistan'in tiim
Ceditleri Ismail Gaspirali'yt kendilerine iistat olarak kabul ettiler. Bu arastirmada Tiirkistan aydinlarimin 1914
yihnda yayimlanan, Ismail Gaspirali'mn vefatindan sonra ona olan miinasebetlerini yansitan, Gaspirali'nin
fikirleri Tiirk Diinyasini, Miisliiman dlemini nasil etkiledigi hakkindaki diigiincelerini ifade eden makaleleri,
anilar, siirleri incelenmistir. Bu agidan bakildiginda Gaspwrali'nin Tiirkistan'daki takipgileri onu dini yenileyici
“miiceddid” olarak gostermeye ¢alistilar. Ismail Gaspirali'min vefati o dénem insanlarimn — gerek Rus, gerek
verli yonetici veya aydin olsun — bu lidere olan gercek miinasebetini gosterdi. Tiirkistanlilarin Gaspwrali'va olan
miinasebetlerini tam cedit¢esine diye degerlendirmek yerinde olacaktir. Bu fikirlerde vurgulanan sudur: Gaspirali
milletin tistadi, dili ve igi bir olan, milletin 6nderi.
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Abstract

The Jadidism movement, which has spread since the second half of the 19th century and has a certain spiritual
ground, it was also seen in Turkestan in the beginnings of the 20th century. Ismail Gasprinski, the spiritual leader
and leader of Jadidism, and his works have been both an idea and an action instruction for every person who
considers himself intellectual in Turkestan. All Turkestani Jadids accepted Gasprinski as their master. In this
research, the articles, memories and poems of Turkistani intellectuals, which were published in 1914, reflecting
their relations with Gasprinski after his death, and expressing their thoughts on how Gasprinski's ideas affected
the Turkish World and the Muslim world, were examined. From this point of view, Gasprinski's successors in
Turkestan tried to portray him as a "renovator" of religion. The death of Gasprinski showed the true relationship
of the people of that period — be it Russian, local rulers or intellectuals — to this leader. It would be appropriate
to evaluate the relations of the people of Turkestan with Gasprinski exactly as if they were. What is emphasized in
these ideas is: Gaspirali is the master and the leader of the nation, whose language and business are the same.
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1. GIRIS

Ismail Gaspirali'min Tiirkistan'a, Tiirkistan'daki tiirli konular, 6zellikle egitim, dil, yer
konularindaki problemlere olan miinasebetini yazarin Terciman'da yayimladigi makaleleri ve
baska yazarlarin makale hem de yazdiklarindan 6§grenmek miimkiindiir (Abdirashidov, 2011a).

Tiirkistan tilkesinin Rus ve yerli yoneticileri, aydinlarinin Gaspirali'ya olan miinasebeti de tiirlii
sekillerde yansimaktadir (Abdirashidov, 2011b, s. 83-172).

Tiirkistan Ceditlerinin Ismail Gaspirali'ya olan miinasebeti, onun fikirleri ve gayelerine tepkisi
Tiirkistan'daki bagka sosyal sinif temsilcilerininkinden tamamen farklidir. Basta Semerkanth
marifetperverlerin onciisii olan Mahmuthoca Behbiidi olmak iizere Tiirkistan'in tim Ceditleri
Ismail Gaspirali'yr kendilerine iistat olarak kabul ettiler. Bunlarin ¢ogu Gaspirali'yla bizzat
goriismediyse de onun faaliyet ve fikirleriyle Terciman gazetesi vasitasiyla tanigmislardi.
Ceditgilerin neredeyse tamami 1905 yilina kadar diinyadaki vaziyeti, Miisliimanlarin hayatina
ait haberleri bu gazeteden 6greniyorlardi. Bahadir Kerimov'un agiklamasina gére XX. yiizyilin
basinda olusmus yeni Ozbek Edebiyatimin bir kusag1 bu gazeteyi okuyarak biiyiidii, fikri gelisti,
milleti tanidi, hiirriyeti ozledi. (Karimov, 2005, s. 53).

Bu arastirmada Tiirkistan aydinlariin 1914 yilinda yayimlanan, Ismail Gaspirali'nin vefatindan
sonra ona olan munasebetlerini yansitan, Gaspirali'nin fikirleri Tiirk diinyasini, Misliiman
alemini nasil etkiledigi hakkindaki diisiincelerini ifade eden makaleleri, anilari, siirleri
incelenmistir. Gaspirali'ya Islam Diinyasimin Yeni “Miiceddid”’i veya Donemin “Miiceddid-i
Fikri” gibi tavsiflerin verilmesi ve Gaspirali'min ortak Tiirk¢e hakkindaki goriislerinin
Tiirkistan'da uygulanmasiyla ilgili problemler, aydinlarin konuyla ilgili fikirleri biiyiikk 6nem
arz eder. Bu agidan bakildiginda Gaspirali'nin Tiirkistan'daki devamcilart onu dini yenileyici
“miiceddid” olarak gostermeye calistilar. Gaspirali “millet” diigiincesini yorumlarken dini
terimin Ozlnii biraz genisletti ve millet olmak i¢in sadece dini birligin yeterli olmadigi, dil
birliginin de olmasi1 gerektigini vurguladi. Gaspirali bu gayenin yayilmasi i¢in gazetede
yayimlanan makaleleriyle birlikte edebi eserlerden de giizel bir sekilde yararlandi. Bu konuda
Tiirkistan aydinlarina 6rnek oldu. Gaspirali eserlerinin esas kahramani olan Molla Abbas
Taskendi — Fransevi reform gayelerini halka iletmede ¢ok buyik énem arz etti. Bu makale XX.
yiizyilin baglarindaki reformculuk ve yenilenme hareketinin gayevi 6zelliklerini inceleme ve
bu fikirlerin bilimsel-elestirisel arastirmasi i¢in katkida bulunacaktir.

2. TURK DUNYASININ “MUCEDDID”i

Turkistan Ceditlerinin timi — Kazak marifetperverleri hari¢c — Rus egitimi almadi, milli ortamda
biiyiidii. Onlar yeni fikirleri Azerbaycan, Tiirkiye, iran ve Tatar yayinindan, en ¢ok — az 6nce
kaydettigimiz gibi — Ismail Gaspirali'nin Terciiman'indan aldilar. (Togan, 1942-1947, s. 503).

Gaspirali hayattayken Tiirkistan Ceditlerinin ona olan miinasebeti hakkindaki fikirler hi¢bir

yerde goriilmiiyor. Ceditler Gaspirali'nin vefati {izerine yayinda ona olan miinasebetlerini ifade
ettiler (Abdirashidov ve bsk, 2014).

Tiirkistan aydinlar1 arasinda sadece Kami, Gaspirali hayattayken ona medhiye yazmistir. Bu
olay 1898 yilinda olmustur. Kami, yazdig1 medhiyeyi Terciman'a yollamis ve yayimlamalarini
istemis. Fakat Gaspirali “Kardes, ¢cok giizel bir siirle bizi ve “Terciiman’t medhetmissiniz.
Tesekkiirler. Sefkatnamenizi muhafaza edecegiz. Ama gazetede yayimlayamayiz. Ciinkii medhe
deger derecede olsak da kendi kendimizi medhedecek cesaretimiz yoktur.” (Ismail, 1898, s. 3)
diye cevap vermis.

Aradan 16 yil gectikten sonra Kami, bu medhiyeyi Behb(di'nin Ayine adl siireli yayminda
(Kamt, 1914a, s. 9-11) yayimladi. Kami, Terciman't en uygun, her seyden haber veren bir okul
gibidir diye Gaspiraliy1 ise keskir dilli (keskin dilli), fasih, akilli seklinde tarif eder.
Gaspirali'nin vefati miinasebetiyle yazdigi agitinda ise haqgigatgo‘y (dirist), ustod-i zamon
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(zamanin {istadi), musulmonlar tayanchi (Miisliimanlarin Dayanag), din-u millatga panoh (din
ve milletin penahi) gibi ifadeleri kullar (Kami, 1914b, s. 1.). Behbadi gibi Kami ve baska
Tiirkistan aydinlar1 da Gaspirali'ya hazrat (hazret) demektedirler. Gaspirali i¢in bu kadar ¢ok
tavsiflerin kullanilmasi, onun Tiirkistan aydinlar1 arasindaki 6nem ve yerini daha net
gostermektedir.

Semerkantli sair Raci, Gaspirali'y1 “Muceddid-i Fikir”, “Fikir ve Dilde Miittehit” diye tarif
eder (Ract, 1914, s. 10). ingeborg Baldauf, Gaspirali'nin Tiirkistan'daki devamcisi olan bu sairin
Kirimli tistadina miceddid terimini metafor olarak kullamis olabilecegini belirtir. Baldauf,
Raci'nin kulladigt muceddid kelimesini incelerken, XX. yiizyilin basinda Tiirkistanlilarin
“miiceddid”1 temel anlamda kulladiklarini, bu diisiincenin Gaspirali ve onun Tiirkistanh
devamcilarmin goriislerindeki uygunluk ve ztliklar1 belirtmek icin baslangic noktasi
olabilecegini kaydeder (Baldauf, 2003, s. 75).

Muceddid teriminin anlam1 bir seyi yenileyici, eskinin yerine yenisini koyucu ise dini terim
olarak “asur yenileyicisi”dir, yani hadise gore “Her asrin basinda Allah bir kigiyi gonderir ve
onun nesli, dinin ger¢ek oziinii anlatir.” (Man Donzel, 1993, s. 290) denilmektedir.

XIX. ylizyilin sonunda miceddid terimi dini anlamda degil, temel anlamda kullanilmistir. Bu
donemde miceddid terimi dini yenilenme degil, belki bu siirece sebep olanlar1 anlatmaktadir.
Bu etken Miisliiman devleti ve halkin1 gelisme yoluna baslama, modern ilim, sanayi, iletisim
araclarin1 kullama, Miisliiman devletinde gelismeye yonelik reformlar1 gerceklestirmekten
ibaretti. Gaspirali da miceddid terimini Iran padisah1 Nasriiddin i¢in ayn1 anlamda
kullamaktadir.? Gaspirali, Nasriiddin Sah'm Iran'da ordu ve egitimde reform yaptigi, devlette
telegraf sistemini tesis etmesi, 40 y1l devaminda devletin gelismesine fedakarca hizmet etmesi,
topluma yeni hayat vermesinden dolay1 Miiceddid-i /ran unvanini aldigim kaydeder (Ismail,
1889, s. 2).

XIX. ylzyilin sonu XX. ylizyilin basinda Gaspirali'nin Rusya’da yasayan Miisliimanlarinin
diinya goriislinde bliylik degisiklikler yaptigina dikkat edildiginde Raci'nin Nasriiddin Sah'a
Muiceddid-i Fikir teriminini kullanmasi yerinde olacaktir.

Gaspiral, Tiirkistanli Ceditler tarafindan hurafeye adim atmaya baslayan... Islam siralarin
reform yaparak diizene koymak... igin yanliglarini, ... ger¢ek hayat yollarimi (Hamza, 1914, s.
2) gosteren sahis olarak tasvir edilir. Gaspirali'ya Din ve Milletin Penahi: denmesi da bu fikrin
kanitidir. Fatih Kerimi de Gaspirali'min esas faaliyeti dini islerle degil, edebi alanla ilgili
oldugunu vurgular (Kerimi, 1914, s. 2).

Hamza Hekimzade Niyazi, Gaspirali'nin faaliyetini “disiplin” diye degerlendirir (Hamza, 1914,
s. 2). Bu da Edvard Lazzerini (1992, s. 162) ve Ingeborg Baldaufun (2003, s. 73) bu konudaki
fikirlerinin kanitidir, diyebiliriz.

3. MiLLET - DiL VE DiN BiRLiGi

Gaspiral,, millet diisiincesine 6zel bir yorum getirmistir. O, Islamdaki millet diisiincesini
(Lewis, 1988; Buhl, 1993, s. 61-64) biraz sinirlar ve milletin esast tek dillilik ve yegdne din
oldugunu vurgular (Abdirashidov, 2011a, s. 163). Tiirkistan Ceditlerinin fikirlerine gore millet,
Islam milletidir, her Miisliiman ise bu milletin iiyesidir (Vadud, 1924, s. 3-5).Taskent'teki
Ceditlerin lideri olan Mdunevver Kari de millet disiincesini bdyle yorumlar. Onun ilk
makalelerindeki 1slah (reform) konusunu, dini safliga c¢agri olarak degerlendirebiliriz
(Abdurashidoxonov, 2003, s. 136-142). Miinevver Kari, Tiirkistan Miisliimanlarinin ger¢ek

2 Nasriiddin Sah (1831 — 1896) — iran'daki Kacar Hanedaninin 4. hiikiimdari. 1848-1896-yillarinda devleti
yonetmistir. Daha genis bilgi i¢in bk. The Encyclopaedia of Islam, New Edition, ed. C.E. Bosworth et al., vol. 7.
Leiden and London, 1993, pp. 1003-1005.
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Islamdan uzaklagmalarinin miisebbibi olarak vaaz ve 6giit yerine eglence arayan, naib-i
Resulullah sayilan imamlari; Peygamber (sav)in son nefese kadar “milletim, iimmetim” diye
yasadigini unutan, milleti ve seriati bilmeyen ve bunlara dikkat etmeyen yerli yoneticileri
suglar. Miinevver Kari, Islam'a zit olan hurafe islerin seriate uygun olmadigin1 halka bildirmesi
gerek olan ziimrenin ulema oldugunu kaydeder. Miinevver Kari ulema dediginde toplumun
durumu, politigi, ilminden haberdar olan aydinlar1 kasteder. Ulemalarimizda hiikiimet yok ki
millet duvart piiriizleri diizeltseler (Abdurashidxonov, 2003, s. 139-142) teklifiyle Gaspirali'nin
dini muhtariyetin (Khabutdinov, 2002, s. 87) Taskent'te de kurulmasi gerektigine dikkat
cekmek ister.

Gasprrali'nin Tiirk halklari i¢in ortak dil, uzlasma dili (Baldauf, 2001, s. 38) yaratma cabas1 da
yukarida soz ettigimiz millet telkini sonucu ve ayrica Yavuz Akpinar'in fikrine gore,
Gasprirali'nin asil gayesi ortak bir dilin aragliginda ortak bir Tiirk kimligi olusturmakti (Akpinar,
2001, s. 385-408) denilebilir. Gaspirali'nin fikrine gore, bu ikisinden birisi kaybedilirse millet
kendisini kaybeder, kriz yasar (Ismail, 1905b, s. 3) Gaspirali'nin fikrine gére, tiim milletlerin
gecmisi, gelecegi din ve dile dayanmaktadir. Din birligi ne derece dnemliyse dil birligi de o
derece biiyiik 6nem arz eder ve gelismenin arac1 sayilir (Ismail, 1905a, s. 3) Gaspirali, dil
birliginin ¢cok 6nemli oldugunu gostermek amaciyla onu bagka tiim birliklerin bas1 ve koki
olarak degerlendirir. (ismail, 1906b, s. 2).

Bu konuda Behbudi (1906, s. 3) Tirkistanlilar arasinda ilk olarak Gaspirali'min dil birligi
gayesini destekledi ve propagandasini yapti. Behbtidi, tek dil hakkinda “Dil birliginin yararlar
¢ok iyi bilinmektedir. Zira dil birligi dostluk, sevgi, yardimlagma ve birligin esasidwr.” der.
Behbddi, Mevlana Rumi'nin “Mesnevi-yi Manevi” eserinden dil konusundaki beyitleri érnek
verir ve Gaspirali'nin hareketlerine Mevlana'nin fikirlerinin seref verecegini agiklar.

Gaspriral1 ve Miinevver Kari arasindaki diistince birligini, yerlilere tiirlii hukuklar taniyan 1905
Manifestosundan sonraki Tiirkistan hayati konusunda da takip etmek miimkiindiir. Gaspirals,
Rusya Imparatoru tarafindan 17 Ekim 1905 yilinda ilan edilen Manifesto iizerine Terciiman'da
Miisliimanlar i¢in bazi tekliflerde bulunur. imparatorluktaki az niifuslu milletlerin de kendi
haklarin1 talep etttigi bir donemde Tiirkistan halkinin hareketsizligi onun merakini artirir.
Gasprirali, Tiirkistan hayatini incelerken, yerli Misliimanlarin hareketsiz, isteksiz, amagsiz ve
sessiz kalmalarinin nedeninin gaflet ve egitimsizlik oldugunu belirtir. Gaspirali'nin fikrine gore,
Tiirkistan'da yapilmasi gereken ilk is vakiflari, egitimi ve dini yonetimde reform yapmaktir.
Tiirkistanlilar iilke zaptedildikten sonra kullanilmakta olan askeri yonetimin ydrirlikten
kaldirilmasini talep etmeleri gerekir (ismail, 1906a, s. 2). Minevver Kari'nin fikirleri,
Gasprrali'nin diisiincelerine gayet uygundur. O, tiirlii milletlerin temsilcileri kendi haklarini
talep ederek iilkenin reformu icin toplantilar gergeklestirdikleri halde Taskentlilerin Ulke
reformu hakkinda ... dini ve diinyevi haklar talep edip hicbir dilekge vermedikleri, bagvuru
yapmadiklarini elestirir. Bu konuda 1905 yilinin sonu ve 1906 yilinin baginda Tagkentliler
tarafindan birkag¢ toplant1 gergeklestirilmis ise de aralarindaki anlagsmazliklar yiliziinden higbir
karar kabul edilmemistir. Miinevver Kéari'nin fikrine gore toplantiya katilanlarin her biri, kendi
yararini diisiindiigiinden beklenen sonug elde edilememistir (Abdurashidxonov, 2003, s. 139-
142). Gaspirali'ya gore Tiirkistanlilar igin bilgi ve marifet gerekmekteydi. (Ismail, 19064a, s. 2).

4. MARIFETPERVER DEDE

Turkistanh Ceditlerin tiimii Gaspirali ile bizzat gériismemis ise de (Sirmuhammadov, 1914),
eserlerini okumus ve anlamis idiler (Zahiri, 1914). Mirmuhsin Sirmuhammadov, Gaspirali
eserlerinden milletperverlik, milleti gelisme yoluna baslamak fikirlerini, Asurali Zahird,
Gasprrali'nin  “Pycckoe mycynbmanctBo” (Rusya Miisliimanlari) brosiiriinii inceledi ve
Gaspirali'nin faaliyet programi yapacagi islerinin projesi oldugunu belirtti. Bu kitabin esas
gayesinin Avrupa ilmi ve fikrini, Miisliimanlara kendi okullarinda ve ana dilleri ile okutmak,
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Rusya Miisliimanlarinin edebiyatini olusturmak oldugunu agikladi. Tiirkistan Ceditlerinin bu
fikirleri Gaspirali'min sahs1 ve faaliyetine biiylik ilgi duyduklarn ve eserlerini daima
okuduklarina delalet etmektedir.

Colpan'in yazarliginin ilk donemini bu fikirlerin bir kanit1 olarak gosterebiliriz. Colpan XX.
yiizyilin 10. yillarinda ¢ok gen¢ olmasina ragmen basini takip ediyordu. Gazeteleri okuyarak
Gaspriral1 ve Behblidi'nin propaganda ettigi miisterek dil gayesini ¢ok 1yi 6grendi. Gaspirali,
Colpan'in yazdig1 mektubu Terciman'da yayimlarken, kendisinden daha iyi bir dille yazdigina
isaret eder. Mektubun higbir degisiklik yapilmadan yayimlanmasi (Ismail, 1913, s. 3)
Tiirkistan'da miisterek dil gayesinin ¢ok iyi bilindigi ve begenildigini géstermektedir. Colpan,
Gasprrali'ya yeni edebiyatin ne oldugu ve bunu insanlara nasil anlatmak gerektigini sorar.
Gasprirali'nin yeni edebiyat hakkindaki etkili ve aci cevab1 Colpan i¢in sebepsiz olmadi. Onun
1915 yilinda yayinladig “Edebiyat Nedir?” baglikli makalesi, Gaspirali'nin cevaplar1 esasinda
yazilmistir (Colpan, 1914; 1994, s. 35-37). Colpan'in “Edebiyat yasarsa millet yasar. Edebiyati
olmayan ve edebiyatin gelismesine ¢aba gostermeyen, yazarlar yetistirmeyen millet sonucta
histen, diistinceden, fikirden mahrum kalip yavas yavas krize ugrar.” gibi fikirleri Gaspirali'dan
aldig1 “ders”in sonucudur diyebiliriz. Colpan Gaspirali'nin fikirleri esasinda edebiyat1 milleti
aydinlatma ve maneviyetini ylikseltme araglarindan biri olarak degerlendirir. XX. yiizyilin
ikinci on yilliginda Tiirkistan basininda da edebiyat ve dilin millet i¢in ¢ok 6nemli oldugu
hakkindaki fikirlerin goriilmesi (Sharafutdinov, 1994, s. 6-7) Tiirkistanlilarin zamanla birlikte
adim atmaya calistiklarin1 gostermektedir.

Colpan’in disidaki Vasli Semerkandi (1914), Sadriddin Ayni (1914), Siddiki-Aczi (1914b),
Abdullah Avlani (2005, s. 144-145), Tavalla (1914; 1993, s. 42-43), Raci (1914), Molla
Semsiddin Kari Haib (1914), Muallim Hatai (1914), Mir Server (1914) gibi Ceditgiler,
Gaspirali'nin vefatindan ¢ok etkilenir ve ona ithaf edilen “Marifetperver Dedemiz Sayin Ismail
Gaspirali Hazretleri Hakkinda Agitimiz” (Cholpon, 1992, s. 26) adli mersiyesini yazdi.
Gasprirali'nin Terciman'min Colpan'a ne kazandirdig1 yazarin 1930 yillarinda yazdigi Gece ve
Gindiz adli romaninin bagkahramani dilinden anlatilir: Terciiman Cedit gazetelerinin babast,
Ismail Bey'in gazetesi. En eski gazete... ‘Dilde, iste, fikirde birlik!” diyor, yani biz Musliimanlar,
Tiirk halklari, aym fikirde olalim, birlikte is gorelim diyor. Bundan daha iyi ne olabilir?”
(Cholpon, 2000, s. 183). Colpan bu islere katilanlarin Ceditler olacaklar1 ve tarihin sayfalarina
adlar1 yazilacagini da ilave eder. Gaspirali'nin fikirleri ve faaliyeti Colpan't ¢ok etkiledigi bu
sOzlerden de bellidir.

Gasprirali'nin edebi eserleri de Tiirkistan aydinlarinin bazi konulara dikkat etmelerini saglar.
Siddiki-Aczi'nin Enciimen-i Hayalet ve Mirat-: [bret gibi eserleri Gaspirali'nin bazi eserlerinin
konusu ile uygundur. Aczi'nin bu iki eseri Tiirkistan sansiirii izin vermedigi i¢in 1913 yilinda
Tiflis'te, Farsca yaymlanmistir. Bu eserlerinin ikisi de manzum yazilmas.

Encimen-i Hayalet eseri konu bakimindan Gaspirali'nin Mukalame-i Selatin dykisiine ¢ok
yakindir (Seyyah, 1906; 1907). Iki eserde de ge¢misteki hiikiimdarlar bir yerde toplanir ve
zamaneyi muhakeme eder. Aczi'min bu eserini okuyanlar onu kéfir diyerek sucladilar
(Mahmudhoca, 1914). Aczi, korunma amaciyla halki ve onu tekfir edenleri nadanlikla su¢ladi
(Siddiki, 1914a).® Mirat-: Ibret destaninda Gaspirali'min DAarlr-Rahat Miislimanlar:
romanindaki (Gasprinskiy, 2013) Miisliiman devletinin gelecekte nasil olmasi gerektiginin ve
teknik gelismeyle ilgili goriislerin yansidig: bellidir.

3 Aczi'nin siirinde “Oyina”(Ayna) tarafindan sunlar yazilmistir: “Nozimi risolai “Anjumani arvoh” janob Sayyid
Ahmadxo ja Siddiqiy ro ba zi kason binobar “kofir” guftan. Dar javob in abyot dar idora firistonand” (“Anjumani
arvoh” (“Enciimen-i Hayalet”) yazar1 Seyyid Ahmedhoca Siddiki bazi kimseler tarafindan “kafir” denildi. Cevap
olarak bu beyitler yollanmustir.
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Tiirkistan Ceditleri tarafindan Gaspirali'nin eserleri de terciime edildi. 1915 yilinda Abdurrauf
Fitrat, Gaspirali'nin Dar’r-Rahat Miisliimanlar: romanin Farsgaya ¢evirmis ve yayimlamigtir
(Aynt, 1926, s. 543; Gasparinski, 2002).

5. SONUC

XIX. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Rusya Imparatorlugu, Afganistan, Iran, Hindistan,
Tiirkiye gibi devletlerde yayilmis ve belli bir 6l¢lide manevi zemine sahip olan reformculuk
hareketi, XX. ylizyilda Tiirkistan'da da goriilmeye basladi. Tiirkistan Ceditlerinin manevi lideri,
onderi olarak Ismail Gaspirali goriilmektedir. Onun Terciiman'i, Tiirkistan'da kendini aydin
sayan her insan i¢in hem fikir, hem hareket talimatnamesi olmustur. Gaspirali Tirkistan
Ceditleri tarafindan her asirda Allah tarafindan dini temizleme, yenileme, hayata yeni nefes
verme amactyla goénderdigi  miiceddid;, Miisliimanlarin, aydinlarin  kiblesi olarak
degerlendirildigi kendisinin XX. yiizyildaki en biiylik fenomenlerden biri oldugu hakkindaki
sonuca varmamiza esas olacaktir.

Gasprirali'nin millet diistincesinde din birligi ve dil birligi yan yanadir. Bu ise dini terim 6ziiniin
daralmasi ve belli bir sinirda yasayan halklar ve boylarin tek millet olarak kabul edilmesi
gerektigini anlatmaktadir. Gaspirali bu gayesiyle genis cografyada yasayan Tiirk halklar1 ve
boylarini miisterek dil ile birlestirmeyi planlamisti. Belli bir donemde Gaspirali'nin uzlasma dili
Tiirkistan'da biiyiik ilgi gordii ve aydinlarca siirekli kullandi. Hatta XX. yiizyilin 30'lu yillarinda
da edebiyatta dil birligi, is birligi gayesi tamamen kaybolmadi. Colpan'in eserleri bunun en
giizel 6rnegidir.

Ismail Gasprrali'nin vefat: o dénem insanlarinin -gerek Rus, gerek yerli yonetici veya aydin
olsun- bu lidere olan ger¢ek miinasebetini gosterdi. Tirkistan aydinlart hissettikleri duygular
anilar, makaleler, agitlar ve baska sekillerde ifade etmeye calistilar. Tiirkistanlilarin
Gasprrali'ya olan miinasebetlerini tam Ceditcesine diye degerlendirmek yerinde olacaktir. Bu
fikirlerde vurgulanan sudur: Gaspirali milletin {istadi, dili ve isi bir olan, milletin 6nderi. Bu
faziletleri yine devam ettirmek mimkundur. Fikirleri tek ifadeyle, yani Behbdi'nin ifadesiyle
dile getirirsek Ustad-: Muazzam. Gaspirali'nin iistatligin1 hem dini, hem diinyevi islerin reform
edilmesinde gorebiliriz.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarimin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda
herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit
ederim.
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