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Lise Ogrencilerinde Okula Baghligin Okul Basaris1 Uzerine Etkisinin
Incelenmesi: Nitel Bir Calisma

An Investigation of the Effect of School Commitment on School Success in
High School Students: A Qualitative Study
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Oz

Ogrenciler, cocukluk dénemlerinden baslayarak neredeyse yetiskinlik donemlerine kadar belli bir siire
zamanlarimt okulda gegirmektedirler. Okul basarisi hemen hemen her 6grencinin istedigi bir durum
olmakla birlikte bu basariy: etkileyen bir¢ok degisken bulunmaktadr. Alanda yapilan bir¢ok arastirmaya
gore okula baghlik bu konuda one ¢ikan temel degiskenlerdendir. Okula baglilik, dgrencilerin davranissal,
duygusal ve bilissel yonden kendilerini okula ait hissetmelerinin yani sira kendini okulla ézlestirmeyi,
okulun amaclarint da benimsemeyi icermektedir. Bireylerin toplumsal kurumlara bagliligi onlarin olumsuz
davranmislar sergilemesini engelleyerek toplumsal norm ve kurallara uygun hareket etmelerini
saglamaktadir. Okula baghliga sahip oOgrencilerde de okul kurallarina wuyma, ogretmenleri ve
arkadagslarina karst olumlu duygular besleme, okulda diizenlenen sosyal aktivitelere etkin bir sekilde
katilma, okul derslerine karst ilgili olma, devamsizliktan kaginma gibi olumlu davranislar
gozlemlenmektedir. Bu ¢alisma, ogrencilerde okula baglhiligin, okul basarisina etkisini okul sosyal hizmeti
baglaminda incelemektedir. Calisma nitel olarak tasarlanmis ve kartopu érnekleme yéontemi kullanilarak
15 égrenciyle goriisme gerceklestirilmistir. Veriler yart yapilandirilmis goriisme formu ile toplanarak
icerik analizine tabi tutulmustur. Calisma sonucunda okula baglilik diizeyi yiiksek olan dgrencilerin okul
basarilarimin yiiksek oldugu ve bu baghhigin cinsiyet, okul degistirme, aile destegi, akran iligkileri gibi
degiskenlere gore farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci basarisi, okul kaynaklari, okul ve 6grenci bagarisi, akran iliskileri
Abstract

Students spend their time at school for a certain period of time, starting from childhood and almost until
adulthood. Although school success is a situation that almost every student wants, there are many variables
that affect this success. According to many studies in the field, school commitment is one of the main
variables that stand out in this regard. Commitment to school includes students' feeling of belonging to the
school in terms of behavioral, emotional and cognitive aspects, as well as self-identification with the school
and adopting the goals of the school. The commitment of individuals to social institutions prevents them
from exhibiting negative behaviors and enables them to act in accordance with social norms and rules.
Positive behaviors such as obeying school rules, having positive feelings towards teachers and friends,
participating in social activities organized at school, being interested in school lessons, and avoiding
absenteeism are observed in students who are committed to school. This study examines the effect of the
students' school engagement on school success in the context of school social work. The study was designed
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qualitatively, and interviews were conducted with 15 students using the snowball sampling method. The
data were collected with a semi-structured interview form and content analysis was applied. As a result of
the study, it was concluded that students with high level of commitment to school have high school success
and this commitment differs according to variables such as gender, school change, family support and peer
relations.

Keywords: Student achievement, school resources, school and student success, peer relations

1. GIRIS

Egitim siiphesiz ki bir {ilkenin varligin1 siirdiirmesinde, ilerlemesinde ve kalkinmasinda
en dnemli unsurlardan biridir. Ulkemiz gerek okullagsma oran1 gerek ¢ag niifusu gerekse
kalkinma planlarinda hedeflenenin ve istenilen diizeyin altinda kalarak gelismekte olan
iilkelerin iginde yer almaktadir. Ulkemizin ¢agdas ve kiiresellesen diinyada bilime ve
teknolojiye yon veren toplum olmasi i¢in bugiinden gerekli Onlemlerin alinarak
planlamalar yapilmalhidir. Bu yonde atilacak en onemli adim ise yine egitimden
gecmektedir. Toplumun yapisini degistiren ve bir¢ok seyin temeli sayilan egitim, dinamik
bir silire¢ olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda egitim kisilerin kendilerini
gelistirebilecekleri orgiitleri ayakta tutan ve insanlarin en aktif olarak yer aldiklar1 alan
olarak karsimiza ¢ikar (Spielberger ve Vagg, 1995).

Bireyler neredeyse 4-5 yaslarindan itibaren egitim siireci igerisinde kendilerini
bulmaktadirlar. Okulun temel amaci 0grencilere okuma yazma 6gretmek, fiziksel ve
zihinsel beceriler kazandirarak onlar1 bir iist egitim kurumuna hazirlamakla beraber
bireylerin toplumsal statiilerini yiikseltmelerine olanak saglamaktadir (Tatar, 2004).
Ogrenci i¢in okul, duygusal ve sosyal baglantilarinin énemli bir par¢asini icermektedir.
Bu baglamda okula kendini ait hissedememe, okulunu sevmeme gibi olumsuz durumlarin
ortaya cikmasi 6grencinin okulla baginin zayiflamasmma ve akademik basarisinin
diismesine neden olabilmektedir. Ozellikle ergenler igin okul yasami ve akademik hayat
onemli yasam donemlerindendir. Bu donemde alinacak kararlar bireyin sonraki hayati
icin belirleyici nitelikte olabilmektedir. Ebeveynler ya da okul paydaslar1 tarafindan bu
dénemin en saglikli ve en verimli bir sekilde gegirilmesi hedeflenmelidir.

Okul, 6grencilerin gelecekleriyle ilgili alacaklar1 kararlarin ve kariyer planlamalarinin
sekillenmesinde rol oynayan temel kurumlardan biri olarak degerlendirildiginde her
ogrencinin de okul ile gelistirdigi iliskiler farkli sekillerde ve diizeylerde olabilmektedir.
Alan yazinda 6grencinin okula bagliligi ile akademik basar1 ve okul davranislari arasinda
giiclii iliskilerin bulundugu belirtilmektedir. Okula baglilik genellikle biligsel, psikolojik
ve davramigsal boyut olmak iizere ii¢ boyutta degerlendirilmektedir (Onen, 2014). Okul
iklimi okula baglilik gibi cok boyutlu sekilde ele alinan bir kavramdir. Okul iklimi;
orgiitsel yapiyi, 0gretimsel boyutlari, kisiler arasi iliskileri ve bu iligkilerin kalitesini,
kapsamaktadir (Loukas, Suzuki ve Horton, 2006). Okul iklimi o okulun niteliklerini,
birikimlerini ya da okul igerisinde bulunan 6grenciler, 6gretmenler, idareciler ve veliler
gibi okul ile bagi olan tiim bireylerin arasindaki iliskileri igcermektedir (Balci, 2002;
Kaplan ve Geoffroy, 1990). Okul yasami sosyal bir ortam olarak degerlendirildiginde
okul, bireylerin yeni arkadasliklarin kurulmasina ve bireyin kendini ger¢eklestirmesine
olanak saglar. Giiniin 6énemli bir boliimiiniin gecirildigi hatta bireyin hayatinda yillarca
yer edinen okul kurumunda 6grencinin hem ogretmenleriyle hem de arkadaslariyla
kurdugu akademik ve sosyal iliskilerin kalitesi, boyutu degisebilmektedir. Bu iligkiler
Ogrencinin okula baglanmasini ve okula olan bakisini etkilemektedir (Saglam, 2016).

Ayni zamanda Ogrencinin okulda yasadigi problemlerin ¢ézliimiinde ya da akademik
yonden her daim aile tarafindan desteklenmesi onun okulu sevmesini, kendini okula ait
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hissetmesini okul basarilarinin artmasini1 saglayan onemli bir faktoér olarak karsimiza
cikmaktadir. Yapilan bir aragtirmaya gore (NIDA, 2003) 6grencilerin giiglii yanlarinin
kesfedilmesi, topluluk hissinin olusturulmasi, akademik motivasyonun ve basarinin
saglanmasinda madde kullanimini, olusabilecek saglik problemlerini ve siddeti
azaltmaktadir. Ogrenci, okul ve aile arasindaki iliski karsilikl1 giiclendirme ile sosyal,
duygusal ve bilissel becerilerin gelistirilmesini tesvik etmektedir. Ogrencinin okul iginde
akranlartyla ve ogretmenleriyle kurdugu iliskilerin boyutu okula baghiligi etkileyen
onemli unsurlardandir. Literatiir incelendiginde okula baghlik ile 6grencinin
O0gretmenleri, arkadaslar1 ya da okuldaki diger bireylerle olan iliskileri arasinda pozitif
yonde anlam iliskileri oldugu goriilmiistiir (Dénmez, 2016; Kalayci ve Ozdemir, 2013).
Akran zorbaligina maruz kalma, okul iklimi, 6gretmen ile etkili iletisimin kurulamamasi,
sik sik 0gretmen ve okul degisimlerinin yaganmasi 6grencinin okula baglilik diizeyini
dolayisiyla da okul basarisini etkileyen diger unsurlardir (Estell ve Perdue, 2013).

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirma, okula baglhiligin 6grencilerin okul basarisina etkisini, baghlik diizeylerini
etkileyen; 0gretmen rolii, akran iliskileri ve aile destegi gibi cesitli degiskenleri okul
basarisi baglaminda degerlendirmeyi amaglamaktadir. Calisma dort temel sorudan
olugsmaktadir. Sorular asagidaki gibidir.

e Okul sizin i¢in ne ifade ediyor, okula gittiginizde kendinizi nasil hissediyorsunuz,
okula gitmenin 1yi veya kotii yanlar1 nelerdir?

e Okulda verilen 6devler diger sorumluluklarinizi ya da aktivitelerinizi etkiliyor
mu, sizce ddevlerin okul basariiza nasil bir etkisi oluyor?

e Ogretmenlerinizin hakkinizdaki diisiincelerini onemser misiniz,
Ogretmenlerinizle iliskilerinizi sosyal ve akademik hayatiniza nasil bir etkisi
oluyor?

e Akranlariniz tarafindan herhangi bir siddete maruz birakildiniz mi, akranlarinizla
iliskilerinizin okula yonelik diisiincelerinize nasil bir etkisi oluyor?

2.YONTEM

Aragtirma, lise o6grencilerinde okula bagliligin okul basarisi iizerine etkisini incelemek
amactyla olusturulmus nitel bir calismadir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile veriler
toplanmistir. Arastirma kapsaminda nitel arastirma desenlerinden olan fenomenolojik
yaklagim kullanilmistir. Fenomenolojik ¢aligma, belirli kisilerin bir kavram veya olayla
ilgili deneyimlerinin ortak anlamini aragtirmaktadir. Edmund Husserl'in 20. Yiizyilda
yaptig1 ¢alismalarina dayanan fenomenoloji insanlarin deneyimlerini anlamay1
amagclamaktadir (Creswell, 2020; Yildirim ve Simsek, 2016). Ilgili literatiir taranarak
yar1 yapilandirilmig goriigme formu hazirlanmigtir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra i¢inde bulundugumuz Covid-19 pandemisi nedeniyle telefon ile goriismeler
gerceklestirilmistir.

2.1. Calisma Grubu

Calisma grubu kartopu Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Kartopu ornekleme,
caligmak istenilen konuyla ilgili belirlenen evrendeki bir kisiyle baglanti kurularak o
kisinin yardimiyla diger kisilere ulagmaktir (Y1ildirim ve Simsek, 2016). Calisma grubunu
olusturan katilimci sayis1 8 kiz ve 7 erkek olmak {izere toplam 15 6grencidir. Katilimci
sayisinin 15 olmasmin nedeni toplanan verilerin tekrar edilmesi neticesinde veri
doyumuna ulasilmasidir. Calismada katilimeilar; K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
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K10, K11, K12, K13, K14, K15 seklinde kodlanmistir. Arastirma kapsaminda 10. 11. ve
12. sinif 6grencileri ile goriismeler yapilmastir.

2.2. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Alan yazin taramasi yapilarak arastirmanin genel amacina uygun sekilde yapilandirilmis
gorisme formu hazirlanmistir. Goriisme sorulari olusturulurken yonlendirmekten
kacinma, ag¢ik uclu sorular sorma, kolay anlasilabilir sorular sorma gibi Olgiitler temel
alinmistir. Gorlisme formunda 8 agik uglu soru 1 kisisel soru olmak iizere toplam 9 soru
bulunmaktadir. Goriisme sorulart hazirlanirken uzman goriisiine bagvurulmustur. Gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra 23.11.2020-01.12.2020 tarihleri arasinda lise
ogrencileriyle  telefon aracilifiyla ortalama  15-20  dakikalik  goriismeler
gergeklestirilmistir. Katilimcilarin onayr alindiktan sonra ses kayitlar1 alinmis ve daha
sonra bu kayitlar yaziya aktarilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile
toplanan veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizi, arastirma kapsaminda
tanimlanan belirli kavramlarin tarafsiz sekilde degerlendirilmesi ve yorumlanmasidir
(Tavsancil ve Aslan, 2001). Toplanan veriler kapsaminda bazi1 kodlamalar yapilmistir.
Buna gore okula baglilik, akran iligkileri, 6gretmen rolii ve gelecek beklentisi olmak iizere
dort kategori olusturulmustur.

2.4. Etik Kurul Onay1

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Ynergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashgi altinda
belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Ayrica aragtirma i¢in Karabik
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunun 11.05.2022 tarih ve
2022/04-43 say1l1 karari ile etik kurul izni alinmastir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bélimde; okula bagliligin 6grencilerin okula basarisina etkisinin incelenmesi
kapsaminda 6grencilerle yapilan goriismelerin degerlendirilmesiyle elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Calisma okula baghlik, akran iliskileri, 6gretmen rolii ve gelecek
beklentisi olgularindan olusan dort ana tema etrafinda sekillendirilerek yorumlanmaistir.

3.1. Okula Baghhk

Baglanma insanin temel gereksinimlerinden biri olmakla beraber bireyin psikolojik iyi
olma halinin saglanmasini kendini giivende hissetmesini ve benligini destekleyici iligki
aglarin1 kurmasii saglamaktadir. Bu baglamda okula baglilik, 6grencinin okuldaki
Ogretmenleriyle, arkadaslariyla, diger okul personeliyle ve okulda kazandirilan
idealleriyle olan iliskiler biitiiniidiir. Baska bir tanima gore okula baglilik 6grencinin
okulu ne kadar sevdiginin, okula kendini ne kadar ait hissettiginin, okulda
Ogretmenleriyle ve arkadaslartyla olmaktan ne kadar mutlu oldugunun ifade edilmesidir.
Ogrencinin okula baglihginin, 6gretmeninin kendisi hakkinda ne diisiindiigiinii
Oonemsemesi ve Ogretmene duyulan saygi ya da sevgi ile ilgili oldugu goriilmektedir
(Klem ve Connell, 2004; Yilmaz vd, 2016).
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Goriisme yapilan 6grencilerden K3 okula baghiliga yonelik “Uzun yillardwr okulla bir
bagim var ve giiniimiin ¢cogunu okulda ge¢iriyordum ister istemez okula aidiyet hissediyor
insan. Okulda bir arkadas ortamim var ogretmenlerim var onlarla olmak beni mutlu
ediyor.” diyerek okula kendini ait hissettigini belirtmistir. K7 ise “Su an pandemi
dolayisiyla okuldan biraz uzak kaldik okula gitmedigim bu donemde kendimi
bosluktaymisim gibi hissediyorum. Okulumu, okul ortamini ¢ok seviyorum.” seklinde
ifadelerde bulunmustur.

Okula baglilik 6grencinin okul ile psikolojik ve sosyal baglarini igermesi nedeniyle
akademik basarmin ayrilmaz pargasi olarak tanimlanmaktadir. Yapilan arastirmalar
incelendiginde 6grencinin okulda sergiledigi davraniglar1 ve okul basarisini etkileyen en
onemli faktoriin okula baglilik oldugu belirtilmektedir (Maddox ve Prinz, 2003). Okula
baghlik, Ogrencinin odevlerini diizenli yapip yapmadigi, notlarini 6nemseyip
onemsemedigi, okula yiikledigi anlamlar ve okul etkinlerine katilimlariyla da ilgilidir.
Caligsmaya katilan 6grencilerden K5 okulun kendisi i¢in ne ifade ettigine yonelik olarak
“Okul benim i¢in, egitim ve 6gretimi ifade ediyor. Okul hem ahlaki a¢idan hem de
akademik agidan bireylerin kendi amaclar: dogrultusunda kendilerini gelistirmek igin
gittigi bir kurumdur.” seklinde ifade ederken K1 ise “Okul bana gore gelecegim icin
attigim ilk adim, meslegime ulasmada bir aractir.” diyerek diisiincesini belirtmistir.

Tirkiye’de uygulanan 4+4+4 modeli 12 yillik egitimi zorunlu tutarak okul terkini
azaltmay1 amaglayarak uygulamaya konulsa da bu yasal zorunlulugun sadece sayiy1
azalttig1 ancak 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin azalmasinda herhangi bir etkisinin
olmadig1 belirtilmektedir (Onen, 2014). Ogrencilerin okula baghliklarin1 artirmak igin
yapilacak miidahale caligmalari i¢in 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin ve etkileyen
faktorlerin incelenmesi ve baghlik diizeyinde azalma goriildiigii taktirde acil miidahale
planinin uygulanmasi gerekmektedir (Argon ve Ismetoglu, 2016).

Bu baglamda okul sosyal hizmet uzmani da énemli roller iistelenmektedir. Ulkemizde
yaygin olarak uygulanmasa da ¢esitli iilkelerde Orneklerinin oldugunu goérmekteyiz.
Sosyal hizmet uzmani okul iginde Ogrencinin akranlariyla yasadigi problemlerin
¢coziimlenmesinde, zararli madde kullanimlarinin 6nlemesinde, akademik basarisinin
arttirilmasi i¢in aile ve okul arasinda baglant1 kurarak 6grencinin okula baglilik diizeyinin
yiikseltilmesinde ¢alismalar yiiriitmektedir.

3.1.2. Okula Baghlik Cesitleri

Okula baglilik, cok boyutlu bir kavram olarak ele alinmaktadir ve duyussal baglilik,
davranigsal baglilik ve biligsel baglilik olmak iizere ii¢ ana kategoride incelenmektedir.
Burada da okula baglilik konusu bu basliklar altinda ele alinmistir.

3.1.2.1. Duyussal Baghhk

Duyussal baglilik 6grencinin okula kars1 6gretmenlerine, akranlarina ve diger personele
yonelik hissettigi olumlu ya da olumsuz duygu ve diisiinceleridir. Duyussal baglilik
kavrami 6grencilerin okul faaliyetlerine ilgi duymasini, 6gretmenlerine ve arkadaslarina
kars1 davranig bigimlerini ve kendini okula ait hissetmesini de kapsamaktadir (Fredricks
vd., 2004). Ogrencinin okulu nasil tanimladigi, okulda bulunmaktan memnun olmas,
okulda verilen ddevleri yerine getirirken heyecan ve merak duymasi duyussal baglilik
olarak nitelendirilmektedir. Duygusal tepkilerin kaynagi acik olmayabilir, 6grencinin
olumlu ya da olumsuz duygularinin nedeni 6gretmenleri, akranlari, akademik icerikler
veya ¢evresinde bulunan diger kisiler olabilir (Connell ve Welborn,1991).
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Goriisme yapilan 6grencilerden K1 okula gittiklerinde kendilerini nasil hissettiklerine
yonelik olarak “Okulda oldugumda kendimi ¢ok iyi ve oraya aitmisim gibi hissediyorum
clinkii bir¢ok basarimi okulum sayesinde elde ettim mesela milli takima kabul edilisim
okulumun beni her anlamda desteklemesiyle ger¢eklesti.” diye belirtirken K12 ise “Nasil
hissettigim ogretmenlerime arkadas ortamima gore degisiyor. Mesela bir giin sevdigim
dersler varsa gayet mutlu bir sekilde okula gidiyorum. Ama sevmedigim bir ders ya da
ders anlatimindan pek verim alamadigimiz ogretmenimizin dersi varsa tabi ki mutsuz
olarak gidiyorum.” seklinde diisiincelerini ifade ederken okulda kendisini nasil
hissettiginin kisilere ve derslere bagli olarak degistigini vurgulamistir.

3.1.2.2. Davramissal Baghhk

Davranigsal bagliligin 6grencilerin okul kurallarina uymasi, derste 6gretmenini dikkatli
sekilde dinlemesi, verilen ddevleri diizenli olarak yerine getirmesi ve derse katilimi ile
ilgili oldugu belirtilmektedir. Bu baghlik tiiriinde etkinliklere katilim ve &gretmenin
ogrenciyle ilgili diisiincelerinin duygularinin ve tavsiyelerinin 6nemsenmesi 6n plandadir
(Fredricks vd., 2004).

Davranigsal baglilik, 6grencilerin sosyal anlamda kendilerini gelistirebilmesi ve
akademik basarilarinin saglanmasi i¢in gerceklestirilen davraniglarin biitiiniinii ifade
etmektedir. Bu baglamda 6grencinin derse istekli olmasi, derse hazirlikli gitmesi, not
tutmasi1 ya da ders dis1 etkinliklerden tiyatro, koro, spor, halk oyunlar1 gibi faaliyetlere
katilmast da davranigsal bagliligin farkli bir boyutunu icermektedir (Jimerson, Campos
ve Greif, 2003).

Bu baglamda goériisme yapilan 6grencilere okul 6devlerinin akademik performansini nasil
etkiledigi soruldugunda K15 “Odevierimi her zaman diizenli olarak yaparim verilen
Odevler derslerimi takip etmemi sagliyor bu da bence okul basarimi etkiliyor tabi ¢ok
fazla 6devim oldugunda arkadaslarimla ya da ailemle olan bazi aktivitelerimin iptal
edilmesine neden oluyor ama bu beni hi¢chir zaman rahatsiz etmedi.” Aksi yonde
ifadelerde bulunan K2 ise “Odevleri diizenli olarak yaptigim séylenemez bunlarin
zorunlu tutulmasi benim igin kotii bir durum ¢iinkii ben odevlerimi yapmadan kendi
istegim dogrultusunda c¢alisigimda da yiiksek notlar alabiliyorum.” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. Goriismeye katilan 6grenciler genel olarak okul 6devlerini
olumlu olarak degerlendirirken bir kism1 da fazla verilen 6devlerin diger aktiviteleri
etkiledigi i¢in ¢ok gerekli olmadigi seklinde degerlendirmektedirler.

3.1.2.3. Bilissel Baghhk

Bilissel baglilik 6grencinin arkadaslarina, 6gretmenlerine ve okula kars1 duygu diisiince
ve inanglarini; verilen gorevleri en iyi sekilde yerine getirme, zor ve karmasik isler
karsisinda isteklilik, zihni ¢alistirmaya yonelik gii¢ sarf etme ve siki sekilde ders ¢aligsma
davraniglarin1 kapsamaktadir (Finlay, 2006; Fredricks vd., 2004; Jimerson vd., 2003) Bu
baglilik tiiriinde iki temel kavram iizerinde odaklanilmaktadir. Oz diizenleme stratejileri
ve biligsel yatirim. Oz diizenleme stratejileri dgrencinin bir konuyu nasil égrenecegine
yonelik stratejiler gelistirmesi, diisiincelerini ve davranislarini yeniden tasarlamasi ve
Ogrenilecek konuya elestirel bakis agilartyla yaklagmasini icermektedir. Bilissel yatirim
ise 0grencinin 0grenmek i¢in ¢aba gostermesi, 6grenmeye hevesli olmasi ve kendine
amagclar belirlemesi gibi 6zellikler olarak tanimlanmaktadir. Biligsel baglilig1 yiiksek olan
Ogrenciler bir problemle karsilastiginda o problemi ¢6zmek i¢in miicadele etmektedirler
ve aynt zamanda gorev odakli calistiklart i¢in o gorevde uzmanlagmayi
hedeflemektedirler (Jimerson vd., 2003; Newman vd., 1992). Bu baglamda ifadelerinden
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biligsel baglilig1 yiiksek oldugu anlasilan K7 “Okulda iki farkli yabanci dil dersimiz var
Ozellikle Almanca dersi bize daha uzak bir ders ¢linkii daha 6nceden herhangi bir alt
yapimiz yoktu. Bende hem not ortalamamin diismemesi hem de kendimi gelistirmek icin
vaklagik bir sene once online Almanca kursuna basladim ne kadar zorlansam da dilimin
gelistigini gormek beni mutlu ediyor.” seklinde kendini ifade etmistir. K11 ise “Genelde
her aksam ertesi giinki ders programina bakar hangi dersler var ise derse hazirlikl
giderim igledigimiz konular: da tekrar ederim. Bunu yapmak kendimi daha ¢ok giivende
hissetmemi sagliyor.” diyerek kendine bir rutin olusturdugunu belirtmistir.

3.2. Gelecek Beklentisi

Olusturulan kategorilerden bir digeri olan gelecek beklentisi, ilk insanlardan giiniimiiz
insanina kadar her bir kiside var olan temelde bireyin neslinin devamai i¢in diisiindiigii bir
olgudur. Calisma kavramu ile i¢ ice olan gelecek beklentisi kavrami ¢alisma kavraminin
anlam degisimlerinden dogrudan etkilenerek farkliliklar gostermistir. Daha rahat bir
hayat i¢in siirekli rekabet ve basarinin 6n planda oldugu endiistri toplumlarinda bireylerde
kaygi daha belirgin olarak goriilmektedir. Bireyler topluma adapte olmak ve sosyo-
ekonomik agidan daha rahat bir hayat siirdiirmek adina ¢ocukluk yaslarindan itibaren bir
“gelecek beklentisi” igerisine girmektedirler. Bu beklenti beraberinde bazi gelecek
kaygilarim da beraberinde getirmektedir (Carik¢1 ve Ozkul, 2008). Calismaya katilan
ogrencilerden K1 okulun gelecege yonelik beklentilerini olusmasinda énemli bir etkisi
oldugunu diisiinen bir 6grenci soyle belirtmistir: “Okulun hayatimda biiyiik bir yeri var
clinkii o olmadan hedeflerimi gergeklestirmem miimkiin degil. Okul bize bir¢ok sey
kazandirdr bu hem akademik anlamda hem de hayata dair. Ideallerimi olusturmamda
ogretmenlerimin ve okulumun etkisi ¢cok fazladwr.”

Okullarda  bireyler fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimleri yoniinden
desteklenmektedirler. Okul terkinin yasanmadigi 6grencilerde 6grenmeye agik olumlu
tutum ve davraniglar sergilendigi ve daha sosyal olduklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde
Ogrenci tatminini arttiran 6grenme ve etkili iletisim ortami O6grencilerde davranis
bozuklugu, disiplin sorunlari, devamsizlik gibi olumsuz durumlarin yaganmasini en aza
indirgemektedir (Hambleton, 2011). Biitiin bunlar 6grencilerin ileriki yasamina yon
vermekte ve yasam kalitesinin belirleyicilerinden olmaktadir.

Ogrenciler igin okul, geleceklerine yon veren temel bir ara¢ olarak gorilmektedir.
Ogrencilerin bu beklentilerinin karsilanmasinda, onlarin okul ile baglilik diizeylerinin ne
yonde oldugu ve okul ile iligkileri g6z ardi edilmemelidir. Arastirmaya katilan 6grencilere
gelecek beklentilerinde okul ailenin rolli soruldugunda K9 ““Ailem okul ve derslerim
konusunda her zaman destek oldular istedigim meslege yonelik ¢calismalarimda beni hep
tesvik ettiler. Okulum ise meslegime ulasmada ¢ok onemli bir ara¢ hatta meslegimi
belirlemede en onemli etken ben c¢ok kiiciik yaslardan itibaren doktor olmayr tip
kazanmayr istiyordum fen lisesini de kazaminca bu yondeki ¢alismalarima okulum ve
ogretmenlerim sayesinde daha c¢ok yogunlastim. Su anda tek beklentim o fakiilteyi
kazanp meslegimi yapmak.” K6 ise “Gelecek planlarimi daha ¢ok égretmenlerim ve
ailemle konusurum. Okulumun bu planlart gerceklestirmem igin yeterli imkani
sundugunu diigiiniiyorum. Benim ise tek yapmam gereken daha ¢ok ¢alismak. Liseyi ilk
kazandigimda su an istedigim meslege yonelik bir fikrim yoktu ancak ogretmenlerimin ve
laboratuvar derslerinin olmasi sayesinde biyoloji alanina olan ilgimi fark ettim.” diyerek
okulun meslek se¢iminde etkili oldugunu belirtmistir.
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Genglerin gelecek beklentisini etkileyen bas faktorler olarak ailelerin sosyoekonomik
diizeyleri, egitim 6grenim firsatlari, yetenek ve beceri diizeyleri akla gelmektedir. Okulu
birakan ¢ocuklarin ¢ogu genis ailelerden gelmektedir. Basar1 olarak ailesi tarafindan
yeterince giidiilenmeyen, diisiik benlik algisina sahip oldugu diisiiniilen bu ¢ocuklarin
kendilerine inancit da kirillarak okullarini birakmiglar toplumun igerisindeki hayata
kendisini teslim etmislerdir.

3.3. Akran Iliskileri

Ogrenciler giiniin belli bir béliimiinii 6gretmen ve arkadaslariyla birlikte okulda
gecirmektedirler. Okul icinde ya da sinifta teneffiislerde ders esnasinda 6grenciler
arkadaslariyla bir¢cok seyi beraber deneyerek 6grenmektedirler. Bu deneyimlemeler
sayesinde Ogrenci akranlariyla birlikte vakit gecirerek sosyal yeteneklerini ve sorun
¢ozme yeteneklerini gelistirebilmektedirler (Goren, 2017).

Ogrencinin okula katilimni, olumlu arkadas iliskilerinin varlig1 tesvik ederken problemli
davramglar sergileyen arkadaslar ile iliski kurmak engelleyebilmektedir. Ogrencinin
okulda bir arkadas grubunun pargasi olmasi, o gruba kendini ait hissetmesi, grup i¢inde
sosyallesmesi okula gitme motivasyonunu arttirmaktadir. Ogrencilerin yaslari ilerledikce
akran iliskilerinin dnemi de farkl1 bir boyut kazanmaktadir. Ozellikle ergenlik doneminde
bir gruba ait olma, grubun parcasi olma istegi daha fazla 6nemli hale gelerek 6grencinin
okula baglilik diizeyini etkilemektedir (Osterman, 2000). Okulda destekleyici ve giivenli
sosyal iligkilerin varlig1 6grencilerde bilissel strateji olusturma diizeyinde ve 6z yeterlilik
algilarinda artisin  olmasin1 saglamaktadir. Akranlariyla etkilesim halinde olma
Ogrencinin okul etkinliklerine katilma, elestirel ve analitik diistinme, olumlu benlik
gelisimi ve 6zerklik ihtiyaglar1 gibi konularda katki saglamaktadir (Perdue, Manzeske ve
Estell, 2009).

Calisma kapsaminda goriisiilen 6grencilerden K7 “Okulda sevdigim arkadaslarimin
olmast haftanin 5 giinii onlarla gériismek benim onlarla bir¢ok seyi paylagsmami sagliyor.
Swtnaviara beraber c¢alismak, bircok etkinlik organize etmek, yarismalara beraber
katilmak kisacasi onlarla iken yapmak istedigim ¢ogu seyi yapmak benim birgcok yonde
gelismeme katki sagliyor. lyi bir arkadas ortamimin olmasi okula gitme motivasyonumu
arttirtyor.” Benzer ifadelerde bulunan K12 ise “Okulumu ve arkadaslarimi seviyorum.
Okul disinda da arkadaglarumla goriisiivorum onlarla hem ders c¢alisip hem de
eglenebiliyorum. Sorular iizerinde ya da se¢mek istedigimiz boliimlere yonelik
tartismalar yapmak benim yeni seyler 6grenmemi sagliyor. Ayni zamanda grup olarak
bir sey yapacagimizda fikirlerimin onemsenmesi o ortama aitmisim gibi hissettiriyOr.
Tabi énceki 6grenim hayatimda ¢ok da iyi iligkilerimin oldugu séylenemez hatta orta
okuldayken ders notlarim ¢ok yiiksek diye dislandigim bile olmustu.” seklinde durumu
ifade etmistir.

Ogrencilerin ¢ogu benzer ifadelerde bulunmuslardir. Bu dogrultuda saglikli akran
iligkilerinin varliginin 6grencinin okula gitme motivasyonunu arttirdigi, elestirel
diisiinme ve analiz yapma yeteneklerini gelistirdigi, olumlu benlik gelisimini destekledigi
ve okula baglilik diizeyini arttirdig1 goriilmiistiir. Aksi taktirde ¢cocuklukta ve ergenlikte
Ogrencinin arkadaslar1 tarafindan desteklenmemesi ya da olumsuz yonlendirilmesi okul
terkini ve riskli davraniglar sergilenmesini arttirmaktadir. Bu baglamda 6grencilerden biri
K13 akran siddetine maruz kaldigini belirterek sunlar1 sdylemistir: “Ben babamin isinden
dolayr ¢ok okul degistirdim. Bundan onceki okulumda 10. sinifa yeni baslamistim
siniftakiler daha onceden arkadas olduklari icin beni aralarina almak istemediler. Sinifta
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belli bir grup ogrenci benimle siirekli ugrasarak ya dalga gegiyorlar ya da el sakalari
vaparak beni rahatsiz ediyorlardi. Onlarin yiiziinden derslerime odaklanamaz hi¢ okula
gitmek istemezdim. Ancak simdiki okulumda daha giizel arkadasliklar kurdum.”

3.4. Ogretmen Rolii

Egitim ve 6gretimin kilit noktasinin aslinda 6gretmenler oldugu sdylenebilir. Ogretmenin
sahip oldugu bilgi ve donanimlar simif icinde &grencilerle kurulan iletisimi
etkilemektedir. Ogrenciler dgretmenleriyle hem sosyal hem de akademik anlamda
etkilesim halindedirler. Bu iligkilerin kalitesi, boyutu, tatmin ediciligi 6grencinin okula
bagliligini okula bakisini o ortama kendini ne kadar ait hissettigini etkilemektedir (Tatar,
2006). Bu durumun olumsuz sekilde gerceklesmesi Ogrencinin derse ilgisini
azaltabilmekte ve dolayisiyla okul basarisinin diismesine neden olabilmektedir.

Ozellikle ergenlik donemindeki dgrencilerde ilgilerin farkli yonlere yonelmesi, duygusal
gerginliklerin fazlaca yasanmasi okul basarilarini etkileyebilmektedir. Bu noktada
ogretmenler bu dengesizligin ve gerginligin azaltilmasinda énemli roller Gstlenmektedir.
Anne babadan farkli olarak 6grencinin rol model alacagi diger bir kisi ise 6gretmenleridir
(Belsky ve Fearon, 2002). Bu yiizden dgrencinin, dgretmenlerinin kendisi hakkinda ne
diistindiiklerini 6nemsemesi, 6gretmenleriyle iliskisinin yoni okulunu ve derslerini
etkilemesi kagmnilmaz bir faktordiir. Ogretmenin bir dgrenciye istendik davranislari
kazandirabilmesi i¢in Oncelikle etkili iletisimin kurulmasi gereklidir. Mesleki gelisim
diizeyi yiiksek olan 6gretmen 6grencilere okul kiiltiliriiniin kazanilmasini saglamaktadir
(Verschueren & Koomen, 2012).

Goriismeye katilan grencilerden K9 dgretmenleriyle ilgili olarak “Ogretmenlerimin
benim hakkimda ne diigiindiiklerini ¢ok onemserim, ozellikle sevdigim 6gretmenlerin...
Ogretmenimin beni hem derslerim konusunda hem de yeteneklerimin gelistirilmesi
konusunda desteklemesi beni okula daha ¢ok bagladigi gibi derslere olan ilgi alakami da
olumlu yonde etkilemekte.” Bir diger 6grenci (K4) “Su an ben iiniversite sinavina
hazirlaniyorum, ogretmenlerimin benim hakkinda ne diisiindiiklerini bilmek isterim
ancak ¢ok da onemsemem mesela bir ogretmenimin benim hakkimda olumsuz
diisiincelere sahip olmast benim o derse ¢alismami etkileyemez ya da okula gitmek
istememek gibi diisiincelerin olugsmasina neden olmaz ¢iinkii ben 6gretmenim igin degil
kendime daha iyi bir gelecek olusturabilmek i¢in okula gidiyorum.” diyerek kendini ifade
etmistir. Genel baglamda 6grencilerin 6gretmenleriyle olan iligkilerini dnemsedigi ve
derse istekli olma konusunda kendilerini etkiledigi gortilmiistdr.

4. SONUC ve ONERILER

Ogrenci basarisi iizerinde etkili olan temel iki unsurdan biri sosyal gevre digeri ise
okuldur. Ogrenci basaris1 iizerinde sosyal destek aglarmin oldukc¢a énemli oldugunu
kanitlayan bir¢ok ¢aligma mevcuttur. Ancak 6grencinin okul basarisini etkileyen temelde
Ogrencinin okula baglhlik diizeyidir. Okula baglilig1 etkileyen bir¢cok unsur bulundugu
gibi basar1 ya da basarisizliginda 6grencinin gittigi okullarin sahip oldugu niteliklerin de
belirleyici oldugu sdylenebilir. Okul kurumunun ¢alisanlari, 6grenci basarisizliginin
nedeni olarak genellikle aileleri sorumlu tutmaktadir. Ancak okul kurumu da 6grencilerin
basarilartyla ilgili sorumluluklara sahiptir. Hatta bazen aileden daha ¢ok sorumluluk
ustlenebilmektedir.

Aragtirma sonucunda; Ogrencilerin okula baglhilik diizeyleri ne kadar ¢ok artarsa okul
basarilarinin da orantili bir sekilde arttig1 gozlemlenmistir. Okula baglanma diizeylerinin
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Ogrencinin akranlariyla ve 6gretmenleriyle iliskisine, aile destegine ve okul imkanlarina
gore degisiklik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Akranlariyla ve 6gretmenleriyle olumlu
iliskiler gelistiren Ogrencilerin okula daha istekli gittikleri, 6devlerini diizenli olarak
yaptiklari, gelecekleri icin daha net hedefler koyarak amaglar1 dogrultusunda calistiklari,
gorliisme yapilan 6grencilerin cevaplarindan anlasilmaktadir.

Ogrencilerin akademik basarilarinin arttirilmas: icin oncelikle okullarm hem ders
materyalleri hem de kurum iginde calisan meslek elemanlarinin nitelik ve nicelik
acisindan gelistirilmesi gerekmektedir. Okul basarisini etkileyen bir diger 6nemli etmen
sosyal desteklerin varligidir ve 6grencinin ¢evresindeki bu bireyler bilinglendirilerek
sosyal destek sistemleri giliclendirilmelidir. Boylece 6grenci okul basarisi i¢in gerekli
destegi once yakinindakilerden alarak 6zgiiven eksikligi yasamadan caligmalarina daha
iyl motive olabilmektedir. Ayrica 6grencilerin okula bagliligin arttirtlmasi igin rehber
Ogretmenleri ya da okul sosyal hizmet uzmanlar1 tarafindan olumsuz akran iliskilerinin
neden olacagr devamsizlik zararli madde kullanimi hatta okul terki gibi konularda
Ogrencilerin gerekli takipleri yapilarak bu durumlarin en aza indirilmesi yoniinde okul
aile ve 6grenci is birligi i¢inde ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.

Etik Beyan: Bu ¢alismanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi agsamalarinda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Karsilasilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yayin Kurulunun hi¢bir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda
herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemis oldugunu
taahhiit ederiz. Makalede kullanilan veriler icin, Karabiik Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunun 11.05.2022 tarih ve 2022/04-43 sayili karari ile
etik kurul izni alinmistr.
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Oz

Bu ¢alisma diinya genelinde hizla yayilan, can kayiplarina sebep olan koronaviriis pandemisi siirecinde uygulanan
cevrim i¢i egitimle ilgili ogretim elemanlarmin goriiglerini incelemek amaciyla yapilmistir. Calismada nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullamilmigtir. Calisma grubunun olusturulmasinda
uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu dogrultuda I¢ Anadolu Bélgesi'nde yer alan iki devlet
tiniversitesinden 40 6gretim elemaninin goriislerine bagvurulmustur. Aragtirma verileri arastirmaci tarafindan
gelistirilen yart yapilandirimis goriisme formu ile toplanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile
degerlendirilip yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretim elemanlarinin ¢evrim ici derslerini diziistii
bilgisayar kullanarak, Zoom ve Big Blue Button platformlar: araciligryla yiiriittiikleri ortaya ¢ikmigtir. Cevrim igi
egitimin zaman ve mekdn agisindan esnek olmasi, pandemi siirecinde egitim faaliyetlerinde siireklilik saglamasi
gibi avantajlarimin yaminda internet kesintisi, alt yapi yetersizligi, iletisimsel sorunlar gibi dezavantajlarinin
oldugu belirlenmigtir. Yine ¢evrim i¢i egitim siirecinin ogretim elemanlarmn teknolojiyi kullanma becerisini
artirdigi ancak derslerde ¢ok yonlii etkilesim olmadigu icin derslerin verimli bir sekilde yiiriitiilemedigi sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenlerin élgme degerlendirme siirecinde en cok performans, proje, ev édevleri gibi siire¢
temelli tekniklerden yararlandig: saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle daha ¢ok etkilesimde bulunulabilecek
uygulamalarin  gelistivilmesi ve alt yapimin giiclendirilmesiyle ¢evrim i¢i egitim ile yiiz yiize egitimin
harmanlanarak kullaniimas: saglanabilir.

Anahtar Sozcukler: Pandemi, Koronaviriis pandemisi, cevrim ici egitim, 6gretim elemani
Abstract

This study was conducted in order to examine the opinions of the instructors about online education applied during
the coronavirus pandemic, which spread rapidly around the world and caused loss of life. Phenomenology design,
one of the qualitative research methods, was used in the study. In the creation of the study group, the appropriate
sampling method was preferred. In this direction, the opinions of 40 faculty members from two state universities
located in the Central Anatolia Region were applied. The research data were collected by the semi-structured
interview form developed by the researcher. The data obtained were evaluated and interpreted with content
analysis. As a result of the research, it was revealed that the instructors conducted their online courses by using
computers through Big Blue Button and Zoom platforms. It has been determined that online education has
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advantages such as being flexible in terms of time and place, providing continuity in educational activities during
the pandemic process, yet disadvantages such as network interruption, insufficient infrastructure, and
communication problems as well. Likewise, it was concluded that the online education process increased the
ability of the instructors to use technology, but the lessons could not be conducted efficiently because there was
no multifaceted interaction in the lessons. It has been determined that teachers benefit most from process-based
techniques such as performance, project, homework during the measurement and evaluation process. Based on
these findings, it can be ensured that applications that can be interacted with more can be developed and used by
combining online training and face-to-face training by strengthening the infrastructure.

Keywords: Pandemic, Coronavirus pandemic, online education, instructor
1. GIRIS

Salgin, insanoglunun tarih boyunca karsilastigl, pek ¢ok hastaliga ve dliime sebebiyet veren
afetlerden biridir. Virls, bakteri, parazit gibi organizmalar salgin hastaliklara yol agabilir.
Gegmiste veba, sars ve kus gribi gibi salgin niteligi tagiyan hastaliklarin etkisi altinda kalan
devletler, giiniimiizde de; neredeyse tiim diinyaya yayilan koronaviriis salgininin etkisindedir.

Diinyada, koronaviris ilk kez 2019 yilinin Aralik ayinda Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikmis
ve kisa siirede tiim diinyay etkisi altina almistir. Koronaviriisiin ¢cogu insanin gegmiste maruz
kalmadig bir hastalik olmasi, hastaligin hizli ve kolay bir sekilde yayilmasi, ¢ok sayida insanin
oliimiine yol acmas1 gibi durumlar gerekce gosterilerek Diinya Saglk Orgiitii (WHO)
tarafindan 12 Mart 2020 itibariyle bu salgin “Pandemi” olarak ilan edilmistir (URL, 1). Dlinya
Saglik Orgiitii’ de dahil olmak iizere diinyadaki bircok saglik otoritesi koronaviriisten
korunmak amaciyla uyulmasi gereken bazi kurallardan bahsetmiglerdir. Bu kurallar; mecbur
kalmadikga disar1 ¢ikmamak, disar1 ¢ikildiginda maske kullanmak, fiziksel mesafeyi korumak
ve temizlik kurallarina dikkat etmektir. Belirlenen kurallara uyabilmek ve miimkiin oldugunca
sosyal ortamlardan uzak kalmak i¢in en giivenli yer olarak kisilerin kendi evleri gériilmiistiir.

Koronaviriis giindelik yasamda ekonomi, siyaset, turizm, egitim, kiiltiir gibi bir¢cok alani
etkilemektedir. insanlar islerini, toplantilarini, egitimlerini evlerinde yiiriitmeye baslamislardir.
Bu durum birgok alanda degisiklige gidilmesine yol agmistir. Bu degisiklikten en biiyiik pay1
da egitim-dgretim almustir. Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO,
2020) verilerine gore, koronaviriis pandemisi nedeniyle 188 iilkede 07 Nisan 2020 itibartyla,
virlisiin birdenbire ortaya ¢ikmasi ve seyri, bulasicilik durumu gibi faktorler gz Oniinde
bulundurularak okullarda egitim-6gretime ara verilmistir (Can, 2020). Tiirkiye’de de 23 Mart
2020 tarihi itibartyla biitiin kademelerdeki okullar tatil edilmistir (URL, 2). YiiksekOgretim
Kurulunun (YOK) 13 Mart 2020 tarihinde duyurdugu kararla iiniversitelerdeki dgrencilerin
egitimlerinden geri kalmamalar1 amaciyla tam zamanli ¢evrim i¢i egitime gecis yapilmistir.
2021 yilinin ortalarina dogru viriisiin artmasindan dolay1 okul 6ncesi, 8. ve 12. siniflar haricinde
cevrim i¢i egitime devam edilmektedir (URL, 3). Boylece zorunlu olarak gecici bir siireligine
egitim ve 0gretimde topyekiin dijitallesme siireci baglamistir.

Cevrim i¢i egitim en genel anlamda Ogrenme-Ogretme siirecinde ders igerigine uygun
materyallerin kullanildigi, egitmenlere ve 6grencilere farkli zaman ve mekanda ders isleme
olanagi saglayan, hayat boyu 6grenme imkani barindiran bir egitim seklidir (Usun ve Kocayigit,
2020). Diger bir tanima gore gelisen teknolojinin olanaklarindan faydalanarak, zaman ve mekan
fark etmeksizin siirdiiriilebilen, okula gitme imkani olmayan bireylerin egitim gdérmesine
olanak saglayan bir alandir (Bozkurt, 2017). Yapilan tanimlara bakildiginda ¢evrim igi
egitimde teknolojinin etkin kullanimi, zaman ve mekan sikintisin1 ortadan kaldirmasi, firsat
esitligi gibi kavramlarin iizerinde duruldugu goriilmektedir.

Diinyada ¢evrim igi egitim modeli yeni uygulamaya konan bir yontem degildir. ilk olarak
cevrim i¢i egitim uygulamasi mektup, radyo, videokasetler, telekonferans, internet, gibi yollarla
uygulanmaya baslanmis ve giiniimiize kadar gelmistir (Demir, 2014, Moore ve Kearsley, 2012).

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 87



Sahin, A. & Dénmez, Y. 6 (2), 2022, 86-101

Kalabalik ortamlardan uzak kalinmasi gereken bu pandemi siirecinde de ¢evrim i¢i egitimin
onemi daha da 6n plana ¢ikmistir.

Cevrim i¢i egitimin senkronik (es zamanli) ve asenkronik (es zamansiz) seklinde farkl
uygulama bi¢imleri bulunmaktadir (Ozdogan ve Berkant, 2020). Es zamanl gevrim igi egitim,
Ogreten ve Ogrenenin sanal ortamlarda, ayn1 anda, mekan farki gozetmeksizin etkilesimde
bulunulan ¢evrim i¢i 6grenme ortamidir. Es zamansiz ¢evrim igi egitim ise Ogreten ve
ogrenenlerin ayn1 anda 6gretimin gerceklestirilemedigi, ihtiya¢ duyuldugunda erigim imkani
saglayan (ses kaydi, sunular vb.) egitim tiirtidiir.

Teknolojinin gelismesi ile baglayan dijitallesme genelde her islemin internet iizerinden
halledilmesi, pandemi siirecinde egitim Ogretimin teknolojik imkéanlarla saglaniyor olmasi
zorunlu dijitallesme donemini baglatmistir. Milli Egitim Bakanligina bagh tiim kademelerdeki
okullarda Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi ¢evrim igi platformlarla egitim-6gretim faaliyetlerini
stirdiiriilmektedir. Yiiksekogretim kurumlarinda ise her {niversitenin kendi alt yapist
cercevesinde ve uygun gordiigii bir program tizerinden dersler yiiriitiilmeye ¢alisilmaktadir.
Universiteler genel olarak Big Blue Button, Adoba Connect, Perculus, Microsoft Teams, Zoom,
Google Meet, gibi platformlar1 kullanarak ¢evrim i¢i derslerini icra etmektedirler.

llgili alan yazin incelendiginde cevrim igi egitimin avantajlari ve dezavantajlarini ele alan
makalelerin oldugu goriilmektedir. Yesil’in (2015, s.52) yaptig1 bir ¢alismada ¢evrim igi
egitimin avantajlarinin zaman, personel ve maliyetten tasarruf saglamasi, birgok kisiyle ayn1
anda iletisim kurma firsat1 sunmasi ve zaman esnekligi saglanmasi oldugu belirtilmistir. Kog
(2020), Tirkiye’de 6gretim elemanlart ile gerceklestirdigi bir ¢aligmada ¢evrim i¢i egitimin
ogrenciler agisindan egitime ulagsma kolaylig1 sagladigini belirtmistir. Fidan’in (2020) ¢evrim
ici egitimin avantajlarina iliskin saptamalari ise 6grencilerin derslerden geri kalmamasi ve
zamanin esnek olmasi yoniindedir.

Bircok yonden onemli imkanlar saglayan ¢evrim i¢i egitimin sosyallesmeyi engellemesi,
iletisim eksikligi yaratmasi, kendi kendine 6grenme faaliyetinde bulunamayan o6grencilere
yardimc1 olunamamasi, uygulamali derslerden yeterli verimin alinamamasi1 gibi farkli
yonlerden siirliliklar1 da bulunmaktadir (Akytirek, 2020).

2020 ve 2021 yillarinin en 6nemli sorunu olan koronavirus pandemisinin daha ne kadar stire ile
iilkeleri etkileyecegi bilinmemektedir. Her gilin yeni bir mutantinin ortaya ¢ikmasi nedeniyle de
saglik alanindaki kuruluslar bile bu konuyla ilgili 6ngorii sahibi degildir. Bu nedenle de ¢evrim
ici egitim sisteminin aylar hatta yillar siirebilecegi diisiiniilebilir. Bu kapsamda ¢evrim igi
egitim silirecinde karsilasilan sorunlarin belirlenip iyilestirilmesi noktasinda Onerilerin
getirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu ¢alismada da ¢evrim igi egitim modelinin avantajlarinin,
dezavantajlarinin, kullanilan 6l¢me degerlendirme tekniklerinin belirlenmesi ve siirecin daha
da iyilestirmesi konusunda literatiire katki saglamasi agindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmanin temel amaci, koronaviriis pandemisi siirecinde ¢evrim i¢i egitime yonelik
Ogretim elemanlarinin goriislerinin incelenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt
problemlerin cevaplar1 aranmistir:

1. Ogretim elemanlarinin pandemi siirecinde uygulanan ¢evrim i¢i egitim uygulamalarin
yurutirken en ¢ok kullandiklari teknolojik araglar ve ¢evrim igi platformlar hangileridir?

2. Ogretim elemanlar1 pandemi siireci bittikten sonra da ¢evrim igi egitim faaliyetlerini
siirdiirmeyi diistintiyorlar mi1?

3. Ogretim elemanlariin c¢evrim i¢i egitimin her ders icin uygun bir yéntem olup
olmadigina iliskin gortisleri nelerdir?
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4, Ogretim elemanlarnin pandemi siirecinde ¢evrim igi dersleri gergeklestirdikleri
teknikler nelerdir?

S. Ogretim elemanlarmin pandemi siirecinde uygulanan gevrim ici egitim uygulamalarmin
avantajlar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

6. Ogretim elemanlarmin pandemi siirecinde uygulanan ¢evrim i¢i egitim uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

7. Pandemi siirecindeki ¢cevrim i¢i egitim 0gretim elemanlarinin mesleki gelisimlerini nasil
etkilemistir?

8. Ogretim elemanlarinin goriislerine gore cevrim ici egitim ile yiiz yiize egitimin faklari
nelerdir?

9. Pandemi siirecinde c¢evrim ig¢i egitim yapan Ogretim elemanlart hangi Olgme
degerlendirme tekniklerini tercih etmektedirler?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin deseni

Koronaviriis pandemisi siirecinde ¢evrim i¢i egitim uygulamasina iligkin 6gretim elemanlarinin
goriislerinin incelenmesi amaciyla hazirlanan bu calismada nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. “Olgubilim (fenomenoloji) deseni farkinda
oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.78). Arastirma ile ilgili etik kurul onay1 Kirsehir
Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Etik Kurulu’ndan alinmustir.

2.2. Cahsma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde eszamanli bir
sekilde gevrim ici egitim etkinliklerini yiiriiten i¢ Anadolu Bolgesinde yer alan iki devlet
iiniversitesinin egitim fakiiltelerinin farkli boliimlerinde goérev yapan 40 6gretim elemant
olusturmaktadir.  Calisma grubunun olusturulmasinda uygun Ornekleme yontemi esas
almmistir. Uygun 6rnekleme yonteminde zaman, para ve isgiicli acisindan kolay uygulanabilir
ve kolay ulasilabilir birimlerden se¢ilmesi Ongoriilmektedir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu ¢alismada uygun 6rnekleme yonteminin tercih edilme
nedeni arastirmacilardan birinin 6rneklemin belirlendigi {iniversitede gorev yapiyor olmasidir.

Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarina ait demografik bilgilerin frekans ve yilizde dagilimlari
tabloda verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarinin demografik dzellikleri

Demografik Bilgiler Say1 (n) Yuzde (%)
Cinsiyet

Kadin 15 37.5

Erkek 25 62.5
Mesleki kidem

1-5 yil 5 12.5

5-10 y1l 12 30

10-15 y1l 7 17.5

15-20 y1l 5 12.5

20 y1l ve tizeri 11 27.5
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Tablodaki bilgiler degerlendirildiginde, 15 kadin ve 25 erkek olmak {izere toplamda 40 6gretim
elemanindan goriisme yontemiyle veri toplandigi goriilmektedir. Ogretim elemanlariin 5°i 1-
5 yil aras1 mesleki kideme sahip olduklarini belirtmiglerdir. Ayrica 12 6gretim elemani 5-10 y1l
arast, 7°st 10-15 yil arasi1, 5’1 15-20 y1l aras1 ve 11 6gretim elemani da 20 y1l ve tizeri kideme
sahiptir.

2.2. Veri toplama araci

Aragtirma verilerinin toplanmasinda koronaviriis pandemisi siirecinde ¢evrim i¢i egitime iliskin
Ogretim elemanlarinin goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis sorulardan olusan bir goriigme formu kullanilmistir. Yari yapilandirilmis
goriismeler, arastirma yapilacak alan ile ilgili derinlemesine bilgi toplanabilen, hem agik uglu
hem de sabit se¢enekli sorulardan olusan bir formdur (Biiyiikoztiirk vd. 2018). Katilimcilarin
nesnel bir sekilde cevap verebilmeleri amaciyla diislincelerini yazili olarak ifade etmeleri
istenmistir (Yildirim ve Simsek, 2013). Ilgili formun olusturulmasi siirecinde; konu alani ile
ilgili literatiir taranmis, ¢alisma amaci kapsaminda kullanilabilecek sorulardan olusan bir soru
havuzu olusturulmus; olusturulan taslak yari yapilandirilmig goriisme formu bir 1 6lgme
degerlendirme uzmani, 2 dil uzmanina sunulmustur.

Degerlendiriciler;
v 10 madde i¢in 6l¢gme aracinda kullanilabilir.
v 3 madde diizeltildikten sonra kullanilabilir seklinde goriis bildirmislerdir.

Bu oOneriler dogrultusunda forma son sekli verilmistir. Formda “Pandemi siirecinin mesleki
gelisiminizi nasil etkiledigini diislinliyorsunuz? Cevrim i¢i egitimin avantajlar1 ve karsilasilan
sorunlar hakkinda diisiinceleriniz nelerdir? Pandemi siirecinde hangi 6lgme degerlendirme
tekniklerini tercih ediyorsunuz?” gibi sorular yer almaktadir.

2.3. Verilerin analizi

Arastirma verileri igerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir. Formlardan elde edilen
betimlemeler kodlanarak temalar belirlenmistir. Toplanan veriler 1s18inda  Ogretim
elemanlarinin koronaviriis pandemisi siirecinde uzaktan egimin avantajlari, ¢evrim ici egitimde
karsilagilan sorunlar, kullanilan 6l¢gme degerlendirme teknikleri hakkindaki temalar belirlenmis
ve belirlenen temalar alintilarla desteklenmistir. Alintilar yapilirken 6gretim elemanlar1 O1, 02
seklinde kodlanmistir. Arastirmanin gecerlik ve gilivenirligini tespit etmek amaciyla
Arastirmaci tarafindan belirlenen kavramlar bagimsiz bir aragtirmaci tarafindan yeniden
gruplandirilarak ve karsilastirilarak giivenilirlik saglanmistir. Bu siiregte Miles ve Huberman’in
(1994) tarafindan 6nerilen gortis birligi ve goriis ayriligi katsayisi (Giivenirlik = goriis birligi /
gorlis birligi +goriis ayriligl) kullanilarak hesaplanmistir. Kavramlar, .88 giivenilirlik ile
degerlendiriciler tarafindan kategoriler altinda dogru olarak atanmastir.

2.4. Etik Kurul Onay1

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. YoOnergenin ikinci
b6limi olan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Ayrica arastirma ic¢in Kirsehir Ahi Evran
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik
Kurulunun 24.06.2021 tarih ve 2021/4-5 sayili karart ile etik kurul izni alinmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde alt problemlere iliskin katilimcilardan elde edilen verilere yer
verilmistir.
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Tablo 2. Katilimcilarin pandemi siirecinde uygulanan ¢evrim igi egitim uygulamalarinda kullandiklari teknolojik
araclar ve cevrim ici platformlar

N=40 f
Teknolojik araglar

Dizistl Bilgisayar +Masadistll Bilgisayar 15
Dizistl Bilgisayar 8
Telefon+ Dizlstu Bilgisayar 5
Telefon+ Dizisti Bilgisayar+ Masalisti Bilgisayar 5
Telefon+ Tablet+ Dizistu Bilgisayar+ Masalistu Bilgisayar 3
Tablet+ Dizustl Bilgisayar+ Masalistu Bilgisayar 2
Telefon+ Masadlsti Bilgisayar 1
Masaustu Bilgisayar 1
Cevrim ici platformlar

Zoom 31
Big Blue Button 21
Skype 3
Microsoft Teams 1
Adoba Connect 1

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde, katilimcilarin ¢evrim i¢i egitim uygulamalarin
yiriitirken en c¢ok diziistii bilgisayar ve masalistii bilgisayarlar1 (f=15) tercih ettikleri
goriilmektedir. Sonrasinda en ¢ok tercih edilen teknolojik aracin ise diziistli bilgisayar (f=8)
oldugu saptanmistir. En az tercih edilen teknolojik araglara bakildiginda bir 6gretmenin zaman
zaman telefon ve masaiistii bilgisayari dontisimlii kullandigi, bir 6gretmenin ise sadece
masaiistii bilgisayar1 kullandig1 bulunmustur.

Tablo 2 incelendiginde, 6gretim elemanlar1 tarafindan ¢evrim igi egitim siirecinde en ¢ok
Zoom’un (31) sonrasinda ise Big Blue Button’un (f=21) kullanildig1 goriilmektedir. En az tercih
edilen ¢cevrim ici platformlar ise Microsoft Teams (f=1) ve Adoba Connect’tir (f=1). Zoom ve
Big Blue Button’un fazla tercih edilme nedeni arastirma yapilan tiniversitelerin genel olarak
cevrim i¢i derslerde bu platformlar1 kullaniyor olmasindan kaynaklanmis olabilecegi
diistiniilmektedir.

Tablo 3. Pandemi stirecinden sonra derslerini cevrim igi yuriitme durumlart

N=40 f
Evet 4
Bazen 28
Hayir 8

Tablo 3 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6gretim elemanlarinin koronaviriis pandemi dénemi
sonrasinda birtakim derslerini bazen (f=28) cevrim i¢i egitim yoluyla siirdiirebileceklerini
belirttikleri saptanmistir. 8 6gretim elemani da pandemi bittikten sonra ¢evrim igi egitimi tercih
etmeyecegi goriilmektedir. 4 6gretim elemani ise pandemi siireci bittikten sonra da tiim
derslerini ¢evrim igi siirdiireceklerini belirtmislerdir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 91



Sahin, A. & Dénmez, Y. 6 (2), 2022, 86-101

Tablo 4. Cevrim i¢i egitimin dersler igin uygun olup olmama durumlari

N=40 f
Evet, tum derslerde 1
Bazi derslerde 33
Uygulamali dersler i¢in uygun degildir 23
Ogretim dersleri icin uygun degildir 6
Sayisal dersler i¢in uygun degildir 3
Miizik dersi i¢in uygun degildir 1
Hayir, hicbir derste 6

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin ¢ofunu c¢evrim i¢i egitimin bazi1 derslerde
kullanilmasinin uygun oldugunu (f=33) ancak uygulamali dersler (f=23), 6gretim dersleri
(f=6), sayisal dersler (f=3) ve miizik dersi (f=1) i¢in uygun olmadigin1 belirtmislerdir. Higbir
sekilde hicbir derste kullanmayacagini ifade eden katilimci sayis1 6°dir. Yalnizca 1 katilimer
tiim dersler i¢in uygun oldugunu belirtmistir.

Tablo 5. Pandemi siirecinde ¢evrim ici derslerini gergeklestirme tercihlerine iligkin gériisleri

N=40 f
Dersi 6gretmen anlatir 29
Dersi sunular araciligiyla isler 24
Dersi 6grenciler anlatir 12

Tablo 5 incelendiginde, caligmaya katilan Ogretim elemanlarinin ¢ogunun dersleri
kendilerinin bizzat anlattig1 (f=29), baz1 6gretim elemanlarinin dersi sunular aracilifiyla
kendilerinin anlattig1 (f=24), sonrasinda ise 6grenciler tarafindan dersin anlatilmasini (f=12)
tercih ettikleri belirlenmistir.

Tablo 6. Cevrim i¢i egitimin avantajlarina yonelik gorisler

Tema Kodlar/Kategoriler N=40 f

Zaman ve mekanda esneklik 16
Zaman ve mekan agisindan esneklik saglar 13

Tekrar izlenebilir 3

-
N

Sistemsel kolayhk
Genis kitlelere ulagmada kolaylik saglar
Materyal gesitliligi saglar

Avantajlar1 var Sinavlar1 sistemin okumasindan 6gretmenin is yiikiinii hafifletir
Teknolojiyi kullanma imkan1 saglar
Toplu smav yapma olanagi saglar
Toplu bilgilendirme olanag1 saglar
Ogrenci yoklamas1 almada kolaylik saglar
Ekonomiklik
Maliyeti diistiktiir
Firsat esitligi sagladi

P B~ B N P P P N DN O D

Ulasim sorunlarini ortadan kaldirdi
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Bilgiye ulasimda kolayhk 12
Pandemi siirecinde egitimde siireklilik sagladi 7
Bilgiye kolay ulagim imkén1 saglar 4
Lisansiistii egitim icin yararlidir 2
Avantaji yok Hicbir avantaji yoktur 5

Tablo 6 incelendiginde, 6gretim elemanlarinin ¢evrim i¢i egitimin avantajlarma yonelik
goriisleri “zaman, mekan agisindan esneklik, sistemsel kolaylik, ekonomiklik, bilgiye kolay
ulasimda kolaylik ve hicbir avantaji yok™ olmak iizere 6 kod etrafinda toplanmistir.
Katilimcilarin goriisleri incelendiginde en ¢ok zaman ve mekan esnekligi kodu altinda ¢evrim
ici egitimin zaman ve mekan agisindan esneklik sagladi (f=13), bilgiye ulasimda kolaylik kodu
altinda pandemi siirecinde egitimde stireklilik sagladi (f=7) kategorilerinde goriis belirtirken,
en az sistemsel kolaylik kodu altinda toplu sinav yapma olanagi saglar(f=1), 6grenci yoklamasi
almada kolaylik saglar (f=1), kodu altinda ulasim sorunlarin1 ortadan kaldird1 (f=1)
kategorilerinde goriis belirtmislerdir. Ogretim elemanlarmin gevrim igi egitimin avantajlarina
iliskin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

Zaman ve mekén_da esne_klik: “Zaman ve mekan agisindan olduk¢a ekonomik oldugunu
diistintiyorum...”(014), “Ogrenciler istedigi zaman dersleri tekrar izleyebiliyorlar”(O31).

Sistemsel kolaylik: “Benim i¢in en biiyiik avantaji hem derslerimi birlestirmek hem de sinaviari
sistemin okuyor olmasidir”’; (06). “Ayni anda daha fazla ogrenciye ulasabiliyorsun”(O1l).
Ekonomiklik: “Cevrim i¢i egitim maliyeti diisiik bir egitimdir’:(OZ); “Uzaktan egitimin firsat
esitligi sunmast agisindan avantajli oldugunu diisiintiyorum ”(038).

Bilgiye ulasimda kolayhk: “Ogrenciye kolay erisim saglyor. Aymi zamanda eSitmen ve

ogrencilerin pandemi sartlarinda saghkly kalabilmesi icin firsat sunuyor”’(04); “... Ozellikle
lisanstistii egitim derslerin devam etmesi agisindan yaralidir”(026).

Tablo 7. Cevrim i¢i egitim siirecinde karsilagilan sorunlara yonelik goriisler

Temalar Kodlar / Kategoriler N=40 f
Sistemsel sorunlar 24
Teknik sorunlar (internet kesintisi, alt yapi yetersizligi, 16
baglant1 sorunlari)
Teknoloji bilgisiyle ilgili problemler 5
Siire yetersizligi 2
Teknoloji kullanimina bagli saglik sorunlari 1
Etkilesimsel sorunlar 16
Iletisimsel sorunlar 15
Cep telefonunun yalnizca dinleme amagli kullanilmast 1
Duyussal sorunlar 14
Motivasyon eksikligi 7

Karsilasilan sorunlar Ogrencilerin teknik sorun olmamasina ragmen bu durumu 5
suiistimal etmeleri
Duyussal anlamda problemlere sebep olmasi 2
Imkan kisithhig 9
Materyal eksikligi 6
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Maddi imkansizliklardan kaynakl: firsat esitsizligi 4
Ders kaynaklh sorunlar 18
Derse devam sorunu 11
Derslerin interaktif olarak yapilandirilamamasi 5
Ogretimin kalitesinin diisiik olmasi 2
Ol¢me degerlendirmede sorunlar 8
Doniit eksikligi 5
Olgme degerlendirmede gegerlik ve giivenirlik problemleri 3

Katilimcilarin koronaviriis pandemisi siirecinde c¢evrim i¢i egitimde karsilagilan sorunlara
yonelik goriislerin yer aldigi tablo 7 incelendiginde 6gretim elemanlarinin ¢evrim i¢i egitimde
karsilastiklar1 sorunlara yonelik goriislerinin ¢cogunlukla internet kesintisi, alt yap1 yetersizligi,
baglanti sorunlar1 gibi teknik sorunlar (f=16), teknoloji bilgisiyle ilgili problemler (f=5), sure
yetersizligi (f=2), iletisimsel sorunlar (f=15), motivasyon eksikligi (f=7), duyussal anlamda
problemlere sebep olmasi (f=14), 6grencilerin teknik sorun olmamasina ragmen bu durumu
suiistimal etmeleri (f=5), materyal eksikligi (f=6), maddi imkansizliklardan kaynakli firsat
esitsizligi (f=4), Ogrencilerin derse devam sorunlari (f=11), derslerin interaktif olarak
yapilandirilamamasi (f=5), déniit eksikligi (f=5) ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ogretim
elemanlarinin ¢evrim i¢i egitimde karsilagtiklart sorunlara iliskin goriislerinden bazilari
asagidaki gibidir:

Sistematik sorunlar: “Internet kesintisi, program giincellemeleri gibi teknolojik sorunlar ve
ogrencilerin derse devam sorunlari ile karsilasiyoruz”(03); *“...Cevrim ici egitim yiiz yiize
egitime gore daha kisa siirede yapildigi icin siire olarak bazi yetersizliklerle
karsilasiyoruz”(02).

Etkilesimsel sorunlar: “Uzaktan egitimde yasadigim en biiyiik sikinti 6grencilerle iletisim ve
etkilesimin kisitli olmasidir. Ozellikle uygulamali derslerde yasanan iletisim problemleri
derslerden alinan verimi azaltmistir”(040); “...cep telefonlarinin sadece dinleme amacli
kullanilmas: biiyiik bir sorun olusturuyor”(O13).

Duyugsal sorunlar: “Bu siirecte hem ogrencilerin hem de dgretim elemanlarinin
motivasyonlarinin diistik oldugunu gézlemliyorum” (O11); “...Ogrenciler teknik sorun olmasa

bile internetim yok, koronaviriis oldum, ¢alistyorum gibi bir¢ok bahane iiremeye sebebiyet
verdi”’(033).

Imkén kisuelligi: “...Ogrencilerin  teknolojik  imkanlarimin  kisith olmasi  problem
olusturuyor”’(013); “Teknolojik cihaz eksikligi konusunda sorunlar yasiyoruz”(022).

Ders kaynakli sorunlar: “Zaman zaman égrencilerin imkansizliklardan dolayt derslere devam
sorunlart ve sinavlara katilamama durumlariyla karsilagmaktayiz. Ogrencilerin derse karsi

motivasyonlari da diisiik” (06); “...Interaktif olarak derslerin yapilamamas: biiyiik bir sorun
teskil ediyor”(O11).

Ol¢me degerlendirmede sorunlar: “Olgmq faaliyetlerinde giivenirligin saglanamamasi gibi
problemlerle karsilagiyorum (024); “...Ogrencilerden etkili doniit alinamamasi ve onlara
doniit verilememesi sorun yaratiyor”(O11).

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 94



Sahin, A. & Dénmez, Y. 6 (2), 2022, 86-101

Tablo 8. Derslerin ¢evrim i¢i yiiriitiilmesinin 6gretim elemanlarinin mesleki gelisimine etkisi

Temalar Kodlar /Kategoriler N=40 f
Olumsuz etkiledi 13

Egitimsel sorunlar

Sahada akademik ¢alismalar1 kisitlama

4
3

Egitsel degisiklik yapma zorunlulugu 2

Psikolojik sorunlar ve saglik sorunlar 2

Ogrenciyle iletisimde zorluk 1

Plan yapma zorunlulugu 1

Olumlu etkiledi 28

Teknolojiyi kullanma becerisi

Seminerlere ¢cevrim i¢i katilim

Dijital platformlar1 ve yazilimlari etkili kullanma

Zaman yonetimi

Cevrim i¢i ders icerigi hazirlama
Mesleki

gelisim Derse arastirarak, hazirlikli gelmek

Arastirma ve akademik ¢alisma konusu belirleme
Gorsel sunum becerisi

Ozgiiven artis1

B P P P P NN W o

Teknolojik anlamda 6grenci 6gretmen arasindaki kusak farkini azaltma

[N
N

Hem olumlu hem olumsuz etkiledi

Yeni deneyimler kazandirdr ancak uygulama yapilamadi

Kdltlr ve sanata yonelik aktivitelere ticretsiz ulagim sagladi ancak is yiikiini arttirdi
Teknolojiyi kullanma becerisini arttird1 ancak bu siirece adapte olmak zor oldu
Seminerlere ¢evrim i¢i katilma firsati sagladi ancak derslerde verimi diisiirdii
Akademik anlamda gelisim saglad1 ancak etkilesim eksikligi olugturdu

Yeni deneyimler kazandirdi ancak zorunlu kalmasaydim kullanmazdim

Teknolojiyi kullanma becerisi kazandird: ancak mesleki gelisimimi olumsuz etkiledi

N = = T = = = B oY)

Egitimde niceliksel artis oldu ancak niteliksel azalis goriildii

Seminerlere ¢evrim ic¢i katilma imkani sagladi ancak mesleki gelisim agisindan
olumsuz etkiledi

[N

Calismaya katilan 6gretim elemanlarmin koronaviriis pandemisi siirecinde yliriitmiis olduklar1
cevrim i¢i dersler sirasinda mesleki gelisimleriyle ilgili olarak goriisler degerlendirildiginde
ogretim elemanlarinin olumlu (f=28), olumsuz (13), hem olumlu hem olumsuz (f=12) goriis
bildirdikleri belirlenmistir. Olumsuz goriis bildiren 6gretim elemanindan 4’1 egitimsel sorunlar
yarattig1, 3’1 sahada akademik caligmalari kisitladigi, 2’°si evde kalmaya bagli olarak bir takim
psikolojik sorunlar ve siirekli ekran karsisinda oturmaya bagli olarak saglik sorunlari
yasadiklart konusunda goriis bildirdikleri bulunmustur. Olumlu goriis bildiren 6gretim
elemanindan 8’1 teknolojiyi kullanma becerisinin arttig1 yoniinde, 8’1 seminerlere ¢evrim igi
katilma imkan1 sagladigi, 2’si zaman yonetimi gerektirdigi, 2’si g¢evrim i¢i ders igerigi
hazirlamada kendisini gelistirdigi, giincelledigi yoniinde goriis belirtirken; hem olumlu hem
olumsuz goriis bildiren 6gretim elemanindan 3’1l yeni deneyimler kazandirdigi ancak uygulama
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yapilamadig1 konusunda gériislerini belirtmislerdir. Ogretim elemanlarinin gevrim ici egitimin
mesleki gelisimlerini etkileme durumlarina iliskin goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

Olumsuz etkiledi: “Sahaya erisim sumirliligt nedeniyle uygulamali arastirma yapmanin
stmrliligimin akademik ¢alismalar olarak iilkeye olan katki diizeyinde azalmaya sebebiyet
verdigini diisiiniiyorum”(O7); “Olumsuz oldugunu diisiiniiyorum. Hem psikolojik hem saglik
hem de egitimsel agidan sorunlarla ugrasmak zaman alict ve planlama zorluguna neden
olmakta(O13).

Olumlu etkiledi: “Teknolojiye hdkimiyetim artti. Mesleki egitim seminerleri araciligryla
hizmetin igerisindeki 6gretmenlere de ulasabildim. Daha ¢ok arastirarak derslere girmek
zorunda kaldim” (O1); “Mekan olarak ulasma imkani bulamadigim bircok egitime ¢cevrim ici
katilma imkant buldum” (023).

Hem olumlu hem olumsuz etkiledi : “...Cevrim ic¢i egitim ydntemleri konusunda bazi
tecriibeler edinmis olduk konuyla ilgili ¢cesitli arastirmalar: okuma firsati bulduk. Olumsuz bir
katkisi oldu mu denirse grencilerle yapilabilecek etkilesimli ¢calismalar yapilamadi”(02);
“Pandemi siirecinde yeni bir siirece uyum saglama asamasinda ig yiikiim arttigi icin mesleki
gelisimimle ilgili ¢ok fazla ¢alisma yapamadim. Ama firsat bulduk¢a webinarlara katilmaya
calisim” (039).

Tablo 9. Cevrim i¢i egitim ile yiiz yiize egitimin karsilagtirilmast ile ilgili goriisler

Temalar Kodlar /Kategoriler N=40

Cevrim ici egitim Olumlu goriisler

Pandemi siireci i¢in kiymetlidir

f

6
Zaman ve mekan agisindan esnektir 3

1
Ogrencilerde ¢aligma kiiltiirii gerektiriyor 1
Planli programli olmayi gerektirir 1
Olumsuz goriisler 34
Verimi diisiiktiir 13
Etkilesim eksikligi var
Geri doniit saglanamiyor
Zorunlu oldugu i¢in yapiliyor
Kiyaslanamaz

Sinif atmosferi yok

Uygulamali dersler i¢in yetersiz
Ogrenmeler kalic1 degil
Motivasyon saglamak zordur

Ogrencileri derse katmak zordur

[ T = = S T SR CRR S, |

Ogrenci sorumlulugu fazladir

N
00

Yiiz yiize egitim Olumlu gériisler
Verim yuksektir
Etkilesim fazladir
Uygulamali dersler agisindan avantajlidir

Kalicilik fazladir

N O o ©
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Gonillere hitap ediyor

2
Ogretmene kolaylik sagliyor 2
Kontrol etmek kolaydir 1

1

Kavram 6gretimi kolaydir

Tablo 9 incelendiginde 6gretim elemanlari ¢evrim i¢i egitimin zaman ve mekan agisindan esnek
olmasi (f=3), pandemi siireci igin kurtarici olmasi (f=1), planli programli olmayi gerektirir (f=1)
gibi gerekgelerle olumlu goriis belirtirken, 6gretim elemanlarinin ¢ogu verimi diistiktiir (f=13),
etkilesim eksikligi var (f=5), geri doniit saglanamiyor (f=4), 6grenmeler kalic1 degil (f=1),
motivasyon saglamak zordur (f=1), 6grencileri derse katmak zordur (f=1), simif atmosferi yok
(f=1) gibi sebeplerle ¢evrim i¢i egitim konusunda olumsuz goriis belirtmistir.

Diger taraftan katilimecilar yiiz yilize egitimde verimin yiiksek (f=9), etkilesimin fazla (f=6),
uygulamali dersler i¢in avantajli (f=5), kalicilik fazla (f=2), 6gretmene kolaylik sagliyor (f=2),
goniillere hitap ediyor(f=2) olmasin1 dile getirerek yiiz ylize egitim konusunda olumlu goriislere
sahipken yiiz yiize egitimin olumsuzluguna dair herhangi bir gériise rastlanmamistir. Ogretim
elemanlarinin ¢evrim i¢i egitim ve yiiz yiize egitimin karsilagtirilmasina iligkin goriiglerinden
bazilar1 agagidaki gibidir:

Cevrim ici egitim ile ilgili olumlu goriigler: “...Zaman ve mekdan vb. acisindan esneklik
sagladigindan ¢evrim i¢i egitim kullamlabilir” (O18).; “Pandemi kosullarina ¢evrim igi
egitimin kiymetli ve etkin bir alternatif olduguna inaniyyorum” (O4).

Cevrim ici egitim ile ilgili olumsuz goriigler: “Uzaktan egitimde yeterli alt yapt ve donanim
olmadigi igin verimsizdi”(032); “Cevrim ici egitimde alinan verim, yiiz yiize egitimden alinan
verime oranla en az yarisi kadardwr. Egitimde etkilesim onemlidir ve bu etkilesim yiiz yiize
olmadikca istenen diizeylere ulagmas: miimkiin degildir” (O3).

Yiiz yiize egitim ile ilgili olumlu goviigler: “...Yiiz yiize egitim hem ogrenci hem ogretmen
agisindan daha verimli”(038); “Yiiz yiize egitimin dnemi ve yeri tartisimaz. Egitim gonle
dokunmaktir. Gézlerden goniillere képrii kurmaktir”(O1).

Tablo 10. Katilimcilarin koronaviriis pandemisi siirecinde yiiriitiilen ¢evrim igi egitim siirecinde kullanilan 6lgme
ve degerlendirme teknikleri

Temalar Kodlar/Kategoriler N=40 f

Olcme degerlendirme Sonug¢ odakl 6l¢me degerlendirme teknikleri 34
Coktan se¢meli test teknigi 17
Kisa cevapli testler 6
Agik uglu smav 5
Dogru yanlis testleri 4
Cevrim i¢i smavlar 1
SozIi sinav 1
Siirec temelli 6lcme degerlendirme teknikleri 35
Performans, proje ve ev édevleri 30
Alternatif 6lgme degerlendirmeler (balik kil¢ig1, zihin haritasi vb.) 5

Tablo 10 incelendiginde katilimcilarin 34’1l sonu¢ odakli 6lgme degerlendirme tekniginden
yararlandigini, 35’1 siire¢ temelli O6lgme degerlendirme tekniklerini  kullandiklarinm
belirtmislerdir. Katilimeilar sonu¢ odakli dlgme degerlendirme tekniklerinden c¢ogunlukla
coktan segmeli test teknikleri (f=17), kullandiklarin1 belirtirken, en az s6zIi mulakat (f=1) ve
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cevrim i¢i swavlart (f=1) tercih ettikleri goriilmektedir. Katilimcilar siire¢ temelli 6lgme
degerlendirme tekniklerinden performans ve proje ddevleri (f=30) ve diger alternatif 6lgme
degerlendirmeler (f=5) kullandiklar1 tespit edilmistir. Ogretim elemanlarinin g¢evrim igi
egitimde kullandiklar1 6lgme degerlendirme tekniklerine iliskin goriislerinden bazilar
asagidaki gibidir:

“Ben genelde 6gretim derslerine/ alan derslerine girdigim i¢in bu derslerde ¢oktan se¢meli vb.
test tekniklerini tercih etmiyorum. Agik u¢lu sinavlarla da ¢evrim ici egitimle verilen hedefe
ulasamiyoruz. Bu nedenle édev verme yolu ile 6l¢me degerlendirme yapiyorum”(O1); “Her ne
kadar édev ve ¢oktan se¢meli sorulart kullanarak siireci ¢esitlendirmeye ¢alismamda siirecin
giivenirligi soru isareti olusturuyor”’(04); “Otantik degerlendirme, grup calismalari, proje,
vazili agtk uglu sorulardan olusmus sinav, odevierini kullanarak ol¢me degerlendirme
yapiyorum ”(012); “Alternatif 6l¢cme degerlendirmelere yonlendi bircok kisi”(016).

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Giliniimiiz diinyasinin en énemli sorunu haline gelen koronaviriis pandemisi siirecinde ¢evrim
ici egitime yonelik Ogretim elemanlarmin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu
caligmanin sonuglar1 asagida tartisiimaktadir.

Gorislerine bagvurulan 6gretim elemanlar1 ¢evrim igi derslerini diziistii bilgisayar, masaiistii
bilgisayar ve zaman zaman da cep telefonundan en ¢ok Zoom ve Big Blue Button platformlarini
kullanarak yiiriittiikleri bulunmustur. Sayan’da (2020) ¢evrim i¢i egitim siirecinde 6gretim
elemanlarinin derslerini bilgisayar ve cep telefonu ile yiirtittiikleri belirlemistir.

Ogretim elemanlarinin ¢ogu pandemi siireci bittikten sonra da derslerini ¢evrim igi olarak
devam edebileceklerini belirtmiglerdir. Ancak bazi 6gretim elemanlar1 ¢evrim ici derslerin her
ders i¢in kullanisli ve elverisli olmadigin belirtmislerdir. Ornegin uygulamal: dersler, 5gretim
dersleri, sayisal dersler, miizik dersi vb. gibi derslerde ¢evrim i¢i egitimin zorlugundan
bahsetmislerdir. Altintag Yiiksel’in (2021) yapmis oldugu ¢alismada da pandemi siirecini sona
ermesinden sonra Ogretim elemanlarinin bazi derslerini ¢evrim i¢i egitim yoluyla
yapabileceklerini ifade ettikleri gdzlemektedir. Ancak bazi ¢alisma bulgularina gore dgretim
elemanlarinin higbir surette ¢evrim igi egitimi tercih etmeyecekleri yoniinde bulgularda
mevcuttur. Kurnaz ve Sercemeli (2020) ve Aktas, Biiyiiktas, Giille ve Yildiz (2020) yaptiklari
calismalarda akademisyenlerin ve 6grencilerin Covid-19 pandemi donemi sonrasinda derslerini
cevrim i¢i egitim yontemlerini kullanarak yiiriitmeyi diisiinmedikleri bulunmustur. Elde edilen
sonuglar bilgi aktarimi yapilan teorik derslerin ¢evrim ig¢i egitimle verilebilecegi, ancak
Ogretmenlik Deneyimi, Matematik Ogretimi, Tiirkge Ogretimi, Miizik Ogretimi gibi uygulama
gerektiren derslerin de yiiz yiize yapilmasi gerektigini gostermistir.

Katilimeilar ¢evrim i¢i egitimin uygulamali dersler, 6gretim dersleri, sayisal dersler, miizik
dersi i¢in uygun olmadigini ancak bazi derslerde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Buna gore
uygulamali derslerde ¢evrim i¢i egitimin kullanilmasi uygun degildir. Balaman ve Tiryaki’nin
(2021) Koronaviriis (covid-19) nedeniyle mecburi yiiriitiilen ¢evrim i¢i egitim hakkinda
ogretmen goriislerini incelemek amaciyla yaptiklari bir ¢aligmanin bulgular1 bu bulguyu
destekler niteliktedir. Fen Bilimleri, Miizik, Beden Egitimi, Tiyatro gibi uygulamali igerigin
agirlikta oldugu derslerde, sanatsal etkinliklerde ¢evrim i¢i egitim yoluyla 6gretimin yetersiz
kaldig1 belirlenmistir.

Ogretim elemanlarmin cevrim ici derslerini genellikle bizzat kendileri anlatmay: tercih
etmektedirler. Anlatirken baz1 akademisyenler sunu kullanmay1 tercih ettikleri bazilariin ise
dersi 6grencilerine anlattirdiklar1 saptanmistir. Akbaba, Kaymakci, Birbudak, Kilcan’in (2016)
yapmis olduklar1 bir ¢aligmanin bulgularina gére en ¢ok tercih edilen 6gretim yonteminin sunu
vb. tekniklere basvurmadan dogrudan kendilerinin anlattiklar1 belirlenmistir. Bakioglu ve

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 98




Sahin, A. & Dénmez, Y. 6 (2), 2022, 86-101

Cevik’in (2020) yapmis olduklar1 calismada 6gretmenlerin en ¢ok kullandiklart 6gretim
yoéntemlerinin ise; soru-cevap, problem ¢dzme ve diiz anlatim oldugu tespit edilmistir. Bahse
konu tiim bu ¢aligmalar aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Bu sonuglar dgretim
elemanlarinin ¢evrim i¢i siirecte derslerini siirdiiriirken dersi bizzat kendilerinin anlatmay1
tercih etmis olmalarinin nedeninin ¢evrim i¢i ortamda 6grencilerin seslerinin genel olarak agik
kaldiginda ses karisikligi meydana gelebilmekte ve bu durumun iletisim kopukluklarina sebep
olabilecegi diisiintilmektedir.

Arastirmada ¢evrim i¢i egitimin derslerde zaman ve mekan agisindan esneklik saglama, bilgiye
kolay ulagim imkani saglama, pandemi siirecinde egitimde siireklilik saglama, maliyetinin
diisiik olmasi gibi avantajlar sagladig1 saptanmistir. Literatiirde de pek ¢cok calismanin bulgusu
bu calismanin bulgusuyla benzesmektedir. Ornegin Ozdogan ve Berkant’in (2020)
caligmasinda zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitimin yapilabilmesi, derslerin tekraren
izlenebilmesi, birtakim kisitlamalar icerisinde egitim ihtiyacinin karsilanabilir olmasi, hastalik
nedeniyle yiiz yiize egitime ihtiya¢ hissettirmemesi, egitim icerisindeki onemi {iizerindeki
farkindaligin artmasi, teknolojik beceri gelistirme, teknolojinin daha etkin kullanilabilmesi
ogrenme kolaylig1 saglamasi gibi avantaji sagladigi sonucuna ulasilmistir. Altun EKiz ’in
(2020) yapmis oldugu ¢aligmada benzer bulgulara ulagmaistir.

Literatiirdeki bazi caligmalarda ¢evrim i¢i egitim de yasanan sorunlardan bahsedilmektedir.
Calismamizda da ¢evrim igi egitimde karsilagilan sorunlar arasinda internet kesintisi, alt yap1
yetersizligi, baglant1 sorunlar1 gibi teknik sorunlar; iletisimsel sorunu, cep telefonun yalnizca
dinleme amagli kullanilmasi gibi etkilesimsel sorunlar; derse devam sorunu gibi ders kaynakli
sorunlarla karsilasildigi belirlenmistir. Literatiirde de Seren, Tut, Kesten’in (2020), Bilgic,
Dogan, Seferoglu’nun (2011), Dolmact ve Dolmaci, (2020) ve Sen ve Kizilcalioglu ’nun,
(2020) calismalarda da Ogretim elemani1 ve dgrencinin iletisimde sorun yasanmasi, teknik
sorunlar gibi dezavantajlariin oldugu tespit edilmistir.

Calisma sonuglara gore c¢evrim i¢i egitimin dgretim elemanlarinin mesleki gelisimlerine;
cevrim ici ders igerigi hazirlama, teknolojiyi kullanma becerisi, dijital platformlart ve
yazilimlar1 etkili kullanma, teknolojik anlamda 6grenci Ogretmen arasindaki kusak farkini
azaltma, arastirma ve akademik calisma konusu belirleme, derse arastirarak, hazirlikli gelme,
seminerlere ¢evrim i¢i katilim gibi katkilar sundugunu ifade ettikleri belirlenmistir.

Gorlislerine bagvurulan 6gretim elemanlarinin ¢ogu c¢evrim i¢i egitimin veriminin diisiik
olmasi, etkilesim eksikligi gibi olumsuz goriis belirtirken yiiz yiize egitimde etkilesimin fazla
oldugu, verimin yiiksek, kaliciligin fazla uygulamali dersler i¢in daha avantajli oldugu
konusunda goriis belirtmislerdir. Metin, Karaman ve Sastim i (2017) yapmis olduklari
calismada ¢evrim i¢i egitimin, yiiz yiize egitim derslerinde oldugu kadar verimli bulunmagi
tespit edilmistir. Goriildiigii gibi ¢cevrim i¢i egitimin yiiz yiize egitimle kiyaslandiginda birtakim
olumsuzluklar igeriyor oldugu goriilmektedir. Ancak pandemi siirecinde zorunlu sebepler
egitimdeki kayiplarin bir miktar da olsa giderilmesi yoniiyle avantajlarindan bahsedilebilecegi
diistintilebilir.

Arastirmada 6gretim elemanlarinin ¢evrim i¢i egitimde cogunlukla proje, performans ve ev
odevleri gibi siire¢ odakli 6lgme-degerlendirme tekniklerinden yararlandiklar1 saptanmigtir.
Ozgiil, Ceran ve Yildiz’in (2020) ¢evrim ici egitimle yapilan Tiirkge dersinin &gretmen
goriislerine gore degerlendirmek amaciyla yapmis olduklar1 ¢aligmada 6lgme degerlendirme
tekniklerinden 6dev, hazir testler ve soru-cevap teknigini kullandiklarini ifade etmislerdir.
Cevrim i¢i egitimde Odev tekniginin kullanilma nedeni ¢oktan se¢meli testler, bosluk
doldurmalar, ya da ag¢ik uglu sorular gibi sonug odakli 6l¢gme degerlendirme teknikleri yaparken
ogrencilerin kopya c¢ekme olasiliklarinin yiiksek olmasindan dolay1 giivenirligin diisecegi
diislincesi olabilir.
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Arastirmanin sonuglarina gore su Oneriler getirilebilir:

e Universitelerin cevrim ici derslere yonelik olarak altyapilarii giiglendirmeleri
onerilmektedir.

e Ogretim elemanlarina uzaktan egitim siirecinin etkin bir sekilde yiiriitiilmesi konularini
iceren egitimler verilebilir.

e Yetkili kurum ve kuruluslar tarafindan 6grencilerin ¢evrim i¢i siirecte de uygulama
yapabilecekleri programlar gelistirilebilir.

e Bu calisma egitim fakiiltesinde gérev yapan 40 6gretim elemani ile sinirlidir. Gelecekte
farkl1 fakiilteler 6rnekleminde ¢aligsmalar yapilabilir.

Etik Beyan: Bu ¢alismanin kavramsal ¢ergevesinin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi, analizi
ve yorumlanmasi asamalarinda etik kurallara uygun hareket edilmistir. Karsilagilacak tiim etik
ihlallerde ANKAD Dergisi Yaymn Kurulunun hicbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim
sorumluluk yazara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda herhangi bir akademik yayin
ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz. Makalede kullanilan
veriler i¢in, Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik Kurulunun 24.06.2021 tarih ve 2021/4-5 say1l1 karari ile etik kurul izni alinmustir.
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Oz

Bu ¢alismada, Irak’ta ortadgretim birinci kademede okutulmak tizere hazirlanan Tiirkge 1., 2. ve 3. siniflarda
okutulan Tiirk¢e ders kitaplarindaki on adet metin ve bu metinlerin gérselleriyle uyumu incelenmistir. Incelenen
kitaplarda Tiirk¢e Ders Kitabi 1’in 2019 yilinda yayimlanmis 5. baskisi, Tiirk¢e Ders Kitabi 2’nin 2019 da ¢ikan
2’nci baskist ve 2019 °da yayimlanan Tiirk¢e Ders Kitabt 3 ’iin yine ikinci baskisi incelenmistir. Calismada nitel

arastirma yontemi kullanilmis olup veriler ise dokuman analiz yontemiyle toplanmistir. Ayrica veriler nitel icerik
analizine tabi tutularak inceleme yontemi ile ¢oziimlenmigtir.

Anahtar kelimeler: Turkce egitimi, Irak’ta TUrkce egitimi, ders kitaplari, metin ve gorseller
Abstract

In this study, ten texts in the Turkish language textbooks, which were prepared to be taught in the first level of
secondary education in Iraq in the 1%, 2" and 3" classes, and their compatibility with the visuals of these texts,
were examined. In the books examined, the 5™ edition of Turkish Textbook 1 published in 2019, the 2" edition of
Turkish Textbook 2 published in 2019, and the 2™ edition of Turkish Textbook 3 published in 2019, were analyzed.
Qualitative research method was used in the study and data was collected by document analysis method. In
addition, the data were analyzed according to qualitative content analysis.

Keywords: Turkish education, Turkish education in lIraq, textbooks, text and visuals
1. GIRIS

Tiirkmen sozcligi ile ilgili gesitli rivayetler s6z konusudur. Bu sozciigiin ilk defa Kasgarl
Mahmut’un Divani Liigati’it Tirk isimli eserinde kullanildig1 bilinmektedir. Bu eserde
Tiirkmen sozciigiiniin, ilk olarak Tiirk’i ifade etmek i¢in kullanildigr vurgulanmaktadir.
Kaggarli Mahmut ve El-Biruni’nin gocebeligi birakip yerlesik hayata gecen Oguzlara Karluk,
Tarimla ugrasan Halaglara da Tlirkmen adin1 verdigini biliyoruz (Togan, 1946, s.187). Mervezi,
Orta Asya’dan go¢ edip ve Tirkmen adiyla bilinen bu Oguz kabilelerinin bir kisminin
sehirlerde ve bir kismmin da kirsal alanda yasadigini ifade etmektedir. Ayrica konar-goger
olarak hayatlarin1 idame ettirenlerin de Maveraiinnehir ve Harezm bolgelerine yakin yerlerde
yasadiklarin1 eklemistir. Fakat sonraki zamanlarda Miisliiman olan Oguzlara Tiitkmen
denildigini ifade etmistir. Islamiyet’i kabul edip Miisliiman iilkelere yayilan Tiirkmenler pek
cok beylik ve devlet kurmuslardir (Turan, 1965, s. 7). Anadolu’nun ele gegirilmesiyle birlikte

1 Sorumlu Yazar/Corresponding Author, Doktora Ogrencisi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkge
Ogretmenligi Programi Doktora Ogrencisi, e-porta: dogukan.ibrahim.87 @gmail.com https://orcid.org/0000-0002-2928-7514
2 Prof. Dr. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii,
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ders kitaplarinda yer alan yazili metinler ve bu metinlerdeki gorsellerin uyumu. Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 6(1),
102-114.
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Tiirkmenler; Tiirkiye, Iran, Azerbaycan, Irak ve Suriye gibi bolgelere dagilmislardir.
Tilirkmenler Irak’a {ic asamada yerlesmistir. Bu asamalardan birincisi 674 yilinda Halife
Muaviye doneminde olmustur. Muaviye, Ubeydullah bin Ziyad’1 yirmi bin kisilik orduya
komutan tayin ederek, Orta Asya’nin fethini gerceklestirmek igin gorevlendirir. Ziyad,
Buhara’da Turk ordusunun biiyiik kuvvetiyle karsilasir. Bu sirada Tiirk ordusunun basinda
Kabac Hatun bulunmaktadir. Ubeydullah, sonunda pes ederek Kabac Hatun ile barig yapmak
zorunda kalir. Sulhun ardindan Ubeydullah geldigi yere geri doner. Fakat ok atmakta pek
becerikli olan 2000 Tiirk’i yaninda gotiirerek Basra’ya yerlestirir. Emevilerin Basra’ya
yerlestirdikleri Tirklerden asi Araplari bastirmak hususunda yararlandiklar1 goriilmektedir.
Abbasilerin de selefleri Emeviler gibi Tiirk savascilardan yararlandiklar1 goriilmektedir.
Abbasiler doneminde de Horasan Valisi Abdullah bin Tahir’in, donemin halifesinin istegi
iizerine Tiirkistan’in mubhtelif yerlerinden, diizenli olarak iki bin kadar Tirk savascisini
Bagdat’a gonderdigi bilinmektedir. Ayrica 8. Yiizyilin ilk yarisinda Horasan’a vali olan Fazil
bin Yahya el-Bermeki’de selefleri gibi Bagdat’a asker gonderdigini tarih kitaplar1 yazmaktadir.
Oyle ki tarihciler doneminde, 20.000 Tiirk’ii Irak’a gdnderdigini ifade etmektedirler (Saatci,
1996, s. 39-40).

Bu arada Halife Kaim Bi-Emrillah’in Biiveyhogullarinin Bagdat’taki niifuzunu kirmak igin
Tugrul Beyi Bagdat’a davet eder. Tugrul Bey’in gelisinden 6nce Biiveyhilerin tehlikesinden
kurtulmak i¢in halife Bagdat’a hutbenin Sultan Tugrul adina okutulmasini emreder. Bunun
iizerine halife 1055 yilinda diinya islerinden elini ayagini cektigini sadece dini islerle
ugrasacagini bildirmesi {izerine sultan, biiyiik bir merasimle Bagdat’a girer. Bu sirada sultan
hasiyesi haricinde binlerce Tiirkmen’i beraberinde Bagdat’a gotiiriir. Boylece Tiirkmenlerin
Irak’a yerlesmeleri hususundaki ikinci dalga Selgukiler Donemi’nde gerceklesir. Tiirkmenler
bu tarihten itibaren Bagdat olmak {izere iilkenin kuzey topraklarini kendilerine vatan
edinmislerdir (Hiirmiizlii, 2006 s. 40).

Tirkmenlerin son kez kalabalik gruplar1 halinde Irak’a yerlesmeleri Kanuni Sultan Siileyman
doneminde olur. Sultan Siileyman Bagdat’t 1535°te Safevilerden aldiginda kalabalik bir
Tiirkmen grubunu Irak’a yerlestirir. Bagdat, 1623 yilinda ise tekrar Safevilerin eline gecer.
Fakat 1639 yilinda IV. Sultan Murad Irak’a yaptig1 sefer ile Bagdat’1 tekrar Safevilerin elinden
alir. El-hasaniye gore “Sultan Murad kalabalik bir Tiirkmen topluluguyla Bagdat’a gelmistir.
Sultan bu Tiirkmenleri fetih sonrasinda kuzeybatida Telafer’den, gilineydoguda bulunan
Mendeli’ye kadar uzanan bir hat iizerinde posta ve haberlesme yolunu korumak igin
yerlestirdigini” ifade etmistir (El-Hasani, 1956). Boylece Tiirkmenlerin Irak’a yerlesmeleri
evvela Emeviler ve Abbasilerle baslayip sonra Selguklular ile devam ederek, Osmanlilar
doneminde de son bulmustur.

Irak Egitim Sistemine gore 0-4 yasini dolduran her ¢ocuk, ihtiyari olarak iki yillik bir anaokulu
egitimine devam edebilmektedir. Burada anaokulu egitimi c¢ocuklar1 bir manada ilkokul
kademesine hazirlamak tizere kurulmustur. Buradaki 6gretim; genel olarak giyim-kusam,
disiplin, oturma-kalkma ve konusma adabi1 dgretmek ile miinhasirdir. Anaokulu egitiminden
iicretsiz olarak tiim vatandaslar yararlanabilmektedirler. iki yillik anaokulu egitiminden sonra
zorunlu ilkdgretim kademesi baglamaktadir. Ilkdgretim kademesinin ardindan zorunlu olmayan
ortadgretim asamasina gecilmektedir. Ortadgretim asamasinin ilk ii¢ yili ortaokul, son ii¢ yili
ise liseyi kapsamaktadir. Ortaokul merhalesinin son yilinda yapilacak olan merkezi sinavdan
(bakalorya) basarili olan 6grenciler lise kademesine gecmektedirler. Lise merhalesinin son
smifinda ise merkezi sinav olan Bakalorya’dan basarili olmak sartiyla, alinan puana gore
ogrenciler iiniversitedeki boliimlerine yerleserek egitimlerine baslayabilmektedirler. Ayrica
liseler fen ve sosyal bilimler olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Ortaokul son simifta alinan
puanlar 6grencinin hangi lise tliriinde daha basarili olacagini belirlemek ile beraber devlet
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tercihi yine de 6grenciye birakmaktadir. Irak’ta temel egitim stiresi dokuz yildir. Dokuz yilin
ilk alt1 yilin1 ilk6gretim, ti¢ yilin1 ise ortadgretimin ortaokul agsamasi olusturmaktadir. Bakanliga
bagl okul, kolej ve enstitiiler iicretsiz egitim hizmeti vermektedir. Bununla birlikte bakanlik
uygun gordigii takdirde, gorme ve isitme engelliler icin ayr1 okullar agma yetkisine sahiptir.
Ayrica bakanlik, istiin zekali 6grencilere de farkli siniflar agarak, onlar1 himayesi altina
almaktadir. Irak’ta egitim, anaokulundan baslayip {iniversite kademesinin son asamasina kadar
tiim merhaleler iicretsizdir. Ogrenim siiresi boyunca 6grencinin ihtiya¢ duydugu araglar (kitap
ve kirtasiye) bakanlik tarafindan temin edilmektedir (Irak Egitim Bakanlig1, 2020)3.

Korfez Savasi’ndan sonra Irak’in kuzeyinde yer alan Erbil, Siileymaniye ve Duhok sehirleri
Birlesmis Milletlerin Giivenlik Konseyi karariyla gilivenli bolge olarak ilan edilmistir.
Zikredilen bolgenin igerisinde en ¢ok Turkmen nifusu Erbil ve Kifri’dedir. Bu nedenle bu
bolgelerde halkin talebi iizerine Tiirkge egitimine gecilmistir. Ancak gerekli resmi izinlerin
alinmasi 1993 yilinda tamamlanmistir. Ardindan Tiirkmenlere Tiirkiye Tiirkcesiyle dgretim
yapabilecekleri 8 okul tahsis edilmistir. 2003 yilindaki veriler Irak’in kuzeyinde toplam 13
okulda Tiirkiye Tiirkcesiyle 6gretimin yapildigini bizlere gostermektedir. Saddam Hiiseyin’in
kontrolii altindaki bdlgelerde ise Tiirkiye Tiirkgesiyle 6gretimin yapilmasi yasaklanmistir
(Anwar, 2012 s. 22-26 ).

Ik etapta Erbil ve Kifri’de acilan Tiirkmen okullar1 zaman igerisinde bdlgenin diger yerlerine
de yayilmistir. Tiirkiye Tiirkgesiyle 6gretimin yapildigi bu okullar; (5) anaokulu, (12) ilkokulu
(5) ortadgretim okulu olmak iizere toplamda (22) okuldan olusmustur. Halihazirda Erbil’de inci
[Ikdgretim Okulu, Baris ilkdgretim okulu, Tiirkmeneli Ilkdgretim Okulu, Selguk Ilkdgretim
Okulu, Dogus ilkdgretim Okulu, Akkoyun ilkdgretim Okulu, Karakoyun ilkdgretim okulu,
Fuzuli Ilkégretim okulu, Yunus Peygamber ilkdgretim okulu, Sultan Muzaffer ilkdgretim okulu
olmak tiizere on adet ilkdgretim okulu bulunmaktadir. 2003 6ncesi doneme gore Erbil’deki
ilkdgretim okullarinda ciddi bir artis s6z konusudur. Ilkégretim okullar1 kizli-erkekli iken,
ortadgretim asamasinda kiz ve erkek 6grenciler icin ayr1 okullar tahsis edilmistir. Daha evvel
ortadgretim agamasinin ilk {i¢ yili orta, son ii¢ yili ise liseden olustugunu belirtmistik. Bu
baglamda Erbil’de kizlar i¢in Atabek ortaokulu, erkeler ic¢in ise Oguzhan ortaokulu
bulunmaktadir. Ayrica Garibi (Kizlar i¢in) ve imadiiddin Zengi (Erkekler icin) adinda iki lise
bulunmaktadir. Bunlara ek olarak 0-4 (Tiirkmen g¢ocuklari) yasini dolduran her ¢ocugun
licretsiz olarak egitim gorebilecegi Ipek adinda bir anaokulu bulunmaktadir. Tiim bu okullarda
gorev yapan Ogretmen sayist (301) dir. Bunlardan 31 tanesi sozlesmeli olarak gorev
yapmaktalar ve maaslar1 Tiirkmenli Kiiltiir Merkezi tarafindan karsilanmaktadir (Selim, 2020).

20 Mart 2003 tarithinde Amerika Birlesik Devletleri onciiliiglinde koalisyon giicleri Irak’a
operasyon baslatmistir. ABD Ordusu Komutan1 General Tommy Franks “Irak’1 Ozgiirlestirme
Operasyonu” koduyla bunu duyurmustur. Kisa bir siire sonra Irak, koalisyon giicleri tarafindan
tamamiyla isgal edilmistir. Despot Baas rejiminden kurtulan Irak halki, tek adam rejimi yerine
parlamenter sisteme gecmistir. Bu donemde siyasette oldugu gibi, hak ve Ozgiirliikler
bakimindan da Baas rejimine nispeten daha 0zgiir bir ortam olusmustur. Fakat orduyu ve
biirokrasiyi yeniden sekillendiren ABD’nin bu hamlesinden sonra bir siireligine iilkede otorite
boslugu olmustur. Olusan bu uygun zeminde Kerkiik’e yerlesen Irak Tiirkmen Cephesi (ITC),
onlarca okulu Tirkmenlestirmistir. Ardindan Tiirkmenlerin yogun olarak yasadigi bolgelerdeki
okullar, Tiirkmen egitimcilerinin girisimiyle Tiirkmenlere tahsis edilmistir. Isgal kuvvetleri
tarafinda kota sistemi kapsaminda Kerkiik 11 Egitim Miidiirliigiiniin Tiirkmenlere verilmesi,
Kerkiik’te Tiirk¢e bilenlerin bulunmasi ve bunlar tarafindan Tiirk¢e kurslarinin agilmasi,
Tiirkmen okullarinin sayisinin artmasina vesile olmustur. Isgal kuvvetleri; 24.09.2003 tarihinde
kitap, kirtasiye, 0gretmen, okullarin tespit edilmesi ve halkin talebini de g6z ©Onunde

3 https://ar.irakipedia.org/wiki/304/ (04.12.2021).
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bulundurulmasi kaydiyla Tiirk¢e, Kiirtgce ve Siiryanice dilleriyle dgretimin yapilabilecegi
konusunu kabul etmistir. Akabinde Kerkiik Il Meclisi tarafindan; iki Arap, iki Tiirkmen, iki
Kiirt ve iki Siiryani olmak {izere egitim meclisine se¢ilmistir. Bu meclis, il egitim miidiiri
atanana kadar Kerkiik’teki egitim islerinden sorumlu olmustur. ilaveten, 2003-2004 egitim-
ogretim yilinda Kerkiik Valisi bir kararla, sehirde yasayan Tiim etnik gruplarin kendi ana diliyle
egitim alabileceklerini beyan etmistir (Verdi, 2019).

Kerkiik’te Tiirkmen egitimi basladiginda, Bagdat’ta heniiz egitim bakanligi kurulmamsti. 2004
yilinin ortasinda, gecici hiikiimetin ilk egitim bakani Alaeddin El-ilvan olmustur. Tiirkmen
Egitim Komisyonu s6z konusu bakanla goriiserek, Tiirkmence egitiminin resmi olarak bakanlik
tarafindan taninmasini, okullarin giderlerinin ve Tiirkmence kitaplarin basiminin bakanligin
iistlenmesi konusunda bakandan talepte bulunmugslardir. Tiirkmenlerin bu talebini bakan,
05.05.2004 tarihinde Kerkuk’teki her etnik gruba, bir midirlik ve Kerkiikk ili egitim
midiirligiiniin de agilmasi yoniindeki (8823) sayili idari genelgeyle onaylanmistir. Bunun
iizerine Halil Imam Verdi Kerkiik 11 Egitim Miidiirliigii’nde, ilk Tiirkmence egitim boliimii
miidiirii olmustur. Daha sonra Bakanlar Kurulu (1368) sayil1 ve 18.09.2004 tarihli yazisiyla,
etnik gruplara yonelik egitimin baslamasi kararini1 pekistirmistir (Verdi, 2019).

Isgal kuvvetlerinin ve Kerkiik Valisi’nin onayiyla baslayan Tiirkmen egitimi, baslangicta
ilkogretim kademesi i¢in (90) adet okul tespit edildiyse de isgal kuvvetleri siyasi dengeyi goz
onilinde bulundurarak, Tiirkmenlere (46) okul tahsis etmistir. Elimizdeki kaynaklar 2003-2004
egitim-6gretim yilinda ilkégretim kademesinde (9.680) o&grencinin oldugunu bizlere
gOstermektedir. Bu arada (26) ortaokul ve lisede ayni egitim-6gretim yilinda (9638) 6grenci
oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan (6) adet anaokulunda ise (560) Tiirkmen 6grenci
mevcuttu. 2003-2004 egitim-6gretim  yilinda Kerkiik’te toplamda (78) Esas okul
bulunmaktaydi. Ayrica Arapga olan s6z konusu okullarin ismi, Tiirkce ile degistirilmistir
(Kasapoglu, 2008, s. 3-5-6). 2009-2010 egitim ve dgretim yili itibariyle de iilkenin genelinde
(429) okulda Tiirkgeyle egitim yapildigi tespit edilmistir. Bu okullarda okuyan toplam 6grenci
sayisi da (123021) dir. S6z konusu okullarda gorev yapan 6gretmen sayist da (1346) olarak
ifade edilmistir (Ziyai, 2010).

Irak’ta kuzeyden baslayip orta kisma kadar olan bdlgede, Tiirkmenlerin uzun bir hat lizerinde
yasadigini ifade etmistik. Ana dilleri Tiirk¢e olan bu halkin Tiirkce ile 6grenim gordiiklerini
vurgulamistik. Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin ihtiya¢ duyabilecegi en 6nemli materyal ders kitaplaridir.
Bu acidan bakildiginda ders kitaplarinin binlerce yildir egitim ve 6gretimin vazgegilmez
araclarindan biri oldugu ifade edilmektedir. Ders kitaplarinin, temel kaynak ve tasiabilir
olmasi hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in ¢ok dnemlidir. Bu sebeple ders kitaplar1 egitim-
ogretim etkinliklerinin tamamlayic1 unsurlar1 arasinda sayilmaktadir. Bu ylizden ders kitabi
“Bir egitim programinda yer alan hedef, igerik, Ogrenme-6gretme siireci ile Olgme-
degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amagl kullanilan basili bir
Ogretim materyali olarak tanimlanmaktadir” (Demirel, Kiroglu 2005; Ercanturk, s. 430).

Ayn1 zamanda ders kitaplar1 diger materyallere gore daha kolay temini ve ucuza mal edilmesi
bakimindan ekonomiktir. Ayrica her O6grencinin konulari algilama hizinin farkli oldugu
bilinmelidir. Bu yilizden ders kitabi, her Ogrencinin kendi hizina goére ¢alisabilmesini
sagladigindan Ogrenmeyi bireysellestirmektedir. Ote yandan ders kitabmin 6grenmeyi
yapisallastirdigi da bilinmektedir. Buna gore ders kitaplarinda (genelden ozele, basitten
karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta) birbirini izleyen belli bir diizen s6z konusu
oldugundan, 6gretim de belli bir mantik sirasina gore yapilmaktadir. Ayrica kitaplarda yer alan
alistirma ve uygulamalar 6grencilerin konular1 daha iyi kavramasii saglamaktadir. Kitaplar
baska araglarla kullanilabilecegi gibi gorsel-isitsel araclarla birlikte de kullanilabilmektedir.
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Ozellikle son zamanlarda birgok kitap ile birlikte 6gretimi destekleyen materyallerin satisa
sunulmasi bu tiir kullanimi1 yayginlagtirmistir.

2. YONTEM

Bu caligma nitel arastirma yontemiyle olusturulmustur. Bu boliimde, ¢alismanin modeline,
orneklemine ve verileriyle ilgili bilgiler yer alacaktir.

2.1. Arastirma Modeli

Calismada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, “Geg¢miste ya da hélen var olan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu
olan hadise, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlamaya ¢aligir. Onlar1
herhangi bir sekilde degistirme ve etkileme ¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey zaten
vardir ve oradadir. Onemli olan onu uygun bir bicimde gdzleyip belirleyebilmektir” (Karasar,
2014, s. 77). Buna gore Irak’ta Tiirkmen okullarinda okutulan Tiirkce ders kitaplarinda yer alan
yazili metinler ve bu metinlerdeki gorsellerin uyumunu ortaya koyabilmek adina, ortadgretim
birinci kademe icin hazirlanan 1, 2 ve 3. siniflarda okutulan Tiirkge ders kitaplarindan on adet
metin se¢ilmis ve incelenmistir.

2.2. Evren/calisma Alani

Calismada, Tiirkmen Egitim Miidiirliigii tarafindan onerilen ve Irak Egitim Bakanlig1 tarafindan
okullarda okutulmak iizere kabul edilen, 2019 yilindaki baskilar1 esas alan 1. 2. ve 3. siif
Tiirkce ders kitaplarindaki metinler ve bu metinlerde yer alan gorseller incelenmistir. S6z
konusu kitapta incelene metinler sadece okuma metinleridir. Buna gore ¢alisma evrenini 1. Sinif
Tiirkge ders kitabindan 5, 2. Sinif Tiirk¢e ders kitabindan 3 ve 3. Sinif Tiirk¢e ders kitabindan
iki adet olmak {izere toplam 10 tane metin olusturmaktadir. Calisma evreni igerisine alinan
metinler rastgele se¢ilmistir.

2.3. Veri Toplama Araci

(Calisma sirasinda veriler dokiiman analizi (belgeleri tarama) yoluyla toplanmistir. “Bu yontem
var olan kayit ve belgeleri inceleyerek veri toplamayi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini igerir”. Ayrica yontem belli bir
amaca dontik olarak kaynaklari bulma, okuma yapma, not alma ve en sonunda degerlendirme
yapma islemlerini de kapsamaktadir. ilaveten burada belgesel taramanin igerik ¢dziimlenmesi
tirtinden de yararlanmistir (Karasar, 2014, s.183-184).

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismadan elde edilen veriler nitel icerik analizine tabi tutularak inceleme yontemi ile
¢ozlimlenmistir. Boylelikle 6rneklem igin segilen yazili metinlerin i¢inde yer alan gorseller
incelenmis, yazili metinler ile metinlerin gorselleri arasindaki uyum ortaya ¢ikarilmistir.

2.5. Etik Kurul Onay1

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. “Irak’ta Tiirkmen Okullarinda Okutulan Tiirkce
Ders Kitaplarinda Yer Alan Yazili Metinler ve Bu Metinlerdeki Goérsellerin Uyumu” baslikli
aragtirmada kamuya agik bir kaynak olan Irak’ta Tiirkmen okullarinda okutulan Tiirk¢e ders
kitaplar taranarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla acik erisim verilerinden yararlanildigi ve
dokiiman analizi teknigi kullanildig: i¢in etil kurul izni gerektirmemektedir.
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3. BULGU VE YORUMLAR

Bu baslik altinda Irak’ta Tiirkmen Okullari’nda okutulan 1, 2, ve 3. smif Tiirk¢e ders
kitaplarindan segilen yazili metniler ile bu metinlerde yer alan gorseller incelenmistir. Kitapta
yer alan yazili metinler ile bu metinler i¢in secilen gorseller arasindaki uyum metinlerin yer
aldig1 sinif diizeylerine gore sunulmustur.

3.1. Birinci Simif Tiirkce Ders Kitaplarindan Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Burada s6z konusu kitaptan 5 yazili metin ve bu metinlerde yer alan gorseller incelenmistir.
Birinci Smif Tiirkge Ders Kitabi’ndan yer alan “Gokbori Okulu, Kerkiik Seni Yazdim,
Kerkiik’te Bayram, Cocukluk ve Yazisiz Mektup” adli metne yonelik sunlar sdylenebilir:

GOKBORU OKULY
Bizim evin kargisinda bir okul,
Adl GOkbOn Okulu.
Sabah aksarn gocuklar gider, gelir,

KERKUK, SENI YAZDIM

Cocukken hep ayni §eyi yapardm. Her sabah evden ¢ikip okula giderken
soka@imzin bagndaki elekirk diregine sag elimi dolar efrafinda dénerdim.
Bazen okul gantarnin askisin sol elimie futup sag elimi de direge dolar ve don-
meye baglardim. Dondukge genis bir daire gizerdim. Cizdigim dairenin daha
genig olmasi icin ¢antanin askil kisminin orfasindan bir yerden parmagimin
ucuyla futmaya cabgirdim. Canta daha fazla havada savrulurdu. Déndikge de
genis dairenin gemberini Gizrmig olurdumn. Hizlh déndikge dunya gozumde hizia
déntverirdi. G&gUn maviligi, bulutlann beyaziigl. griligi hepsi birbirine kangirdi.
Evlerin duvarian, yoldan gegenler, sokagmiz ve her sey bir kazanda kaynayan
corbaya dénuverirdi o an. Pek gok kez de gantarin askisi dikis yernden soku-

Yurekler GOkbOMU sevgisi dolu.

Bu cocuklarnn her bir,

Ul parn.y

Gamemis dmminde GOkbora ya.
Kimndir Gokbaord, ne yapmig?
Bilirler, kurrardigini yurdu.

r——— p— lGrda; ¢anta bir yana, igindeki kitap, defter, kalem, silgi, ve ¢antada ne varsa
Ahmet ALTUMSEK bir yana sagiirdi. Bu nedenle ¢antalanm ¢abuk yipranip pargalanird. (...}
Fotograf 1: Tiirk¢e Ders Kitab1 1, s. 10 Fotograf 2: Tiirk¢e Ders Kitab1 1, s. 26.

COCUKLUK
Affan dedeye para saydim.

Sath bana gocuklugumu.

Arhk ne yagm var, ne adim:

Bilmiyorum kim oldugumu.
Higbir sey sorulmasin benden:
Haberim yok olan bitenden.

Bir bahar havasi, bu bahge:

Havuzda su. sinl siridir.

Ugurtrmam bulutiardan yuce,

Zipziplarnm pinl pinldir.

Ne gizel donuyor cemberim;

s+ Hig bitmese horoz sekerim.
’
Cahit Sitki TARANCY

ay gozlenir. Heskeste bir “Ay goziki, gézakmedi.” felagl baglar. Ay’ géren sahit-
ler kadiya gider. Akgam ezanindan sonra bazen bir saat, bazen de yatsiya kadar
beldenir. Derken bir haber yayilr sehrin icine "Kasaplar et kesmigler.” diye.

Kerklk'te bayram sabahi et kesimi olmaz. Zaten kimse bayram sabahi alg-
verise clkmaz. Her sey, “Bayram asi” da dahil, bayram aksamindan haziranir.
Onun igin kasaplar bayram aksamindan et keserler.

Ay gorinmugse, kadi da “Yann bayram olacak.” demigse fop atir, arka-
sindan “Bayram selas” igifilir. Kerklik’ te cuma selasi gibi bir de bayram selasi
vardr,

Fotograf 3: Tiirk¢e Ders Kitabi 1, s. 60. Fotograf 4: Tiirk¢e Ders Kitabi 1, s. 17.

Genel olarak, Irak’ta Tiirk¢e 68renen ortadgretim birinci kademenin ilk agsamasindaki ¢ocuklar
12-13 yas grubundadirlar. Bu asamaya uygun olarak hazirlanan ve Tiirkge ders kitab1 1°de yer
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alan “Hirosimalar Olmasin, Gokbiiri Okulu, Isitmek ve Dinlemek, Cocukluk, Memleket
Sevgisi, Dostluk, Dini Bayram, Kitap Sevgisi, Mektuplasmak, Tirkd” gibi genel ve evrensel
konulara yer verildigi goriilmiistiir. Kitapta yer alan konular giinceldir. Ancak “Gokbori Okulu,
Kerkiik Seni Yazdim, Kerkiik’te Bayram™ gibi metinlerde gorsel metin uyumu s6z konusu
degildir. Clinkii gorseldeki ¢ocuklarin kiyafetleri Irak’ta Tiirkmen ¢ocuklarinin giindelik olarak
giydikleri kiyafetlere benzememektedir. Ayrica gorsellerde kullanilan okul binasi, cadde ve
sokaklar Kerkiik veya Tiirkmen halkinin yasadigi bolgeleri yansitmamaktadir. Dolayisiyla
metin-gorsel tutarsizligi s6z konusudur. Ayrica Cahit Sikt1 Taranci’nin “Cocukluk™ adl1 metni
ortadgretim 1. sinif Tirkmen ¢ocugunun seviyesinde midir? Bunlara ek olarak, “Yazisiz
Mektup” adli metnin kahramani hoca kiyafetindeki bir adam olarak secilmistir. Ancak bu
adama bigilen rol kurnazlik roliidiir. Ortaggretim birinci siif diizeyindeki bir ¢ocugun
bilingaltma hoca profilindeki kurnaz bir adam figiiriinii yerlestirmek uygun degildir. Ote
yandan giiniimiizde Tiirkmen okullarinda tiniforma uygulamasi olmamasina ragmen
gorsellerdeki ¢cocuklar Gniformali olarak resmedilmistir.

YA2IS12 MEKTUP
Derler ki: "DUgUn var falanca yerde.
Kazanlar dolusu pllavia zerde,
Galiba simdi de yemek zaman.”
Goérmeyin Hoca'dakl heyecani,
Bir anda zihni allak bullak olur.

Ne yapsa da gitse dugun evine?
DUstnGr faginir, careyl bulur, Al al moru mer, kaprya damiar,

Acip ne stedidinl sorariar.

Cabucck bir zarf alr eline;
“Bir mektubu var da av sahibinin

P Onu getirdim.® *Eh! buyrun. girn,”

Fotograf 5: Tiirk¢e Ders Kitabi 1, s. 83. Fotograf 6: Tiirk¢e Ders Kitabi 1, s. 84.
3.2. ikinci Smif Tiirkce Ders Kitaplarindan Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Ikinci Smif Tiirkce Ders Kitabi’ndan 3 yazili metin ve bu metinlerde yer alan gérseller
incelenmistir. Tkinci Sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan “Kizilderili, En Miikemmel Hayat,
Engelli Yasam ve Engelli Yasamak™ adli metne yonelik sunlar sdylenebilir:

Irak’ta Tirkcge 6grenen ortadgretim birinci kademenin ikinci sinif diizeyindeki ¢ocuklar 13-14
yas grubunu kapsamaktadir. Tiirk¢e ders kitabi 2’deki konular arasinda “Mektuplasma,
Hoyrat, Siir, Siislenmek, Okumanim Onemi, Efsaneler, Hayatin Miikemmeliyet¢iligi, Bayrak
Sevgisi, Aliskanliklar, Vuslatin dnemi, Dil ve Insan” konular1 bulunmaktadir. Kitapta yer alan
konular giinceldir. Giiniimiizde artik popiilaritesini kaybetse de iletisim araci olan mektup
tiirline de yer verildigi goriilmistiir. Bu ylizden metin-gérsel uyumundan bahsetmek s6z konusu
olamaz. Ornegin, dnceden herhangi bir 6n bilgi verilmeden ve agiklama yapilmadan kitapta bir
“Kizilderili” gorseline yer verilerek, 6grencilerden resmin yorumlanmasi istenmistir.
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Fotograf 7: Tiirkge Ders Kitabi 2, s. 66.

Ayrica “En Miikemmel Hayat” adli metinde, adindan da anlasilacagi iizere insanin milkemmel
bir hayata, yorulmadan ve tisenmeden ¢alisarak kavusabilecegi islenmistir. Ancak metin i¢in
traktdr siiren, ¢ift¢ilik yapan kisilerin gorseli secilmistir. Bu durum 6grencilerin okulu birakip
ciftcilige yonelmesini tesvik edebilir. Bunlarin yerine; bir doktorun, bir avukatin yahut bir
Ogretmenin gorselini koymak daha faydali olacaktir.

Fotograf 8: Tiirk¢e Ders Kitabi 2, s. 70.
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Ek olarak kitapta “miphem, malumat ve miikafat” gibi kullanilmayan ya da giincelligini
yitirmis sozclikler kullanilmistir. Bu tiir sozciiklerin yiiksekdgrenimdeki 6grencilere yonelik
hazirlanan ders kitaplarinda kullanilmasi, uygun goriilebilir. Fakat 13-14 yasindaki ¢ocuklarin
bu tir ifadeleri anlamasi ve algilamasi konusunda problemler meydana gelecektir. Bu
bakimdan yukarida tirnak iginde yer alan kelimeler yerine giinliik hayatta kullanimi sik olan
kelimelere yer verilebilirdi. ilaveten 6grencinin anlamakta zorlandig1 soyut kelimelere ve
climlelere yer verildigi gortilmiistiir. Ayrica glinlimiiz insanin teknolojik alanda kaydettigi
gelismeleri goz 6nilinde bulundurdugumuzda kitapta, siyah-beyaz gorsellere yer verilmesi de
baska bir eksiklik olarak degerlendirilmistir. Tiim bunlarin yaninda metne konu edilen
gorsellerin bolge halkiin kilik-kiyafetini yansitmadigi da goriilmektedir. Ayrica “korkan
cocuk ve engellilerin” oldugu olumsuz ifade ve goriintillere de kitapta yer verildigi
gorilmiistiir.

ENGELLI YASAM
ENGELLI YASAMAK

Fotograf 9: Tiirkge Ders Kitabi1 2, s. 153.

3.3. Uglinct Siif Tiirk¢e Ders Kitaplarindan Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Ugiincii Sinif Tiirkge Ders Kitabi’nda bulunan 2 yazili metin ve bu metinlerde yer alan
gorseller incelenmistir. Ugiincii Siif Tiirkce ders kitabinda yer alan “Eskici ve Hanekin
Ilgesi’nde Bir Gezinti” adli metne yonelik sunlar sdylenebilir:

Tiirkce Ders Kitab1 3, ortadgretim birinci kademenin son merhalesi i¢in hazirlanmistir. Bu
merhaledeki 6grenciler 14-15 yas grubundadir. Kitapta “Sevgi, Komsuluk iliskileri, Misafirlik,
Adet ve Gelenekler, Kitap Sevgisi, Anadil Sevgisi, Ahlak Kurallari, Dogal Yasam, Teknolojik
Aletlerinin Kullanimi, E-posta Gonderimi” gibi konular islenmistir. Ayrica burada Tiirk
kaltirtinde 6nemli bir yeri olan kilimin de 6nemine deginilmistir. Bu kitapta da metin-gorsel
uyumundan bahsetmek miimkiin degildir. “Eskici” adli metinde pek ¢ok yer adi ve kavram
gecmesine ragmen, metnin bir adet gorsel ile desteklenmesi eksiklik olarak goriilmiistiir. Ayrica
internet, cep telefonu, televizyon gibi giincel iletisim araglarina kitapta yer verilmesi de olumlu
bir yaklagim olarak degerlendirilmistir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 110



Demirel, 1.D. & Kalenderoglu, . 6 (2), 2022, 102-114

Halasinin yanindaki kadinlar da sanidilar, optuler, soylestiler, gulUstuler. Bir surli ¢cocuk da
gelmisti. Entanlennin Gstune hirka yerine eibise ceket giymis, saclan pergemili, baglan takkeli
cocukiar...

Hasan durgun, tikanikti. Susuyor, susuyordu.

Ovyle haftalarca sustu.

Anlamaya basgladi§ Arapcayi, kuclucik kafasinda beliren bir inatla konugmayarak sustu.
Daha biyuk bir tehlikeden korkarak deniz altinda nefes almamaya c¢alisan bir adam gibi
tikandi§im duyuyordu, yine susuyordu.

Hep sustu.

Simdi onun da kusakh entarisi, ceketi, takkesi, kirmizi merkuplan vardi. Saclannmin ortasi el
ayasi kadar sifir makine ile kesilmig, almina pergcemier uzatiimigti. Den gibi sert, yayvan tandir
ekmedgine ahismist. Yer sofrasinda bunu hem katik, hem ¢atal yerine durimleyerek kullanmay
beceriyordu.

Fotograf 10: Tiirk¢e Ders Kitabi 3, s. 93. Eskici

S. 93’te yer alan “Eskici” adli metinin kahramani Hasan adinda yetim bir cocuk olarak
se¢ilmistir. Metinde vapur ve deniz gorsellerine yer verildiginden, 68rencilere bu iki kavramin
ogretilmeye calisildigi diisiiniilmektedir. Fakat hikdye Istanbul Marmara Denizi’nde baslayip
Filistin’de son bulmaktadir. Bu durum, egitimin yakindan uzaga ilkesiyle ¢elismektedir. Zira
Marmara Deniz’i yerine ¢ocuklarin i¢inde bulunduklari cografyanin herhangi bir nehrinden,
denizinden 6rnek vererek bir kurmaca metin yazilabilirdi. Bu noktada 6grenciler ayni zamanda
kendi cografyalarini ve Ulkelerindeki deniz ve nehirleri bilirlerdi. Tim bunlardan hareketle her
ii¢ kitabin da belirli bir program gozetilmeden, Irak’ta yasayan Tiirkmen 6grencilerin 6grenme
diizeylerine gore yazilmadig1 gozlemlenmis; aksine Tiirkiye’de yasayan ¢ocuklara daha uygun
oldugu goriilmiistiir.

“Hanekin Ilgesi’nde Bir Gezinti” adli metinde ise yer alt1 kaynaklar1 bakimindan Kerkiik’ten
sonra en zengin petrol, fosfat ve kibrit yatagina sahip bir yerden bahsedildigi goriilmektedir.
Hanekin dogal madenlerin yani sira tarima elverisli bir bélge oldugundan, burada bugday, arpa,
pamuk gibi tahillarin yaninda portakal, mandalina, iiziim, limon gibi meyvelerin ve onlarca
hurma ¢esidinin burada yetistirildigi bilinmektedir. Ayrica ilgede Seyit Abdullah, Kadiriye ve
Kesnezani Tekkesi gibi ¢esitli ekollere ait dini yerler de bulunmaktadir. Bunlara ek olarak Pasa
K&prii, Alemdar, imam Abbas, Hidirzinda ve Baba Mahmut mezarliklar1 da yer almaktadir. Ote
yandan 1860 yilinda Iranl1 zengin bir kadin hac ibadetini yerine getirmek i¢in Mekke’ye gitmek
tizere Hanekin’e gelir. Fakat ilgcede bulunan azgin Nihavent Nehri’ni gegmek zorundadir. Bu
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yiizden kendi cebinden 70 metre uzunlugunda ve on gézden olusan bir tas koprii yaptirir. Bu
koprii glintimiize kadar halen ayaktadir.

Fotograf 11: Tiirkce Ders Kitab1 3, s. 238. Hanekin Il¢esi’nde Bir Gezinti.

Bu yiizden hem dogal kaynaklar hem de kiiltiirel miras agisindan bdylesine dneme sahip bir
yerin kitaba konu edilmesi son derece onemlidir. Bu bakimdan azami derecede metnin
gorsellerle desteklenmesi gerekiyordu. Ancak metinde petrol rafinerisi diginda herhangi bir
gorsele yer verilmedigi goriilmiistiir. Oysa zengin bir gorselle hedef kitleyi, bulunduklari
yerden ilceye gezintiye gotirilebilirdi.

4. SONUC VE ONERILER

Calismada toplam 10 adet metin incelenmistir. Tetkik edilen her 10 metin igin secilen
gorsellerin uyumlu olup olmadigina bakildiginda 1. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’ndan secilen bes
metin ve bu metinlerde yer alan gorsellerin, yazili metin ile birebir uyumlu olmadigi, segilen
fotograflarin gergegi yansitma konusunda problemler igerdigi, gercek ile kurgu dengesinin tam
olarak ayarlanmadig1 tespit edilmistir. Metinler icin segilen gorseller genellikle, metinde
zikredilen sahis yahut varliklar1 betimleyici fotograflardir. Bu fotograflar metinleri siislemekten
Oteye gitmemekte tema veya konunun daha iyi anlasilmasi gibi bir amaca hizmet etmemektedir.
Ozellikle Tiirkce Ders Kitab1r 2 ve 3 icin secilen metinlerin uzun olusu ve bu metinlerde
ogrenciler icin yeni olan pek ¢ok terim, kavram, dini ve kiiltlirel miras nitelikli isimlerin
gecmesine ragmen, metinler i¢in segilen tek bir gorselin kifayetsiz oldugu goriilmektedir.
Oysaki gorsellerin 0grencilere yeni diisiinceler ve hayal diinyalar1 sunabilecegi, bunlarin
ogrencileri metne c¢ekebilecegi ve Ogrencilerin metni anlamasina yardimci olabilecegi
diistintildigiinde kisi ve varliklar1 tanimlayan fotograflar yerine daha nitelikli gorsellere yer
verilmesi gerektigi anlasilacaktir. Nitekim Milli Egitim Bakanligi 2006 tarihli 1-5 Turkce
Ogretim Programinda metinlerde bulunmasi gereken nitelikler baslig1 altinda, yazili metinler
“Tiirkcenin giizellik ve inceliklerini yansitmall ve edebi deger tasimalidir. Metinlerde bilimsel
hata ve bilimsellige aykirt ifadeler bulunmamalidir. Metinler Tiirkgenin anlatim zenginliklerini
ve giizelliklerini yansitmalidir. Metinlerde yer alan ifadeler anlatim, yazim ve noktalama

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 112




Demirel, I.D. & Kalenderoglu, 1. 6 (2), 2022, 102-114

yontinden Tiirk¢enin kurallarina uygun olmali, olmayanlar diizeltilmelidir. Yabanci dillerden
alinmis ve dilimize yerlesmis kelimelerin yerine varsa Tiirkgesi kullanmalidi”* ifadesine yer
vermistir. Bu bakimdan hazirlanan kitaplarin Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi hedefler ile
ortiismedigi gorilmiistiir.

Ayrica kitapta “miiphem, malumat ve miikafat” gibi kullanilmayan ya da giincelligini yitirmis
sozciikler kullanilmistir. Bu tiir sozciiklerin yliksekdgrenimdeki 6grencilere yonelik hazirlanan
ders kitaplarinda kullanilmasi, uygundur. Fakat 13-14 yasindaki Irak Tiirkmen’i ¢ocuklarin bu
tiir ifadeleri anlamas1 ve algilamasi zordur. Bu bakimdan yukarida tirnak i¢inde yer alan
kelimeler yerine gunlik hayatta sik¢a kullanilan kelimelere yer verilebilirdi. Tiim bunlarin
yaninda 6grencilerin anlamakta zorlandigr soyut kelimelere ve climlelere de yer verildigi
goriilmiistiir. Ayrica metin i¢in se¢ilen gorsellerin bolge halkinin kilik-kiyafetini yansitmadigi
da gozlemlenmistir. Diger taraftan korkan ¢ocuk ve engellilerin resmedilerek metne konu
edilmesi olumsuz ve uygun olmayan goriintii olarak degerlendirilmistir.

Bundan sonra kaleme alinacak eserlerde, okullarda giyilmek iizere Irak Egitim Bakanligi’nin

belirlemis oldugu (geri-beyaz veya siyah-mavi) kiyafetlerin resmedilmesi daha uygun olacaktir.
Metinler i¢in konu edilecek gorsel ve kavramlarin yakin c¢evreden secilmesi daha uygun
goriilmektedir. Ornegin “Eskici” adli metin i¢in Marmara Deniz’i yerine Irak’in Anbar
Kenti’nde bulunan El-Habbaniye Golii secilerek metne konu edilebilirdi. Ayn1 zamanda ilki
Irak’n giineyinden, ikincisi ise kuzeyinden gecen Firat ve Dicle nehirleri iizerinden bir metin
kurgulanabilirdi. Ayrica hem dogal kaynaklar hem de kiiltiirel miras bakimindan 6nemli
goriilen yerler, zengin gorsellerle desteklenebilirdi. Bunun disinda kurnazlik ve hile gibi
kavramlarin zeka ile bagdastirilarak metinlerde islenmemesi gerekirdi. Bunun yerine degerler
egitimi bakimindan sevgi, sorumluluk, saygi, hosgorii, duyarlilik, 6zguven, empati, adil olma,
temizlik, dogruluk, diiriistliilk, bagimsiz ve ozgiir diisiinebilme, yardimlasma, dayanisma,
vatanseverlik, iyilik yapmak, caliskan ve paylagimci olmak gibi konular islenebilirdi. Tiim
bunlar hesaba katildiginda her ii¢ kitabin da belirli bir program gézetilmeden, Irak’ta yasayan
Tiirkmen Ogrencilerin 6grenme diizeylerine gore yazilmadigini; aksine Tiirkiye’de yasayan
cocuklara daha uygun oldugu goriilmiistiir. Sonug¢ olarak incelenen metinlerin gerek sekil
gerekse muhteva bakimindan, 6grencilerde okuma istegi ve aligkanligi kazanmasina yeterli
derecede katki saglayacak diizeyde olmadigi sylenebilir.

Etik Beyani: Bu aragtirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarmin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda
herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit
ederim. Ayrica ¢alismada kamuya acik bir kaynak olan Irak’ta Tiirkmen okullarinda okutulan
Turkge ders kitaplar1 taranarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla agik erisim verilerinden
yararlanildig1 ve dokiiman analizi teknigi kullanildigi igin etil kurul izni gerektirmemektedir.
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Oz

Bu arastirmanin amact ortaokul é6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerini cesitli degiskenler agisindan
incelemektir. Arastirma nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin
c¢alisma grubunu Gaziantep ili, merkez ilcelerinde 2020-2021 egitim ogretim yilnda, alt, orta ve iist
sosyoekonomik diizeydeki 5 okulda 5, 6 ve 7. siifta 6grenim géren 632 ortaokul ogrencisi olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve Pala (2019)
tarafindan gelistirilen Dijital Okuryazarlik Olgegi kullamilmuistir. Verilerin analizi asamasinda elde edilen veriler
SPSS 22.0 programi kullanilarak analiz edilmis, betimleyici istatistikler ve elde edilen verilerin dagilimi normallik
gostermedigi icin Mann-Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi gibi parametrik olmayan testler kullanilmistir.
Elde edilen verilerin analizi sonucunda, ogrencilerin Dijital Okuryazarhk Olgegi puanlarimin cinsiyet, sinif
duzeyleri, evde internet baglantisi bulunma durumu, evde bilgisayar veya tablet bulunma durumu, internete
baglanma siklig1 durumlarina gére anlamli bicimde farklilik gosterdigi belirlenmistir. Internet kullanim amaglar
durumuna gore ise Dijital Okuryazarlik Olgeginden elde edilen veriler arasinda anlamli bir farkllik
belirlenememistir. Calismadan elde edilen sonuc¢lar dogrultusunda onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, okuryazariik, dijital okuryazariik, ortaokul
Abstract

This research aims to examine the digital literacy skills of secondary school students in terms of various variables.
The research was carried out in the survey model, which is one of the quantitative research methods. The study
group of the research consists of 632 students studying in 5th, 6th, and 7th grades in 5 different secondary schools
from the lower, middle, and upper socioeconomic levels in the central district of Gaziantep in the 2020-2021
academic year. Personal Information Form developed by the researcher and Digital Literacy Scale developed by
Pala (2019) were used as data collection tools in the research. The data obtained during the analysis of the data
were analyzed using the SPSS 22.0 program, and non-parametric tests such as the Mann-Whitney U test and the
Kruskal Wallis H test were used since the descriptive statistics and the distribution of the obtained data did not
show normality. As a result of the analysis of the data obtained, it was determined that the Digital Literacy Scale
scores of the students differed significantly according to gender, grade level, availability of internet connection at
home, availability of computer or tablet at home, frequency of internet connection. According to the state of
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Internet usage purposes, no significant differences were determined among the data obtained from the Digital
Literacy Scale. Suggestions were made in line with the results obtained from the study.

Keywords: Social studies, literacy, digital literacy, secondary school

1. GIRIS

Degisen ve gelisen diinya ile birlikte bilisim ve iletisim teknolojileri her gecen giin ilerlemekte
ve hayatimizin her alaninda etkin rol oynamaktadir. Bu durum diinyada sosyal ve kiiltiirel
baglamda bir¢ok degisikligi beraberinde getirmis insanlarin internete olan ilgilerini ve
bagimliliklarini artirmis, internet kullanimini zorunlu hale getirmistir (Kaya, 2020). internet
teknolojileri iletisim ve bilgi teknolojilerinde meydana gelen hizli gelismelere bagli olarak artik
bireylerin giinliikk yagsamlarinin 6nemli bir pargas1 haline gelmistir (Yurdakul, Donmez, Yaman
& Odabasi, 2013). Internetin yasamimmizin dnemli bir pargasi haline gelmesi; bireylerin
gereksinim duydugu bilgiye ulagmasini ve iletisim kurmasini saglarken egitim, saglik, iletisim,
sinema, sosyal medya, aligveris, bankacilik ve vatandashik islemleri gibi birgok alanda da
etkisini giderek artirmistir (Kaya, 2020).

Yasamin her alanini etkileyen teknoloji gelistikce, egitimin de bundan nasibini almasi elbette
ki kaginilmazdir. Bilginin iiretimi ve paylasiminda 6nemli olanaklara sahip oldugumuz 21.
ylizyilda egitim sistemleri degisen sartlara uygun bir sekilde yenilenmistir (Pala, 2019).
Ozellikle dijital araclarin ve sosyal aglarm giiniimiizde etkin bir sekilde kullanilmasiyla beraber,
bireylerin dijital diinyayla ilgili sahip olmalar1 gerecken beceri ve yetkinliklere 6gretim
programlarinda yer verilmeye baglanmistir (Gelen, 2017). 2000’li yillarda baslayan bu
yenilesme ¢abalar1 Sosyal Bilgiler alaninda da kendini gostermistir. Temel vatandaslik bilgisi,
becerisi ve degerleri konusunda demokrasinin siirdiiriilebilmesi adina yeni neslin sahip olmasi
gerekli olan egitim imkanlarin1 olusturmak Sosyal Bilgiler egitiminin merkezinde yer
almaktadir (Aslan, 2016). 2018 yilinda yapilan program degisikligi ile Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi’na dgrencilere kazandirilmas1 amaglanan bazi beceriler eklenmistir (Pala &
Basibiiyiik, 2020). Bu becerilerden biri de 21. yiizyil bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile
entegre olan dijital okuryazarlik becerisidir.

Dijital okuryazarlik olarak ifade edilen kavram, internetten ve gesitli dijital teknolojilerden
yararlanarak arastirma yapmak, bilgi toplamak ve toplanan bilgileri degerlendirmek anlamina
gelir (Ozerbas & Kuralbayeva, 2018). Dijital okuryazarlik kavramini ilk defa 1997 yilinda Paul
Gilster “Digital Literacy” isimli kitabinda kullanmis ancak dijital okuryazarhigin tek bir
tanimin1 yapmaktan kaginmustir. Gilster (1997) “dijital okuryazarlik” kavramini, bilgisayar ve
ozellikle internet gibi ¢coklu elektronik formatlardaki kaynaklardan sunulan bilgileri elestirel bir
sekilde analiz etme ve kullanma becerisi olarak tanimlamaktadir. Bireylerin aga bagli bilgisayar
kaynaklarina erisme ve bunlar1 kullanma yetenegine sahip olmasi gerektigini ifade etmektedir.
Kisaca Web'de teknik yeterlilikten ziyade elestirel diisiinmeyi ve elestirel degerlendirmeyi
vurgulamistir. Ayrica dijital okuryazarligin beceri veya yeterliliklerden daha fazlasi oldugunu,
yasamimizdaki becerilerin ilgili kullanimin1 vurgulamstir.

Dijital okuryazarlik dijital cihazlar1 veya yazilimlar1 kullanmanin 6tesinde dijital ortamlarda
kullanicilarin etkili ve verimli olarak bulunabilmeleri i¢in gerekli goriilen karmasik bilissel,
sosyal ve duygusal becerileri de kapsamaktadir (Sezgin & Karabacak, 2020). Dijital okuryazar
olabilmek i¢in arastirma yapma, analiz etme, problem ¢dzme, sorgulama, degerlendirme
yapabilme ve karar verme gibi elestirel diisiinme becerilerine sahip olmak gerekir (Duran &
Ozen, 2018).

Dijital okuryazarlik icinde bulunulan dijital toplumda yer almak, dijital hayata katilmak,
bilgilenmek ve calismak i¢in gerek duyulan bilgi, beceri ve tutum oriintiileridir. Bireylerin
dijital diinyada bilgiyi elde edebilmek icin dijital okuryazarlik becerileri ve internet ile
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bilgisayar ortaminda bilgi arama, bulma ve yorumlama stratejileri gelistirmeleri 6nemli
gorilmektedir (MEB, 2020, s. 2).

Dijital okuryazar olan bir birey verimli ve dogru bir sekilde internetten ve diger dijital
araglardan arama yapabilme, bilgi kirliligi akis1 i¢ginden dogru ve giivenilir bilgi ve igerikleri
secebilme, dijital ortamda dikkat etmesi gereken etik kurallarina uyma, yazili ve goérsel metinler
arasinda ikna edici olanlar1 segebilme becerilerine sahip olmaktadir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hayatimizda edindigi konumu anlayabilmek ve dogru adimlar
atabilmek adina dijital okuryazarlik kavramiin bilincine sahip olmak gerekmektedir. Hem
iilkemizde hem de biitiin diinyada bireyler ihtiya¢ duyduklari her tiir bilgiye internet aracilig
ile erismektedirler. Ozellikle son yillarda devletin birgok is ve islemleri elektronik ortamlarda
(e-devlet, e-nabiz vb.) uygulamaya agirlik vermesi bireylerin dijital ara¢ bilgisine sahip
olmalarini zorunlu hale getirmektedir. Goriilmektedir ki dijital okuryazarlik becerisi, internetin,
medyanin ve teknolojinin olumlu yonlerini gelistirirken, olumsuz yonlerini de en aza indirmeyi
amaclar. Bu yolla bireylerin internette gecirdikleri zamanin verim ve kalitesinin de arttirilmasi
hedeflenir. Ciinkii dijital okuryazarlik bireylere dijital teknolojilerden haberdar olup onlar
kullanabilme becerisi kazandirmaktadir.

Dijital teknolojilerde yasanan hizli degisim ve doniisiimlerden en c¢ok etkilenen kesim okul
sistemi iginde yer alan O0grenciler, 6gretmenler, egitim programlari, yoneticiler vb. olmustur
(Kaya, 2020). Onger ve Cetin (2018) egitim sistemlerinin, dijital kaynaklarin aktif kullanimini
saglayacak sekilde hazirlanmalarim1 ve dijital okuryazarlik miifredatinin, 6grencilerin iliski
kuracagi ve yanit verecegi, sinifta 6grendigi bilgileri okul disinda da uygulayabilecekleri
sekilde tasarlanmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Dijital ara¢ kullaniminin egitimin alt
kademelerine kadar inmesi nedeniyle dijital okuryazarlik becerisinin kazandirilmasi agisindan
temel egitim basamagi onemlidir. Bireylerin ¢agin dijital diinyasina uyum saglamak zorunda
olmalar1 goz Oniine alindiginda temel egitim seviyesinden itibaren bu becerinin planl ve
asamal1 bir sekilde verilmesi gerekir (Altun, 2019). Ciinkii temel egitim basamaginda verilecek
etkili egitim ile bireylere bilgi ve iletisim teknolojileriyle olusan yeni dijital ortamlarda nasil
davranmalar1 ve toplumun diger iiyeleriyle uyum i¢inde yasamalari i¢in ihtiya¢ duyduklar
bilgi, beceri, tutum ve degerlerin kazandirilmasi gerekir (Karaduman & Oztiirk, 2014). Buradan
hareketle bu ¢alismada temel egitim basamaginda ortaokul 6grencileri tizerinde durulmustur.
Bu dogrultuda bu aragtirmada asagida belirtilen arastirma sorularina yanit aranmastir;

e Ortaokul oOgrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri cinsiyete gore
farklilik géstermekte midir?

e Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri simif diizeylerine gore
farklilik gostermekte midir?

e Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri evde internet baglantisi
bulunma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

e Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri evde bilgisayar veya tablet
bulunma durumuna gore farklilik géstermekte midir?

e Ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri internet kullanim
amagclarina gore farklilik gostermekte midir?

e Ortaokul 06grencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri internete baglanma
sikligia gore farklilik géstermekte midir?
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2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Tarama modeli, bir evren icinden belirlenen
bir 6rneklem aracilifiyla yapilan ¢alismalar ile 6rneklemden yola ¢ikarak evren genelindeki
egilim, tutum veya goriislerin nicel ya da niimerik olarak betimlenmesini saglar. Tarama modeli
ile 6rneklemden elde edilen verilerle evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunulur (Creswell, 2017,
5.155-157). Tarama modelinde amag arastirilan konunun var olan konumu degistirilmeksizin
betimlenmesidir (Karasar, 2011, s.77).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020 - 2021 egitim Ogretim yilinda Gaziantep ili merkez
ilcelerinde alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeyde devlet okullarinda 5, 6 ve 7. sinifta 6grenim
goren 632 ortaokul O6grencisi olusturmaktadir. Bu arastirmada c¢alisma grubunun
belirlenmesinde kolay ulasilabilirlik agisindan uygun 6rneklem kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yontemi ‘‘ulagilabilir olmasi, erisiminin kolay olmasi, arastirmaya nitelik, hiz ve pratiklik
kazandirmasi’’ nedeni ile tercih edilmistir (Yildirim & Simsek, 2013).

Tablo 1. Katilimcilarin Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Dagilimi

Frekans Yiizde Gegerli Yizde
Alt Sosyo-Ekonomik Dizey 384 60,7 60,7
Orta Sosyo-Ekonomik Diizey 158 25 25
Ust Sosyo-Ekonomik Diizey 90 14,2 14,2
Toplam 632 99,4 100,0
Kayip Veri 4 ,6
Toplam 636 100,0

Tablo 1 incelendiginde ¢calismanin gergeklestirildigi okullar icerisinde en ¢ok 6grenci katilimi
%60,7’lik (384) oranla alt sosyo-ekonomik diizeydeki ortaokullar iken en az 6grenci %14,2
(90) ile Ust sosyo-ekonomik diizeydeki ortaokullar oldugu goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclan
2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan ¢calismaya katilan 6grenciler hakkinda ¢esitli bilgiler elde edebilmek i¢in
uzman goriisleri dogrultusunda kisisel bilgi formu hazirlanmistir. Formda ¢alismanin amacina
hizmet edebilecegi diisliniilen sorulara yer verilmistir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin;
okulu, smifi, cinsiyeti, evlerinde bilgisayar/tablet bulunma durumu, evlerinde internet
baglantis1 olma durumu, internete baglanma sikligi ve interneti kullanim amacina iliskin
sorulara yer verilmistir.

2.3.2. Dijital Okuryazarhk Olcegi

Bu calismada Pala’nin (2019) gelistirmis oldugu “Dijital Okuryazarlik Olgek™i kullanilmustir.
27 maddeden olusan 6lgek, “Her zaman = 57, “Cogu zaman = 4”, “Bazen = 3”, “Nadiren = 2”
ve “Hicbir zaman = 17 seklinde derecelendirilmistir. Olgekte olumsuz maddeler yer
almamaktadir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 118



Celik, H. & Kiligoglu, G. 6 (2), 2022, 115-134.

Olgegin yap1 gecerligini analiz etmek icin faktdr analizi yapilmistir. Verilerin faktor analizinin
yapilabilmesi i¢in Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi analizleri
yapilmistir. KMO degeri .82, Barlett Sphericity testi degeri ise 1117,603 (p<.01, sd=210)
oldugu tespit edilmistir.

Calismada AFA icin temel bilesenler analizi yontemi kullanilmistir. Ayrica faktorleri
belirginlestirmek i¢in varimax dondiirme teknigi uygulanmistir. Dijital Okuryazarlik
Olgegi’nde biitiin maddelerin .30 degerinin iizerinde oldugu analizler sonucunda belirlenmistir.

Olgege AFA’dan sonra DFA da uygulanip maddeler arasi iliski (model) test edilmis ve
standartlagtirilmis yiiklerin anlamlilik diizeyini veren t degerlerine bakilmistir. DFA’da elde
edilen t degerleri 13.21 ile 19.55 arasinda degismistir. Bu dogrultuda tiim t degerlerinin,
2.56’dan biiyiik olmas1 nedeniyle, .01 diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir. Yapilan uyum
indekslerinde faktorler arasinda miikemmel ve kabul edilebilir uyum degerleri tespit edilmistir.

Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmis, “Bilgi-Islem” alt
boytuna ait Cronbach’s Alpha katsay .71, “Iletisim” alt boyutuna ait katsay1 .73, “Giivenlik”
alt boyutuna ait katsay1 .78, “Problem C6zme” alt boyutuna ait katsay1 .75 ve 6l¢egin toplamina
ait katsay1 .87 olarak tespit edilmistir. Dijital Okuryazarlik Olcegi’nin ve alt boyutlarmmn
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi .70’in tizerinde ¢iktig1 i¢in Slgegin ve alt boyutlarinin
giivenirlik acisindan yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir. Ayrica uygulama yapildiktan
yaklagik Gi¢ hafta sonra testin giivenirlik katsayisini belirlemek amaciyla test-tekrar test yontemi
kullanilarak pilot uygulama yapilan 45 6grenciye ayni test tekrar uygulanmis ve iki uygulama
arasindaki korelasyon katsayis1 .72 olarak belirlenmistir. Bu katsay1 testin tutarli oldugunu
gostermektedir. Ortaokul 5, 6 ve 7. simf Ogrencileri ile yapilan bu g¢alismada ise dlgegin
genelinde Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi .82 olarak hesaplanmistir. Bu durum calisma
da uygulanan 6lgegin giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi SPSS 22.0 (Statistical Packagefor Social Sciencefor
Personal Computers) programi kullanilarak yapilmistir. Calismada frekans, yiizde ve ortalama
gibi betimsel istatistiklerin yani sira verilerin dagilimi normallik gostermedigi i¢cin Mann-
Whitney U testi ve Kruskal Wallis H testi gibi parametrik olmayan testler yapilmaistir.

2.5. Etik Kurul Onay1

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigine Aykir1 Eylemler” baglig altinda belirtilen
eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Ayrica arastirma icin Gazi Universitesi Etik
Komisyonunun 20.04.2021 tarih ve 2021-500 say1li karart ile etik kurul izni alinmstir.

3. BULGULAR
3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini belirlemek amaciyla
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullamlmistir. Yapilan betimsel analiz sonuglarina gore ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri tablo 2’de gdsterilmektedir.
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Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri

Bilgi Islem Tletisim Giivenlik Problem Cozme Genel Ortalama
Ortalama 3,2888 2,4970 3,6499 2,9584 3,1228
N 632 632 632 632 632

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlar1 6l¢egin bilgi islem alt boyutunda
3,29 olarak tespit edilmistir. 4°lii likert tipinde olan dijital okuryazarlik dl¢eginin bilgi iglem alt
boyutundan aldiklar1 puanlar dikkae alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
bilgi islem alt boyutunda ¢ok yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlar 6lgegin iletisim alt boyutunda 2,50
olarak tespit edilmistir. 4’li likert tipinde olan dijital okuryazarlik Olgeginin iletisim alt
boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
iletisim alt boyutunda orta diizeyde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlar1 6l¢gegin giivenlik alt boyutunda 3,65
olarak tespit edilmistir. 4’1 likert tipinde olan dijital okuryazarlik 6l¢eginin giivenlik alt
boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin
guvenlik alt boyutunda ¢ok yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlari 6lgegin problem ¢ozme alt
boyutunda 2,96 olarak tespit edilmistir. 4’1i likert tipinde olan dijital okuryazarlik 6l¢eginin
problem ¢6zme alt boyutundan aldiklar1 puanlar dikkate alindiginda katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin problem ¢ozme alt boyutunda orta diizeyde oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyi puanlari 6l¢egin genelinde 3,12 olarak tespit
edilmistir. 4’li likert tipinde olan dijital okuryazarlik 6l¢eginin genelinde aldiklar1 puanlar
dikkate alindiginda katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin genelinde ¢ok
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.2. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dijital Okuryazarhik Becerilerine iliskin Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin cinsiyete gore farklilasma
durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Puanlarimin Cinsiyete Gore Farkliligi igin U Testi Sonuglar

Sira U P

Cinsiyet N Ortalamasi Sira Toplamu

Bilgi Islem Erkek 287 312,68 89739,50 48411,500 721
Kiz 343 317,86 109025,50
Toplam 630

Tletisim Erkek 287 349,74 100375,00 39394,000 ,000
Kiz 343 286,85 98390,00
Toplam 630

Guvenlik Erkek 287 300,13 86136,00 44808,000 ,052
Kiz 343 328,36 112629,00
Toplam 630
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Problem Cézme  Erkek 287 345,94 99285,50 40483,500 ,000
Kiz 343 290,03 99479,50
Toplam 630

Genel Ortalama  Erkek 287 332,24 95354,00 44415,000 ,035
Kiz 343 301,49 103411,00
Toplam 630

Tablo 3 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore bilgi islem alt boyutunda anlaml bir farklilik géstermedigi
goriilmektedir [U=48411,500; p>0.5]. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin o6lgegin bilgi islem alt boyutunda cinsiyete gore degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik O6l¢eginden aldiklart
puanlarin cinsiyet degiskenine gore iletisim alt boyutunda anlamli farklilhik gosterdigi
goriilmektedir [U=39394,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate
alindiginda belirlenen bu farkin erkek Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lg¢egi iletisim alt boyutunda kiz 6grencilerin
diizeylerinin erkek 6grencilerden daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olgeginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore giivenlik alt boyutunda anlamli bir farklilik géstermedigi
goriilmektedir [U=44808,000; p>0.5]. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin Olgegin giivenlik alt boyutunda cinsiyete gore degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Ol¢eginden aldiklart
puanlarin cinsiyet degiskenine gore problem ¢6zme alt boyutunda anlamli farklilik gosterdigi
goriilmektedir [U=40483,500; p<0.5]. Calisma grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate
alindiginda belirlenen bu farkin erkek 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi problem ¢6zme alt boyutunda kiz
ogrencilerin diizeylerinin erkek 6grencilerden daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Ol¢eginden aldiklar
puanlarin cinsiyet degiskenine gore Olcegin genelinde anlamli farklihlk gosterdigi
goriilmektedir [U=44415,000; p<0.5]. Caligma grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate
alindiginda belirlenen bu farkin erkek 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik dlgeginin genelinde kiz 6grencilerin diizeylerinin
erkek ogrencilerden daha diistik oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.3. Ogrencilerin Simf Diizeyine Gore Dijital Okuryazarhk Becerilerine Iliskin Bulgular

Ortaokul o6grencilerinin dijital okuryazarlik oOlgegi puanlarinin smif diizeylerine gore
farklilagma durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Sinif Diizeylerine Gore Farkliligi I¢in Kruskal
Wallis H Testi Sonuglart

Simif N Sira Ort. X2 P Fark U
Bilgi Islem 5.Smf 195 282,89 8,408 ,015 2-1

6. Smuf 214 327,06 3-1

7. Smf 218 329,01
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Toplam 627

Tletisim 5.Smf 195 293,15 5,554 ,062
6. Smuf 214 311,68
7. Smf 218 334,93
Toplam 627

Guvenlik 5.Smf 195 261,30 24,378 ,000 2-1
6. Smuf 214 342,75 3-1
7. Smf 218 332,92
Toplam 627

Problem C6zme 5.Smf 195 284,15 7,937 ,019 2-1
6. Smuf 214 331,57 3-1
7.Smif 218 323,45
Toplam 627

Genel Ortalama 5.Smif 195 268,50 17,890 ,000 2-1
6. Smuf 214 333,16 3-1
7.Smif 218 335,89
Toplam 627

Farkli siniflarda yer alan katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal Wallis
H testi sonuglari tablo 4’te verilmistir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda smif diizeylerine goére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=627) = 8,408; p<,05]. Bu bulgu farkli sinif diizeylerinde yer alan katilimcilarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda farklilastigin1 gostermektedir. Simif
diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeyinin 7. siiflarin en
yiiksek oldugunu bunu sirasiyla 6. siniflar ve 5. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
5. sinif (282,89) ile 6. smif (327,06) ve 7. smiflar (329,01) arasinda 7. siniflar lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu bulgu bilgi islem alt boyutunda simif diizeyleri arttik¢a dijital
okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt boyutunda
siif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=627) =
5,554; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda
sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=627) = 24,378,
p<,05]. Bu bulgu farkli smif diizeylerinde yer alan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin gilivenlik alt boyutunda farklilastigin1 gostermektedir. Sinmif diizeylerinin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeylerinin en fazla 6. siiflarin bunu
sirasiyla 7. smiflar ve 5. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamlt farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
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5. sinif (261,30) ile 6. smif (342,75) ve 7. smiflar (332,92) arasinda 6. siniflar lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu bulgu giivenlik alt boyutunda smif diizeyleri arttikca dijital
okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuclarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢6zme alt
boyutunda siif diizeylerine gére anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=627) = 7,937; p<,05]. Bu bulgu farkli sinif diizeylerinde katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin giivenlik alt boyutunda farklilastigini gostermektedir. Sinif diizeylerinin sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik diizeyinin en fazla 6. siniflarda oldugu
bunu sirasiyla 7. siniflar ve 5. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilagtirma testi sonuglarina gore;
5. smif (284,15) ile 6. smif (331,57) ve 7. smif (323,45) gruplar1 arasinda 6. siniflar lehine
anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu problem ¢6zme alt boyutunda sinif diizeyleri arttik¢a
dijital okuryazarlik diizeylerinin arttig1 seklinde yorumlanabilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6l¢eginin genelinde
sinif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gésterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=627) =17,890;
p<,05]. Bu bulgu farkli simif diizeylerinde yer alan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin farklhilastiin1  gostermektedir. Siif diizeylerinin sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda dijital okuryazarlik diizeyinin 5. siniflarda en yiliksek oldugu bunu sirasiyla 6.
siniflar ve 7. siniflarin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamlt farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
5. smif (268,50) ile 6. sinif (333,16) ve 7. siniflar (335,89) gruplar1 arasinda 7. siniflarin lehine
anlaml farklilik bulunmustur. Bu bulgu sinif diizeyleri arttik¢a dijital okuryazarlik diizeylerinin
artt1g1 seklinde yorumlanabilir.

3.4. Ogrencilerin Evde Internet Baglantisi Bulunma Durumuna Gore Dijital
Okuryazarhk Becerilerine Iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin evde internet baglantisi bulunma
durumuna gore farklilagma durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrenc.ilerinin Dijital Okuryazarlik Puanlarinin Evinizde Internet Baglantisi Bulunma
Degiskenine Gore Farkliligt I¢in U Testi Sonuglari

Evinizde  Internet U P
Baglantis1 Var M1? N Sira Ortalamasi1 Sira Toplam

Bilgi Islem Evet 405 339,20 137377,50  33532,500 ,000
Hayir 219 263,12 57622,50
Toplam 624

Tletisim Evet 405 333,69 135144,00  35766,000 ,000
Hayir 219 273,32 59856,00
Toplam 624

Guvenlik Evet 405 328,50 133043,00  37867,000 ,003
Hayir 219 282,91 61957,00
Toplam 624

Problem Cozme Evet 405 320,90 129962,50  40947,500 ,113

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 123



Celik, H. & Kiligoglu, G. 6 (2), 2022, 115-134.

Hayir 219 296,97 65037,50
Toplam 624
Genel Ortalama  Evet 405 335,69 135954,00  34956,000 ,000
Hayir 219 269,62 59046,00
Toplam 624

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olgeginden aldiklar
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var m1?” degiskenine gore bilgi islem alt boyutunda
anlamh farklilik gosterdigi gorilmektedir [U=33532,500; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde internet baglantisi olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olgeginin bilgi islem alt boyutunda evinde internet baglantis1 olan Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantis1 olmayan Ogrencilerden daha iyi oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var mi1?”” degiskenine gore iletisim alt boyutunda anlamli
farklilik gosterdigi gortilmektedir [U=35766,000; p<0.5]. Caligma grubunun sira ortalamalari
ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde internet baglantisi olan 6grencilerin
lehine oldugu gortilmektedir. Bu bulgu ortaokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik dlgeginin
iletisim alt boyutunda evinde internet baglantisi olan Ogrencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin evinde internet baglantis1 olmayan Ogrencilerden daha iyi oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var m1?” degiskenine gore giivenlik alt boyutunda
anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=37867,000; p<0.5]. Caligma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde internet baglantisi olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olceginin giivenlik alt boyutunda evinde internet baglantis1 olan Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantis1 olmayan Ogrencilerden daha iyi oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var m1?”” degiskenine gore problem ¢ézme alt boyutunda
anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [U=46216,000; p>0.5]. Bu bulgu ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6l¢egin problem ¢6zme alt boyutunda “evinizde
internet baglantis1 var m1?” sorusu degiskenine gore degismedigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olgeginden aldiklar
puanlarin “evinizde internet baglantis1 var mi1?” degiskenine gore dlcegin genelinde anlamli
farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=34956,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira ortalamalari
ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde internet baglantisi olan 6grencilerin
lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgeginin
genelinde evinde internet baglantis1 olan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde
internet baglantis1 olmayan 6grencilerden daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.
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3.5. Ogrencilerin Evde Bilgisayar veya Tablet Bulunma Durumuna Goére Dijital
Okuryazarhk Becerilerine Iliskin Bulgular

Ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin evde bilgisayar veya tablet
bulunma durumuna goére farklilasma durumu arastirilmis ve analiz sonuglar1 tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Puanlarinin Evde Bilgisayar veya Tablet Bulunma
Degiskenine Gore Farklilig i¢in U Testi Sonuglart

Evinizde Bilgisayar veya Sira U P
Tablet Var M1? N Ortalamasi Sira Toplami

Bilgi Islem Evet 350 334,17 116960,00  42115,000 ,003
Hayir 279 290,95 81175,00
Toplam 629

Tletisim Evet 350 332,73 116456,00  42619,000 ,006
Hayir 279 292,76 81679,00
Toplam 629

Gvenlik Evet 350 330,63 115722,00  43353,000 ,015
Hayir 279 295,39 82413,00
Toplam 629

Problem Coézme Evet 350 322,45 112859,00  46216,000 248
Hayir 279 305,65 85276,00
Toplam 629

Genel Ortalama Evet 350 334,79 11717550  41899,500 ,002
Hayir 279 290,18 80959,50
Toplam 629

Tablo 6 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik OGlgeginden aldiklari
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var m1?”” degiskenine gore bilgi islem alt boyutunda
anlamh farklilik gosterdigi gorilmektedir [U=42115,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olgeginin bilgi islem alt boyutunda evinde bilgisayar/tablet olan &grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet olmayan 6grencilerden daha iyi oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6 incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin dijital okuryazarlik OGlgeginden aldiklari
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var mi1?” degiskenine gore iletisim alt boyutunda
anlamh farklilik gosterdigi gorilmektedir [U=42619,000; p<0.5]. Calisma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olgeginin iletisim alt boyutunda evinde bilgisayar/tablet olan 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet olmayan ogrencilerden daha iyi oldugu seklinde
yorumlanabilir.
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Tablo 6 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var m1?” degiskenine gore glivenlik alt boyutunda
anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir [U=43353,000; p<0.5]. Caligma grubunun sira
ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
Olceginin giivenlik alt boyutunda evinde bilgisayar/tablet olan d6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin evinde bilgisayar/tablet olmayan Ogrencilerden daha iyi oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 6 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var mi1?” degiskenine gore problem ¢ézme alt
boyutunda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [U=46216,000; p>0.5]. Bu bulgu
ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6lgegin problem ¢ézme alt boyutunda
“Evinizde bilgisayar veya tablet var m1” sorusu degiskenine gore degismedigi seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 6 incelendiginde ortaokul ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olceginden aldiklart
puanlarin “Evinizde bilgisayar veya tablet var m1?”” degiskenine gore 6l¢cegin genelinde anlamli
farklilik gosterdigi gortilmektedir [U=41899,500; p<0.5]. Caligma grubunun sira ortalamalari
ve toplamlar1 dikkate alindiginda gézlenen bu farkin evinde bilgisayar/tablet olan 6grencilerin
lehine oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ortaokul dgrencilerinin dijital okuryazarlik dlgeginin
genelinde evinde bilgisayar/tablet olan 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde
bilgisayar/tablet olmayan 6grencilerden daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.6. Ogrencilerin Internet Kullanim Amaclarina Gore Dijital Okuryazarhk Becerilerine
Iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6l¢egi puanlarinin internet kullanim amaglarina
gore farklilasma durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Internet Kullanim Amaglaria Gére Farkliligt
Icin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Interneti  Hangi  Amagla

Kullaniyorsunuz? N Sira Ort. X2 P
Bilgi Islem Aragtirma- Odev Yapma 455 303,97 5,576 ,350

Haber Okumak 26 286,08

Oyun Oynamak 44 328,34

Dizi/Film Izlemek 32 355,30

Muzik Dinlemek 25 265,12

Sosyal Medya Kullanmak 27 279,78

Toplam 609
Hetisim Aragtirma- Odev Yapma 455 308,87 11,051 ,050

Haber Okumak 26 383,17

Oyun Oynamak 44 269,86

Dizi/Film Izlemek 32 302,80

Muzik Dinlemek 25 287,80

Sosyal Medya Kullanmak 27 240,33

Toplam 609
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Guvenlik Arastirma- Odev Yapma 455 301,83 5,086 ,405
Haber Okumak 26 305,06
Oyun Oynamak 44 314,70
Dizi/Film izlemek 32 362,34
Muzik Dinlemek 25 264,28
Sosyal Medya Kullanmak 27 312,24
Toplam 609
Problem Cézme  Arastirma- Odev Yapma 455 312,92 8,192 ,146
Haber Okumak 26 254,71
Oyun Oynamak 44 271,78
Dizi/Film izlemek 32 300,66
Muzik Dinlemek 25 337,20
Sosyal Medya Kullanmak 27 249,48
Toplam 609
Genel Ortalama  Arastirma- Odev Yapma 455 308,16 4,676 ,457
Haber Okumak 26 304,96
Oyun Oynamak 44 294,51
Dizi/Film Izlemek 32 339,86
Muzik Dinlemek 25 280,84
Sosyal Medya Kullanmak 27 249,94
Toplam 609

Katilimeilarin internet kullanim amaglarina gore dijital okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal
Wallis H testi sonuglari tablo 7°de verilmistir.

Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda internet kullanim amaglarina goére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=609) = 5,576; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt boyutunda
internet kullanim amaglarina gore anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=609) = 11,051; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda
internet kullanim amaglarina gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=609) = 5,086; p>,05].

Analiz sonuclarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢6zme alt
boyutunda internet kullanim amaclarina gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
[x2(sd=2; n=609) = 8,192; p>,05].

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin Slgegin genelinde
internet kullanim amaglarina gore anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir [x2(sd=2;
n=609) = 4,676; p>,05].
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Bu bulgular internet kullanim amaglarinin ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri
iizerinde bir etkisinin olmadig seklinde yorumlanabilir.

3.7. Ogrencilerin EBA ve Canh Ders Disinda Giinliik Internete Girme Sikligina Gore
Dijital Okuryazarlik Becerilerine iliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik 6lgegi puanlarinin internete baglanma sikligina
gore farklilasma durumu arastirilmis ve analiz sonuglari tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Ortaokul Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeylerinin Canli Ders ve EBA Disinda Giinliik internete
Girme Siklig1 Durumlarma Gére Farkliligi i¢in Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Canli Ders ve EBA Disinda Giinliik

Internete Girme Sikligimz Ne Kadar? N Mean Rank X2 p Fark U
Bilgi islem Hig 109 228,67 31,604 ,000 2-1
1 Saatten Az 210 323,91 3-1
1-3 Saat Arasi 233 344,60 5-1
4 Saat ve Fazla 76 319,32
Toplam 628
Tletisim Hig 109 230,47 44,611 ,000 2-1/3-1/5-1
1 Saatten Az 210 293,82 4-2/3-2
1-3 Saat Arasi 233 361,78
4 Saat ve Fazla 76 347,21
Toplam 628
Guvenlik  Hig 109 246,89 18,687 ,000 2-1
1 Saatten Az 210 333,94 3-1
1-3 Saat Arasi 233 324,91 5-1
4 Saat ve Fazla 76 325,82
Toplam 628
Problem Hig 109 280,12 10,474 ,015 3-1
GOZMe T Saatten Az 210 300,31 32
1-3 Saat Arasi 233 341,49
4 Saat ve Fazla 76 320,25
Toplam 628
Genel Hig 109 223,93 38,237 ,000 2-1
Ortalama 7 atten Az 210 312,24 31
1-3 Saat Arasi 233 352,15 5-1
4 Saat ve Fazla 76 335,24 3-2
Toplam 628

Katilimeilarin canli ders ve EBA disinda giinliik internete girme siklig1 durumlarina gore dijital
okuryazarlik diizeylerine iliskin Kruskal Wallis H testi sonuglar1 tablo 8’de verilmistir.
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Analiz sonuglarma gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgi islem alt
boyutunda giinliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gore anlamli bir
farklilik gosterdigi gortilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 31,604; p<,05]. Bu bulgu giinliik canli
ders ve EBA disinda internete girme durumlar1 farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin bilgi islem alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik canli ders ve
EBA disinda internete girme durumlari sira ortalamalar dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
dizeylerinin en fazlal-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu bunu
sirasiylal saatten az, 4 saat ve fazla canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu ve
hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriillmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
giinliik hi¢ (228,67) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az girenler
(323,91), 1-3 saat aras1 girenler (344,60), 4 saat ve fazla (319,32) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenler arasinda hig
girmeyenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu bilgi islem alt boyutunda giinliik
canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger
gruplara gore daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifade ile internete girmenin
dijital okuryazarlik seviyesini artirdig1 da sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin iletisim alt boyutunda
glinliikk canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 44,611; p<,05]. Bu bulgu giinliik canli ders ve
EBA disinda internete girme durumlari farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin iletisim alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik canli ders ve EBA
disinda internete girme durumlarina sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
dizeylerinin en fazlal-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu bunu
sirasiyla 4 saat ve fazla, 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu ve
hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
giinliik hi¢ (230,47) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az girenler
(293,82), 1-3 saat arasi girenler (361,78), 4 saat ve fazla (347,21) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler arasinda hig
girmeyenler aleyhine; 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenler (293,82), ile 1-
3 saat arasi girenler (361,78), 4 saat ve fazla (347,21) canli ders ve EBA disinda internete
girenler arasinda 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenler aleyhine anlamli
farklilik bulunmustur. Bu bulgu iletisim alt boyutunda giinliik canli ders ve EBA disinda
internete az girenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu
seklinde yorumlanabilir. Bir baska ifade ile internete girmenin dijital okuryazarlik seviyesini
artirdig1 da sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin giivenlik alt boyutunda
gunliik canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina goére anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 18,687; p<,05]. Bu bulgu giinliik canli ders ve
EBA disinda internete girme durumlart farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin giivenlik alt boyutunda farkli oldugunu géstermektedir. Giinliik canli ders ve EBA
disinda internete girme durumlarina sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
diizeylerinin en fazla 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu bunu
sirastyla 4 saat ve fazla, 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin ve hi¢ canli
ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.
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Anlamlt farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
giinliik hic¢ (246,89) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az girenler
(333,94), 1-3 saat aras1 girenler (324,91), 4 saat ve fazla (325,82) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler arasinda hig
girmeyenler aleyhine anlamli farklilik bulunmustur. Bu bulgu giivenlik alt boyutunda giinliik
canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenlerin dijital okuryazarlik diizeylerinin diger
gruplara gore daha diislik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifade ile internete girmenin
dijital okuryazarlik seviyesini artirdig1 da sdylenebilir.

Analiz sonuclarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin problem ¢6zme alt
boyutunda giinliikk canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gére anlamli bir
farklilik gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 10,474; p<,05]. Bu bulgu giinliik canh
ders ve EBA disinda internete girme durumlari farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin problem ¢6zme alt boyutunda farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik canli ders
ve EBA disinda internete girme durumlarina sira ortalamalari dikkate alindiginda dijital
okuryazarlik diizeylerinin en fazla 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin
oldugu bunu sirastyla 4 saat ve fazla, 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerin
ve hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
gunlik 1-3 saat arasi (341,49) canli ders ve EBA disinda internete girenler ile hig¢ (280,12) canli
ders ve EBA disinda internete girmeyenler ve 1 saatten az (300,31) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenler lehine
anlamh farklilik bulunmustur. Bu bulgu problem ¢6zme alt boyutunda giinliik 1-3 saat canli
ders ve EBA disinda internete girenlerin, giinliik hi¢ canli ders ve EBA disinda internete
girmeyenler ve 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerden dijital okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir baska ifade ile internete girmenin
dijital okuryazarlik seviyesini artirdig1 da sdylenebilir.

Analiz sonuglarina gore katilimcilarin dijital okuryazarlik diizeylerinin Slgegin genelinde
glinliikk canli ders ve EBA disinda internete girme durumlarina gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir [x2(sd=2; n=628) = 38,237; p<,05]. Bu bulgu giinliik canli ders ve
EBA disinda internete girme durumlari farkli olan katilimcilarin dijital okuryazarlik
diizeylerinin 6l¢egin genelinde farkli oldugunu gostermektedir. Giinliik canli ders ve EBA
disinda internete girme durumlarina sira ortalamalar1 dikkate alindiginda dijital okuryazarlik
dizeylerinin en fazla 1-3 saat arasi canli ders ve EBA disinda internete girenlerin oldugu bunu
sirasiyla4 saat ve fazla, 1 saatten az canli ders ve EBA disinda internete girenlerin ve hi¢ canli
ders ve EBA disinda internete girmeyenlerin takip ettigi goriilmektedir.

Anlamli farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla ikili
karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan Mann-Whitney U ikili karsilastirma testi sonuglarina gore;
giinliik hi¢ (223,93) canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler ile 1 saatten az girenler
(312,24), 1-3 saat aras1 girenler (352,15), 4 saat ve fazla (335,24) canli ders ve EBA disinda
internete girenler arasinda hi¢ canli ders ve EBA disinda internete girmeyenler arasinda hig
girmeyenler aleyhine; 1-3 saat arasi (352,15) canli ders ve EBA disinda internete girenler ile 1
saatten az (312,24) canli ders ve EBA disinda internete girenler arasinda 1-3 saat arasi canli
ders ve EBA disinda internete girenler lehine anlamli farklilik bulunmustur. Bu 6l¢egin
genelinde giinliikk canli ders ve EBA disinda internete hi¢ girmeyenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin diger gruplara gore daha diisiik oldugu seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifade
ile internete girmenin dijital okuryazarlik seviyesini artirdig1 da sdylenebilir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada ortaokul 5, 6 ve 7. smif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri, nicel
aragtirma yontemlerinden tarama deseni ile incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
Gaziantep ili merkez ilgelerinde 2020-2021 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren alt1 yiiz otuz
iki ortaokul 6grencisi olusturmustur.

Calisma sonucunda arastirmaya katilan dgrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Glinlimiizde 6grencilerin mobil erisim, dijital ara¢ ve geregler, dijital
ortam, bilgi, bilgisayar ve iletisim teknolojileri, internet, sanal ortam ve medya gibi teknolojik
gelismelere ulagim imkanlarinin artmasi1 ve okullarda dijital okuryazarlik becerilerini
gelistirecek ortamlarin olusturulmasi nedeniyle 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri her
gegen giin artmaktadir. Elde edilen bu sonug konu ile ilgili Pala (2019), Pala ve Basibiiyiik
(2020), Kaya (2020), Kozan (2018), Arslan (2019), Korkmaz (2020), Ozerbas & Kuralbayeva,
(2018)’nin ¢aligmalariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirma sonucunda dgrencilerin Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin cinsiyet
degiskenine goére Olcegin genelinde anlamli farklilik gosterdigi ve bu farkliligin erkek
ogrenciler lehine oldugu belirlenmistir. Buradan hareketle dijital okuryazarlik Glgeginin
geneline bakildiginda kiz 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin erkek 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinden daha diisiik oldugu sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde
dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, internet ve teknoloji kullanimu, dijital ortam ve dijital
ortamda bilgi arama bulma konularinda cinsiyete gore anlamli bir farkliligin oldugunu belirten
calismalar mevcuttur (Kaya, 2020; Kiyici, 2008; Ozerbas & Kuralbayeva, 2018; Oztiirk, 2020).
Ancak Pala ve Bagsibiiyliik (2020), Kara (2021), Pala (2019) ve Kozan (2018) yaptiklari
calismada cinsiyet faktoriiniin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde etkisi olmadigini
belirtmislerdir. Bu durumun arastirmalarda elde edilen sonuglarin arastirmanin yapildig: tarih,
arastirma gruplarindaki farkliliklar, evren, Orneklem ve katilimc1 Ozellikleri gibi
degisikliklerden kaynaklandigi sdylenebilir.

Sinif diizeyi degiskenine gore 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinde iletisim alt boyutu
disinda dlgegin genelinde anlamli bir farklilik goriilmektedir. Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden
alinan puanlara bakildiginda 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinde 5. siniflar aleyhine
anlaml bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Elde edilen sonuglar incelendiginde 6grencilerin
smif diizeyleri arttikga dijital okuryazarlik diizeylerinin arttifi yorumu yapilabilir. Bunun
nedeni olarak dijital okuryazarlik becerisinin 5. smif Bilim Teknoloji ve Toplum &grenme
alaninda dogrudan verilen bir beceri olmasi ve bu 6grenme alaninin konu igeriklerinin 6. ve 7.
sinif diizeylerinde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin sarmal yaklasima dayanilarak
hazirlanmasina (MEB, 2018) bagli olarak dgrencilere iist siniflarda daha ¢ok pekistirme imkant
vermesinden kaynaklaniyor olabilecegi diisiiniilebilir. Kozan (2018) 6gretmen adaylar ile
yaptig1 calismada 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri
sinif diizeylerine gore degisiklik gosterdigini ve simif diizeyi arttikca dijital okuryazarlik
diizeylerinin de arttigini ifade etmistir.

Evde internet baglantis1 bulunma degiskenine gore Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde
edilen veriler analiz edildiginde evinde internet baglantisi olan 6grencilerin lehine problem
¢ozme alt boyutu disinda 6lgegin genelinde anlamli farklilik oldugu belirlenmistir. Evinde
internet baglantis1 olan dgrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin evinde internet baglantisi
olmayan Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinden 6nemli 6lgiide daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonug Kara (2021), Ozerbas ve Kuralbayeva (2018), Pala (2019) ve Korkmaz
(2020)’1n galismalariyla benzerlik gostermektedir. Dijitallesmenin siirekli arttig1 21. yiizyilda
internetsiz ev diisliniilemez. Bu nedenle bireylerin ve 6zellikle 6grencilerin dijital arag¢ ve
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ortami etkili kullanabilmeleri onlarin birer dijital vatandas, dolayisiyla dijital okuryazarlik
becerisi yliksek birer birey olmalarini zorunlu kilmaktadir.

Evde bilgisayar veya tablet bulunma degiskenine gére Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden elde
edilen veriler analiz edildiginde evinde bilgisayar veya tablet bulunan 6grencilerin lehine
problem ¢dzme alt boyutu disinda 6l¢egin genelinde anlamli farklilik bulundugu belirlenmistir.
Bu bulgudan hareketle ortaokul 6grencilerinden evlerinde bilgisayar veya tablet olanlarin dijital
okuryazarlik diizeylerinin evlerinde bilgisayar veya tablet olmayan Ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinden daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Pala (2019) ¢alismasinda benzer
sonuca ulagarak bu durumun evlerinde tablet ya da bilgisayar olan 6grencilerin dijital ortamda
daha fazla zaman gecirmeleri ve buna paralel olarak da daha fazla deneyim kazanmalarindan
kaynaklandigini belirtmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin interneti kullanma amaci degiskenine gore Dijital Okuryazarlik
Olgegi’nden elde edilen veriler analiz edildiginde, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri
Olcegin tiim alt boyutlarinda internet kullanim amaglarina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Buradan hareketle internet kullanim amaglarinin ortaokul
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri iizerinde bir etkisinin olmadig1 belirtilebilir. Konu
ile ilgili farkli caligsmalar incelendiginde Kara (2021) ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik ve web ortaminda bilgi arama ve yorumlama stratejilerinin interneti kullanma
amaci degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigini belirtmistir.

Ortaokul Ogrencilerinin internete baglanma sikligi degiskeni 2020 yilinda tiim diinya
giindeminde yer alan ve egitim siirecini dogrudan etkileyen covid-19 pandemi sireci dikkate
almarak 6grencilerin 2020-2021 egitim 6gretim ders donemini uzaktan egitim seklinde almalari
dolayisiyla EBA ve canli ders disinda internette girme durumlari incelenmistir. Dijital
Okuryazarlik Olgegi’nden elde edilen veriler analiz edildiginde, ogrencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin EBA ve canli ders disinda internete girme durumlar 6l¢egin tiim alt
boyutlarinda anlamh bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Konu ile ilgili yapilan farkli
caligmalar incelendigine Kaya (2020) ve Pala (2019) dijital okuryazarlik becerisi diizeylerinin
ogrencilerin internete baglanma siklii {lizerinde etkili oldugunu ve genel olarak giinliik
internette harcanan siire fazlalastikca dijital okuryazarlik diizeylerinde de artis oldugunu
saptamislardir.

Aragtirma verilerinden hareketle 6grencilerin Dijital Okuryazarlik Olgegi puanlarinin cinsiyet,
sinif diizeyleri, evde internet baglantis1 bulunma durumu, evde bilgisayar veya tablet bulunma
durumu, internete baglanma sikligi durumlarina gore anlamli bicimde farklilik gosterdigi
belirlenirken; internet kullanim amaglar1 durumuna gore ise Dijital Okuryazarlik Olgegi’nden
elde edilen veriler arasinda anlamli bir farklilik belirlenememistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar dogrultusunda ortaokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin genel olarak
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Calisma sonucunda elde edilen verilerden hareketle bazi oneriler sunulmustur. Buna gore ilk
olarak alt siniflarin ders iceriklerinde dijital okuryazarlik becerisini gelistirecek sekilde konu
ve etkinliklere yer verilmesi ile birlikte alt kademedeki 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeyleri gelistirilebilir. Ayrica okul ikliminin dijital okuryazarlik becerisini gelistirecek
sekilde koordine edilmesi gerekmektedir. Okullarda internet ve dijital araglarla ilgili (bilgisayar
laboratuvarlar1 gibi) gerekli donanim saglanmalidir. Internete baglanma sikhigimin dijital
okuryazarlik diizeyi iizerinde etkili bir degisken olmasi nedeniyle 6grencilere internetten bilgi
arama, bulma, kullanma, bilgiyi paylasma, sosyal medya kullanimi ve internet iizerinden
aligveris yapmak gibi faaliyetlerde karsilasacaklar1 riskler ve bu risklerden nasil
korunabilecekleriyle ilgili okullarda seminerler ve konferanslar verilebilir.
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gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz. Ayrica Gazi Universitesi Etik Komisyonunun
20.04.2021 tarih ve 2021-500 sayili karari ile etik kurul izni alinmistir. Milli Egitim
Bakanligi’ndan uygulama izni alinmistir.

KAYNAKCA

Altun, N. (2019). Temel egitim programlart ve ders kitaplarvn dijital okuryazarlk
baglaminda incelenmesi (Yaymlanmamis Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Arslan, S. (2019). flkokullarda ve ortaokullarda gérev yapan ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin c¢esitli degiskenler a¢isindan incelenmesi (Yaymlanmamis Yiiksek lisans
tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Aslan, S. (2016). [lkogretim sosyal bilgiler égretmen adaylarimin dijital vatandaslik
davranislarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi (Firat, Dicle, Siirt, Adyyaman
Universiteleri drnegi). (Yaymlanmamis Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr
sayfasindan erisilmistir.

Creswell, W. J. (2017). Arastirma deseni: Nitel, nicel ve karma yontem yaklasimlari. Selguk
Besir Demir (Cev. Edt.). Ankara: Egiten.

Duran, E. & Ozen, N. (2018). Tiirkge derslerinde dijital okuryazarlik. Tiirkiye Egitim Dergisi,
3(2), 31- 46.

Gelen, 1. (2017). P21-Program ve dgretimde 21. yiizyil beceri gergeveleri (ABD Uygulamalari),
Disiplinlerarasi Egitim Arastirmalart Dergisi, 1(2), 15-29.

Gilster, P. (1997). Digitalliteracy. New York: Wiley.

Kara, S. (2021). Ogretmen adaylarimin dijital okuryazarlik diizeyleri ile web ortaminda bilgi
arama ve yorumlama stratejileri arasindaki iligkinin incelenmesi (YUksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Karaduman, H. & Oztiirk, C. (2014). Sosyal bilgiler dersinde dijital vatandasliga dayali
etkinliklerin 6grencilerin dijital vatandashk tutumlarina etkisi ve dijital vatandaglik
anlayislarina yansimalari. Sosyal Bilgiler Egitimi Arastirmalart Dergisi, 1(5), 38-78.

Karasar, N (2011). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

Kaya, M (2020). Ortadgretim dgrencilerinin dijital vatandasiik ve dijital okuryazarlik diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi.(Yiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan
erigilmistir.

Kiyici, M. (2008). Ogretmen adaylarimin sayisal okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi
(Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir

Korkmaz, M. (2020). Swnif ogretmenlerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin belirlenmesi
(Ytksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Kozan, M. (2018). Bilgisayar ve égretim teknolojileri egitimi béliimii dgretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeyleri ve siber zorbaliga iligkin duyarliliklarinin incelenmesi
(Yiiksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 133



Celik, H. & Kiligoglu, G. 6 (2), 2022, 115-134.

MEB, (2018). Sosyal bilgiler dersi égretim programi (ilkokul ve ortaokul 4, 5, 6 ve 7.
Swflar).https://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/201812103847686SOSY AL%20B%C4
%B0LG%C4%BOLER%20%C3%96%C4%9ERET%C4%B0M%20PROGRAMI1%20

sayfasindan erisilmistir.

MEB, (2020). Dijital okuryazariik ogretmen kilavuzu. meb.gov.tr.
http://cdn.eba.gov.tr/kitap/digital/#p=1 adresinden erisilmistir.

Onger, S. & Cetin, T. (2018). An investigation into digital literacy views of social studies
preservice teachers in the context of authentic learning, Review of International
Geographical Education Online (RIGEO), 8(1), 109-124. Retrieved from
http://www.rigeo.org/vol8nol/NumberlSpring/RIGEO-V8-N1-6.pdf

Ozerbas, M. & Kuralbayeva, A. (2018). Tiirkiye ve Kazakistan dgretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik diizeylerinin degerlendirilmesi. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim
Fakultesi Dergisi, 5(1), 16-25.

Oztiirk, Y. (2020). Dijital okuryazarlik hakkinda lise dgrencilerinin kendilerine ve anne-
babalarina yonelik goriisleri Kirikkale ili 6rnegi (Yayinlanmamis Yiiksek lisans tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Pala, S.M. (2019). Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi bilim teknoloji ve toplum
ogrenme alanina iligkin akademik basart ve becerilerinin incelenmesi (Y aymlanmamis
Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erisilmistir.

Pala, S.M. & Bagibiiyiik, A. (2020). Ortaokul besinci smif dgrencilerinin dijital okuryazarlik
duzeylerinin incelenmesi, Cumhuriyet Uluslararast Egitim Dergisi, 9(3), 897-921.

Sezgin, A.A. & Karabacak, Z.I. (2020). Yiiksekdgretimde dijital doniisim ve dijital
okuryazarlik dersine yonelik betimsel bir analiz. Anadolu Universitesi Iletisim Bilimleri
Fakiiltesi Uluslararasi Hakemli Dergisi, 28(1), 17-30.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2013). Nitel aragtirma yontemleri. Ankara: Seckin

Yurdakul, I. K., Dénmez, O., Yaman, F. & Odabasi, H. F. (2013). Dijital ebeveynlik ve degisen
roller. Gaziantep University Journal of Social Sciences, 12(4), 883-896.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 134



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi

Open Access

Arastirma Makalesi / Research Article

Egitimde Drama Arastirmalari:1975-2022

Drama Research in Education: 1975-2022

Meryem CELIK =1

Gelis tarihi/Received date: 12.03.2022 Kabul tarihi/Accepted date: 18.05.2022

Oz

Bu arastirma ile Web of Science veri tabaminda, egitim alaminda drama ile ilgili yayimlanmis makalelerin
bibliyometrik analizini gerceklestirmek amaclanmistir. Arastirmada, betimsel yontemlerden tarama modeli
kullanilmis ve bibiliyometrik analiz teknigi uygulanmistir. Arastirmada 1975-2022 yillar: arasinda yayimlanan
1.649 makale analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucuna gére; egitim alaninda drama ile ilgili yayimlanan
makaleler 2007 yili sonrasinda, yillarla birlikte artislar olmustur. Makalelerde en sik yayin yapilan dil Ingilizce,
Ispanyolca ve Rus¢adir. Londra Universitesi, Toronto Universitesi ve Warwick Universitesi en fazla makale
yaymmlayan arastirmacilarin bulundugu kurumlardir. “Ride The Journal of Applied Theatre and Performance”,
“Philological Class” ve “International Journal of Education and The Arts” en fazla egitim alaminda drama ile
ilgili makalelerin oldugu dergilerdir. Ingiltere, ABD ve Avustralya ise en ¢cok makale iireten iilkelerdir. 2004 yili
sonrasinda yayimlanan makalelerin atif sayilarinda, yillara paralel sekilde artis gériilmektedir. Yapilan
makalelerde en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler ise “drama, yaratici drama ve siiregsel drama” kavramlaridir.
Bu arastirmanmin egitim alaminda drama ile ilgili bilimsel ¢alisma yapmay: planlayanlar i¢in bir perspektif
saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Drama, web of science, bibliyometrik analiz, egitim
Abstract

This research aimed to perform a bibliometric analysis of articles on drama included in the Web of Science
database. In the research, a survey model which is one of the descriptive methods was used and bibliometric
analysis techniques were applied. In the study, 1,649 articles published between 1975 and 2022 were analyzed.
The analysis results showed that articles published on drama increased after 2007 in parallel with the next years.
English, Spanish and Russian are the most frequently published languages in articles. The University of London,
the University of Toronto and the University of Warwick are the institutions with the largest number of published
researchers. "Ride The Journal of Applied Theatre and Performance™, “Philological Class” and ““International
Journal of Education and The Arts™ are the journals in the field of education with the most drama-related articles.
The UK, USA and Australia are the countries that produce the largest number of articles. The number of citations
of the articles published after 2004 has increased in parallel with the years. The most frequently used keywords in
the articles are "drama, creative drama and process drama". It is thought that this research will provide a
perspective for those who plan to do scientific work related to drama in the field of education.

Keywords: Drama, web of science, bibliometric analysis, education

1. GIRIS

Giliniimiizde teknoloji ve bilimde olan hizli gelisim toplumda egitimden beklentileri
degistirmektedir. Okullarin, hem alan bilgisine sahip hem de farkli kosullarda ¢alisabilme, bilgi
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okuryazarligi, kisileraras: iligkiler ve iletisim becerilerine sahip bireyler yetistirmesi
beklenmektedir. Bunun paralelinde egitimde Ogretmen merkezli yontemlerden ziyade
ogrenenin aktif oldugu 6grenci merkezli yontemler daha fazla kullanilmaya baglanmistir. Bu
yontemlerden biri de dramadir. Egitimde drama, egitime giren canli ve iiretken bir sanat alanidir
(Xu & Tateo, 2020). Tarih boyunca, sanatin drgiin egitim i¢inde yer almasi hakkinda farkli
gortsler ileri siirilmiistiir. Platon, Devlet adl1 eserinde sanatlarin okullarda yasaklanmasini
istemis, Augustine Ozellikle drama konusunda ona destek vermistir.  Comenius, okulu
diinyanin bir mini tiyatrosu olarak gormiistiir. Konfligyus ve takipgileri ise estetigi, 6grenmenin
temel direklerinden biri olarak kabul etmislerdir (O’Toole, 2021). Pedagojik bir yontem olarak
drama, egitimde yirminci yiizyilin baslarinda yayginlasmaya baslamistir (Coleman & Luton,
2021). Egitimde drama niteligindeki uygulamalarin onciisii  egitimci  Harriet-Finlay
Johnson’dir. Finlay Johnson 1912 de “Ogretimin Dramatik Metodu” adli kitabir yazmis ve
ogrencilerine tarlalar, oyun alanlar1 gibi farkli ortamlarda drama yontemini uygulamistir
(Coleman & Luton, 2021. Dorothy Heathcote, 1970’1lerde dgrencilere darama ¢aligsmalarinda
gercek yasantilar sunma ve yaparak 6grenme lizerine durmustur (Celik, 2017).

Giliniimilizde drama, etkili ve demokratik 6grenme yollarini olusturan katilimei, diyalojik ve
diyalektik niteliklere sahip (Villanueva Baselga, Marimon Garrido & Gonzalez Burén, 2022)
olmasindan dolay1 egitimde yontem olarak etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Egitimde
dramatik etkinlikler ile dgrencilere bireysel ve grupca holistik olarak hem rasyonel hem de
duygusal boyutlarin entegrasyonunu saglayan uygulamalar ve kesifler olanagi sunulmaktadir.
Bu etkinlikler ile 6grencilere kurgusal bir diinya inga etmeye ve dramatik durumlart birlikte
yaratmaya yonelik uygulamalar olusturarak 6grenmeyi bilgi diizeyinden daha iist diizey olan
analiz, sentez diizeyine ¢ikarmay1 kolaylastirici bir siire¢ saglanmaktadir. Bu siiregte 6grenciler,
kendi gelisimleri i¢in edinilmeleri gereken karmasik konular1 anlamada drama diinyasinin
icindeki ve digindaki aktorlerin, izleyicilerin, oyun yazarlarimin vb. farkli islevlerini tstlenirler
(Xu, Wang & Tateo 2021). Drama uygulamalarinda 6grenciler bilgiyi somutlastirir, kiiltiirel
olarak konumlandirir ve bagkalariyla etkilesim yoluyla yapilandirirlar
(McNaughton, 2004). Drama uygulamalarinda sanat temelli yaklasimlar yoluyla, ¢ok cesitli
bilgi, hayal giicii ve zekanin (duygusal, sosyal, kinestetik vb.) entegrasyonu ve mobilizasyonu
desteklenebilmektedir (Villanueva Baselga vd., 2022).

Bu bilgiler 1s181inda egitimde drama 6gretmen liderliginde belirlenen bir egitim hedefine
ulagsmak igin baz1 sanat tekniklerinin uygulanmasiyla 6grencilerin bireysel ya da grupla kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak oyunsu siireclerde canlandirma yapmasi olarak tanimlanabilir.
Dramanin her yastan ve yetenekten Ogrenciler i¢in faydalari, son 40 yilda yapilan bilimsel
arastirmalarla ortaya konulmustur (Adomat, 2012; Archila, 2017; Bidwell, 1990; Celik, 2017
Fleming, Merrell & Tymms, 2004; Galda ve Liang,2003; Hui & Lau, 2006;
McMaster, 1998; McNaughton, 2004; Sextou, 2002; Veach & Gladding, 2007; Villanueva
Baselga vd., 2022). Ogrencilerin holistik (biitiinciil) olarak gelisimlerini desteklemede egitim
uygulamalarinin gelistirilmesinde bilimsel arastirmalar rehber niteligindedir. Bu arastirmalar
ozellikle egitimde drama yontemi kullaniminin 6nemini kanitlamada kritik 6neme sahiptir.

Teknolojik gelisimin olumlu etkileri sayesinde, bilimsel aragtirmalara daha kolay ulagilmakta
ve yeni analiz teknikleri gelistirilmektedir. Bu tekniklerden biri olan bibliyometri ile bilimsel
arastirmalar belirli 6zelliklerine (yayim tiirleri, yayimlanan dil, tilkeler, yazar kurumlari, yazar
isimleri, anahtar kelimeler, atiflar vb.) gore analiz edilerek ¢esitli bulgular elde edilmektedir.
Bibliyometrik c¢aligmalar ile aragtirmacilar ilgili alanda biiyiilk degisikliklerin ne zaman
meydana geldigini (Skinner, 2016), zaman i¢inde paradigma kaymalar1 nedeniyle arastirma
konularindaki degisimleri (Ritzhaupt, Stewart, Smith ve Barron, 2010), akademik yayinlarin
kalitesini (Gongora Orjuela, 2010) vb. belirleyebilmektedirler. Bir c¢ok arastirmacinin
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alanlarinda bibliyometrik ¢aligmalarin 6nemini fark ettigi ve yayimlarinda bu teknigi kullanma
sikligimi artirdign literatiir incelemesinde goriilmektedir (Agbo, Sanusi, Oyelere & Suhonen
2021, Bitzenbauer, 2021; Ciriminna, Simakova, Pagliaro & Murzin, 2020; Draissi, Zhanyong,
& Raguindin, 2022; Garcia-Carrefio, 2021; Hangerliogullari, 2021; Hinojo Lucena, Aznar
Diaz, Céceres Reche & Romero Rodriguez, 2019; Parra-Gonzélez & Segura-Robles, 2019;
Gamage, Ayres & Behrend, 2022; Ramin, Pakravan, Habibi & Ghazavi, 2016; Rashid,
Rehman, Ashiq & Khattak, 2021; Samul, 2020; Wu, 2018). Ancak egitimde drama alaninda
yapilan caligmalarin bibliyometrik analizini ortaya koyan kapsamli bir arastirmaya literatiirde
rastlanmamistir. Egitimde dramaya iligkin diinya capinda yapilan bilimsel ¢alismalarin
bibliyometrik analizinin yapilmasinin aragtirmacilara ve egitimcilere bilimsel tartismalar ve
sorgulamalarda yol gosterici olacagi i¢in dnemli goriilmekte, aragtirma, bilgi ve uygulamanin
ilerletilmesine katk1 sunacag diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amact Web of Science (WoS) veri tabaninda 1975-2022 yillart arasinda egitim
alaninda drama ile ilgili yayinlanan makaleleri bibliyometrik analizini yapmaktir. Arastirmanin
bu genel amaci1 dogrultusunda su sorulara cevap aranmuistir.

Egitim alaninda drama ile ilgili yapilan makalelerin

Yillara gore sayisal dagilimlari nasildir?

Hazirlandiklar dillere gore dagilimlar: nasildir?
Yazarlarinin ¢alistigi kurumlara gore dagilimlart nasildir?
Yayimlandig1 kaynaklara gére dagilimlari nasildir?
Yayimlandig iilkelere gore dagilimlart nasildir?

Yillara gore atif sayilar1 nedir?

En sik kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada, betimsel yontemlerden tarama modeli kullanilmistir. Karasar (2005)’a gore:
“Tarama modelleri, gecmiste ya da halen devam eden bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullart i¢inde ve herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi olmadan incelenmeye
calisihir.” Calismada egitimde drama alaninda yayimlanan makalelerin bibliyometrik
gostergelerini inceleyip var olan durumunun belirlenmesi istenildiginden dolay1 bibiliyometrik
analiz teknigi uygulanmistir. Bibliyometrik analiz, “bir literatiir biitliniiniin bibliyografik
ozellikleri agisindan nicel analizi” olarak goriilmektedir (Hawkins, 2001). Bibliyometrik
caligmalar, arastirma makalelerini degerlendirmek ve biiylime egilimleri hakkinda bilgi
saglamak i¢in son zamanlarda yaygin olarak uygulanmaktadir (Chuang, Chuang, Ho & Ho,
2011; Rahimi Koseoglu, Okumus, & Liu 2016).

2.2. Veri Toplama Araci

Aragtirmada, veri toplama araci olarak WoS’da SSCI veri tabani kullanilmistir. WoS,
1960’larin baslarinda atif takibini ve analizini kolaylastirmak amaciyla " Thomson Reuters
Institute of Scientific Information" (ISI)’nin bir {iriinli olarak ortaya ¢cikmistir (Adriaanse, &
Rensleigh, 2011; Falagas, Pitsouni, Malietzis, & Pappas, 2008). WoS en eski atif veri tabani
oldugundan, atif verileri ve bibliyografik veriler i¢in gili¢lii bir kapsama alanina sahiptir (Boyle
& Sherman, 2006). WoS, 171 milyondan fazla veriyi icermektedir. Bu verilere Social Sciences
Citation Index (SSCI), Science Citation Index Expanded (SCI Expanded), Emerging Sources
Citation Index (ESCI),Book Citation Index- Social Sciences & Humanities (BKCI-SSH),
Conference Proceedings Citation Index Science (CPCI-S), Arts and Humanities Citation Index
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(A&HCI), Conference Proceedings Citation Index-Social Sciences & Humanities (CPCI-SSH),
Book Citation Index- Science (BKCI-S) ve Arts & Humanities Citation Index (A&HCI) veri
tabanlarindan ulasilabilmektedir. Bu agidan WoS, bilimsel arastirmalar1 detayli bir sekilde
inceleme, aragtirma ve siniflandirma olanagi saglayan olduk¢a 6nemli bir aractir.

2.3. Veri Toplama Sireci

Bu arastirma yontemi, bes adimli metodu benimsemektedir (Tranfield, Denyer, & Smart, 2003;
Setyaningsih, Indarti & Jie, 2018). Bes adimli metot Sekil 1'deki gibidir.

Anahtar

Arama Verileri Verilerin
kelime

flk arama :
sonuglarini analize analizi

i sonuglart
belirlenme ¢ sinirlama hazirlama

Sekil 1. Bibliyometrik Analizde Bes Adim Metodu

Arastirmada ilk olarak “drama” anahtar kelimesi belirlenmistir. Ilk arama sonucunda 53.528
bilimsel ¢aligmaya ulagilmistir. Arama sonucglari Egitim/egitim arastirmalart olarak
sinirlandirilmig 2.315 veri elde edilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda yayin tiirii olarak
“makale” tercih edilmis ve veri tabanindaki belirlenen kriterlere uygun biitiin makalelere
ulagabilmek amaciyla “tiim zaman aralig1” se¢ilmistir. Tarama sonucunda makalelerin sayisi
1.649 olarak bulunmustur. Verilerin analize hazir hale getirilmesi i¢in kayit altina alinmig ve
bibliyometrik veri elde edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada 1975’den 2022’¢ kadar olan dénemde drama ile ilgili olarak ulasilan 1.649
makalenin veri dosyasi bibliyometrik analiz teknigi kullanarak ¢ozlimlenmesi i¢in analize
uygun hale getirilmistir. Veriler, calismanin alt problemleri dogrultusunda kategorize edilerek
grafikler olusturulmus, yiizde ve frekans degerleri hesaplanmig, WordArt ¢evrimigi kelime
bulutu yazilimi ile gorsel olarak haritalandirilmis ve sosyal ag analizi VOSviewer (Version
1.6.16) paket programi araciligiyla gorsellestirilmistir.

2.5. Etik Kurul Onay1

Yapilan bu c¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigine Aykir1 Eylemler” baglig altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. “Egitimde Drama Arastirmalari:1975-2022”
baslikl1 arastirmada veri toplama araci olarak WoS veri tabani iizerinden gergeklestirilen tarama
sonucunda belirlenen yayinlarin erisime agik verilerinden yararlanilmistir. Agik erisim verileri
kullanildigindan etik kurul izni gerektirmemektedir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin bu bolimiinde egitim alaninda drama ile ilgili yapilan makalelere iliskin bulgular,
arastirmanin alt amagclar1 dogrultusunda sunulmustur.

WoS’ta yayimlanan makalelerin y1l bazinda dagilimi Grafik 1°de yer almaktadir. Grafik 1’de
yer alan verilere gore egitim alaninda drama ile ilgili olarak en fazla makale yayimlanan yillar
2019 (f=147) ve 2021 (f=22) olmustur. Daha sonra sirasiyla 2019 (f=147), 2015 (f=140) ve
2016 (f=124) yillar1 gelmektedir.

Grafik bir biitiin olarak degerlendirildiginde 2022 yili hari¢ 2007 yili ve sonrasinda egitim
alaninda drama ile ilgili yayimlanan makalelerin ilerleyen yillara paralel olarak artig gosterdigi
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sOylenebilir. Makale sayisinin 2022 yilinda diisiik goriilme sebebi ise aragtirmanin 2022 yili
Mart ayinda yapilmasi ile iligkilidir.

104
113
117
106
140
124
119
104
147
111
99

70
72

33

27
30

= S
® il | ® Ol © ™ |
IARANARARRRRAN PRI R AR AN RN RN R | I

11

I T T B T g R T I T R B RN BV SV R
A° AN A D7D R D SHPSSPCSPCANC SN O Q> QY
R R PN
Grafik 1. Egitim alaninda drama ile ilgili makalelerin yillara gore sayisal dagilimi (WoS, Mart, 2022)

WoS’ta egitim alaninda drama ile ilgili yayimlanan makalelerin yayimlandiklar dillere gore
dagilimi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Egitim alaninda drama ile ilgili makalelerin yayimlandiklari dillere gore dagilimi (WoS, Mart, 2022)

Yayin Dili f %

Ingilizce 1.489 90.3
Ispanyol 47 2.85
Rusca 44 2.67
Tirkce 25 1.52
Portekizce 24 1.46
Fransizca 6 0.36
Bulgarca 5 0.30
Slovence 2 0.12
Arapca 1 0.06
Cince 1 0.06
Hirvat 1 0.06
Almanca 1 0.06
Norvegce 1 0.06
Ukrayna 1 0.06
Galce 1 0.06

Tablo 1°de yer alan veriler incelendiginde egitim alaninda drama ile ilgili olarak en ¢ok makale
yayimlanan dilin Ingilizce (f=1.489) oldugu gériilmektedir. ingilizce dilinde makalelerin diger
dillere nispeten bu kadar fazla olmasi, WoS veri tabanlarinda indekslenen dergilerin yayim dili
tercihlerinden dolay1 olabilir.

WoS’ta egitim alaninda drama ile ilgili yayimlanan makalelerin yazarlarinin ¢alistigi kurumlara
gore dagilimi Tablo 2’de yer almaktadir. Kurum sayisinin fazla (n=1.170) olmasindan dolay1
tabloda yayin sayisina gore ilk 10 kurum yer almistir.
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Tablo 2. Egitim alaninda drama ile ilgili makalelerin yazarlarin ¢alistigi kurumlara gére dagilimi (WoS, Mart,
2022)

Kurumlar f %

Londra Universitesi 76 4.61
Toronto Universitesi 41 2.49
Warwick Universitesi 34 2.06
Griffith Universitesi 29 1.76
Universite Koleji Londra 25 1.52
Durham Universitesi 24 1.46
Universite Saglik Agi1 Toronto 24 1.46
Manchester Biiyiiksehir Universitesi 22 1.33
Sidney Universitesi 19 1,15
Brock Universitesi 17 1.03

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde egitim alaninda drama ile ilgili olarak makale
yayimlayan yazarlarin ¢alistig1 ya da desteklendigi 1.170 kurumun baginda Londra Universitesi
(f=76), Toronto Universitesi (f=41) ve Warwick Universitesi (f=34) yer almaktadir.

WoS’ta egitim alaninda drama ile ilgili yayimlanan makalelerin yayimlandig: kaynaklara gore
dagilimi Grafik 2’te yer almaktadir. Kaynak sayisinin fazla (n=590) olmasindan dolayi tabloda
yayin sayisina gore ilk 10 kaynak yer almistir.

DRAMATIC INTERACTIONS IN EDUCATION VYGOTSKIAN AND SOCIOCULTURAL m 14
APPROACHES TO DRAMA EDUCATION AND RESEARCH

DRAMA AND SOCIAL JUSTICE THEORY RESEARCH AND PRACTICE IN INTERNATIONAL
CONTEXTS = 14

ARTS AND HUMANITIES IN HIGHER EDUCATION [l 15
LANDSCAPES THE ARTS AESTHETICS AND EDUCATION [l 17
EGITIM VE BILIM EDUCATION AND SCIENCE [l 17
ROUTLEDGE RESEARCH IN EDUCATION [l 18
READING TEACHER [N 21
INTERNATIONAL JOURNAL OF EDUCATION AND THE ARTS [ 31
PHILOLOGICAL CLASS I 36

RIDE THE JOURNAL OF APPLIED THEATRE AND PERFORMANCE I 234

0 50 100 150 200 250

Grafik 2. Egitim alaninda drama ile ilgili yapilan makalelerin yayimlandigi1 kaynaklar (WoS, Mart, 2022)

WoS’ta egitim alaninda drama ile ilgili yayimlanan makalelerin yayimlandig iilkelere gore
dagilimi Tablo 4’te yer almaktadir. Ulke sayisinin fazla (n=88) olmasindan dolay1 tabloda
makale yayim sayisina gore ilk 10 tilke yer almigtir.

Tablo 3. Egitim alaninda drama ile ilgili yapilan makalelerin yayimlandig: ulkeler (WoS, Mart, 2022).

Ulke f %

Ingiltere 336 20.38
ABD 307 18.62
Avustralya 186 11.28
Kanada 155 9.40
Tirkiye 97 5,88
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Ispanya 53 3.21
Guney Afrika 49 2.97
Yeni Zelanda 46 2.79
Gin 43 2.61
Rusya 43 2.61

Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde egitim alaninda drama ile ilgili olarak makale yayini
yapilan iilkelerin basinda Ingiltere (f=336), ABD (f=307) ve Avustralya (f=186) geldigi
gorulmektedir.

Egitim alaninda drama ile ilgili yapilan makalelerin ortak yazarlik analizinde iilkeler/bolgeler
arasi is birligi bulgulart Sekil 2’de gosterilmistir. Her bir analizdeki diglimler iilkeleri ve
kurumlar1 temsil ederken aralarindaki diigiim boyutlar1 yayinlanan makaleleri, mesafe ve
baglant1 ¢izgilerinin kalinlig1 ise i birligi derecesini yansitmaktadir. Programda Ulkelerden
alintilanan makale sayist minimum 3, secildiginde 88 iilkenin 50’1 esik degerini
karsilamaktadir. Bu {ilkeler 10 kiimeye ayrilmakta ve aralarinda 119 baglant1 ¢izgisi
bulunmaktadir. Ulkeler aras1 baglantili makale yayim sayisina gore Ingiltere en yiiksek (331)
oranda makaleye sahiptir. Ingiltere’yi ABD (282) ve Avustralya(173) takip etmektedir.
Tiirkiye’nin 5. sirada yer almasi aragtirmalar1 yakindan takip ettigi ile aciklanabilir.

turkey swigiden Vales russia

australia

welgnd

2012 2014 2016

M VOSviewer

Sekil 2. Egitim alaninda drama ile ilgili makalelerin ortak yazarlik analizinde iilke/bolge is birlikleri (WoS,
Mart, 2022)

WoS’ta egitim alaninda drama ile ilgili yayimlanan makalelerin yillara gore atif sayilar1 Grafik
3’te yer almaktadir. Grafik 4’te yer alan veriler incelendiginde egitim alaninda drama ile ilgili
yayimlanan makalelerin 1980 yilina kadar kayith bir atif bilgisi bulunmazken 1980 — 1997
yillar1 arasinda atiflarin diisiik oranda seyrettigi, 2004 yili sonrasinda ise her gecen yil atif
sayisinin arttigr goriilmektedir. Atif sayisindaki bu artig egitim alaninda drama yonteminin
egitim, 6gretim, cocuklarin 6grenmesi, gelisimi lizerindeki (olumlu) etkisinin fark edilmesi ve
buna paralel olarak egitim alaninda drama ile ilgili yapilan makalelerin sayisinin artmasiyla
iliskilendirilebilir.
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Grafik 3. Egitim alaninda drama ile ilgili makalelerin yillara gore atif sayilart (WoS, Mart, 2022)

Egitim alaninda drama ile ilgili makalelerde kullanilan anahtar kelimelerin sikligin1 belirten
veriler asagidaki kelime bulutunda gorsellestirilmistir.

o Drama Education
Pedagogy Drama
DI ﬂ’l :

Ths_a re
5 Process Drama

Sekil 3. Egitim alaninda drama ile ilgili makalelerde kullanilan anahtar kelimelerin sikligi (WoS, Mart, 2022)

Sekil 3 incelendiginde egitim alaninda drama ile ilgili yapilan makalelerde en ¢ok drama,
yaratici drama, siirecsel drama anahtar kelimelerinin daha sik kullanildigi goriilmektedir.

Egitim alaninda drama ile ilgili genel arastirma alanlar1 ve bu alanlar arasindaki iligkilerin
sosyal ag Sekil 4’te gosterilmistir.

Sekil 4 incelendiginde anahtar kelime ag1 grafigindeki kiimelenme analizine gore egitim
alaninda drama ile ilgili akademik yayinlarin 4 kiime altinda gruplandig: anlasilmaktadir. Bu
kiimelerde yer alan anahtar kelimelerden en sik kullanilanlar ve baglanti giicii (bg) en yiiksek
olanlar su sekildedir; drama (=165, bg=129), yaratict drama (f=60, bg=16), siirecsel drama
(f=41, bg=25), drama egitimi (=39, bg=17), yaraticilik (f=32, bg=41) seklinde siralanmaktadir.
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Sekil 4. Anahtar kelimelerin sosyal ag analizi (WoS, Mart, 2022)
4. SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismada, WoS veri tabaninda, egitim alaninda drama ile ilgili yayimlanmis makalelerin
yil, yazar, dergi, lilke ve konu alanlar1 belirlenmis sekil, grafik ve tablo olarak gorsellestirilerek
bibliyometrik analizi yapilmistir. Arastirma 1975-2022 yillar1 arasinda yayimlanan 1.649
makaleyi icermektedir. Yaymlarin yillara gore dagilimina bakildiginda 2007 yili sonrasinda,
ilerleyen yillara paralel bir sekilde arttig1 soylenebilir. En fazla makalenin 2015 (140) ve 2019
(147) yillarinda yayimlandig1 gériilmektedir. En sik makale yapilan diller sirasiyla Ingilizce,
Ispanyolca ve Ruscadir. Literatiir incelendiginde bircok calismada 2000li yillardan sonra
bilimsel yayimlarda bir artisin oldugu, ¢cogu yaymmlarin dil tercihini ingilizce olarak yaptig
goriilmektedir. Ingiltere, ABD ve Avusturalya en ¢ok akademik yayim iireten iilkelerdir.
Literatiirde birgok arastirmada en sik yayim yapilan dil Ingilizce oldugu, Ingiltere ve ABD’nin
en fazla yayim sayisinda sahip iilke oldugu goriilmektedir. Literatiir incelendiginde bu sonuglar1
desteklemektedir. Parra-Gonzalez & Segura-Robles (2019) da egitimde oyunlastirma ile ilgili
WoS veri tabaninda 2011-2017 yillar1 arasinda yayimlanan 345 bilimsel yayimlarin (makale ve
konferans bildirisi) scientometrik analizini yaptiklar1 calismada en yaygin kullanilan dil
Ingilizce oldugunu bulmustur. Garcia-Carrefio (2021), 1981 ve 2020 yillar1 arasindaki egitim
alaninda liderlik iizerine yayimlanan 321 makaleyi bibliyometrik analiz ile inceledigi calismada
en sik kullanilan yaymm dilinin Ingilizce oldugu, 2000li yillardan sonra ilgili alanda makale
yayim sayilarmin arttig1, en iiretken iilkelerin ABD ve Ingiltere oldugunu bulmustur. Deveci
(2021) WoS veri tabanindaki makalelere dayanarak 1991 ve 2020 yillar1 arasinda egitim
baglaminda girisimcilik egitimi {izerine yapilan 352 makaleyi inceledigi ¢alismasinda da
Ingiltere’nin en iiretken iilke oldugu onu ABD ‘nin izledigini ve 20001li yillardan sonra ilgili
alanda arastirmalarm arttig1 sonuglarmi bulmustur. Bu sonuglar paralelinde Ingiltere ve
ABD’nin egitim alaninda dramaya bilimsel bakis agisiyla bakan iilkeler oldugu sdylenebilir.

Calismada, Londra Universitesi, Toronto Universitesi ve Warwick Universitesi en ¢cok yayin
yapan arastirmacilarin yer aldigi kurumlar olarak bulunmustur. “Ride The Journal of Applied
Theatre and Performance”, “Philological Class” ve “International Journal of Education and The
Arts” en fazla egitim alaninda drama ile ilgili makalelerin oldugu dergilerdir. Garcia-Carrefio
(2021),yaptig1 calismada Aarhus Universitesi, Warwick Unversitesi ve Birmingham
Universitesinin egitimde drama alninda en fazla makale iiretken kurum oldugunu bulmustur.
Agbo vd., (2021) bilgisayar bilimleri egitiminde sanal ger¢ekligin uygulanmasi ile ilgili 2011-
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2020 yillar1 arasinda yayimlanan 971 bilimsel yayimlarin bibliometrik analizini yaptigi
calismalarinda Giiney Kaliforniya Universitesi, Aalborg Universitesi ve Rennes Universitesinin
en iiretken tiniversite oldugu sonucuna ulagsmislardir. Gonzélez-Zamar & Abad-Segura (2020),
caligmalarinda yiiksekdgretimde sanat egitiminde sanal gercekligin etkileri iizerine 1980-2019
yillart arasinda yayimlanmig 1.296 makalenin analizini yapmiglar ve Madrid Complutense
Universitesi, Vytautas Magnus Universitesi ve Granada Universitesinin en verimli kurumlar
oldugu, “International Journal of Art and Design Education”, “British Journal of Education
Tehenology” ve “Arts Education” dergilerinde ilgili alanla en fazla makale bulundugu
sonucuna ulagmiglardir. Samul (2020), liderlik yaymmlarmin egilimlerini inceledigi
calismasinda 1923'ten 2019'a kadar olan donemde WoS veri tabanindaki 12.235 akademik
yayini analiz etmis ve “Leadership Quarterly”, “Personnel Psychology” ve “Leadership”
dergilerinde en fazla bilimsel yayimlarin oldugunu belirlenmistir. Parra-Gonzalez & Segura-
Robles (2019) egitimde oyunlastirma ile ilgili yaymlarda Su-te Universitesi, Ulusal Yunlin
Bilim Teknoloji Universitesi ve Universidad Europea Valencia en verimli kurumlar, “Bulletin
of the Technical Committee on Learning Technology”, “Computers & Education” ve “Eurasia
Journal of Mathematics Science and Technology Education” en ¢ok yayin olan dergi oldugunu
belirlemistir. Hinojo-Lucena vd.,(2019), a¢ik iiniversitelerle ilgili 1969-2018 déneminde
yaymlanan 809 makalenin bibliyometrik analizini ayaptiklar1 calismada, Ingiltere Acik
Universitesi, Sukhothai Thammathirat A¢ik Universitesi ve Avustralya Ulusal Universitesi en
uretken kurumlar “British Journal of Educational Technology”, International Review of
Research in Open and Distributed Learning” ve “Computers & Education” dergilerinde konuyla
ilgili en fazla makale yayimlandigini bulmuslardir. Bu durum bilimsel caligmalarda belli
alanlarda arastirma kabul eden dergilerde belirledikleri alanlarda yayimlarin fazla olmasin ile
aciklanabilir.

Yapilan bilimsel yayimlarda uluslararast aragtirma igbirligi dnemli bir noktadir. VOSviewer,
her (lke i¢in yapilan yayimlarla orantili olan giiglii bir iligkiler ag1 igermektedir (van Eck &
Waltman, 2017). Caligmada egitim alaninda drama ile ilgili makale yayimi agisindan en biiyiik
katkiyr saglayan yazarlarin iilkelerini belirlemek i¢cin VOSviewer’da yapilan ag analizi
sonucunda 88 iilke 119 baglantidan (iilkeler arasi iliski) olusan bir ag elde edilmistir. Ag 10
kiimeye boliinmiistiir. Ulkeler egitim alaninda drama ile ilgili yaptiklar1 makale sayilarina gore
incelendiginde en verimli iilkelerin Ingiltere, ABD ve Avusturalya oldugu ortaya ¢ikmustir. .
Bitzenbauer (2021), 2000 ve 2021 yillar1 arasinda kuantum fizigi egitimi ile ilgili yayimlanan
1.520 makalenin bibliyometrik analizini yaptigi calismada ABD ve Ingiltere’nin diger
iilkelerden daha fazla yapilan uluslararasi arastirmalarla isbirligine en acik {ilke oldugunu
bulmusglardir. Jiménez, Prieto & Garcia (2019), egitim teknolojisi ve yiiksekogretimle ilgili
WoS veri tabanlarinda 1972-2018 yillar1 arasinda yayimlanan 1.689 akademik calismanin
bibliyometrik analizini yaptiklar1 arastirmalarinda Amerika ve Brezilya’nin’nin en giglii
baglantilar1 olan iilkeler oldugunu bulmuslardir. Ramirez, & Devesa, (2019) ¢alismalarinda
1978-2017 tarihleri arasinda Scopus veri tabaninda kayitli olan matematik egitimi ile ilgili 5633
bilimsel yayimi analiz sonucunda en giiglii baglantilar1 olan iilkeler ABD ve Ingiltere’dir. Bu
iilkelerin egitim alaninda drama ile ilgili ¢aligmalarda da bilimsel iletisimin kurulmasinda
onemli rol oynadiklar1 sdylenebilir.

Bir diger 6nemli nokta da yayinlarin etkisi ile ilgilidir. Bu, atif yapilan kaynak sayisina gore
degerlendirilebilir (Garfield, 1964). Yapilan analiz sonucunda 2004 y1l1 sonrasinda yayimlanan
makalelerin atif sayilarinda yillara paralel bir artisin oldugu, en fazla atfin 2019-2021 yillart
arasinda oldugu goriilmektedir. Yesiltas & Yilmazer (2021) egitimde medya okuryazarligi ile
ilgili 1970-2021 yillar1 arasinda yayimlanan 919 akademik yayimlarin bibliyometrik analizini
yaptiklar1 calismada 2000 yil1 sonrasinda atif saylarinin arttig1 en fazla atfin 2019-2021 yillar
arasinda oldugu goriilmektedir. Atif sayilarindaki artig giiniimiizde teknolojinin hizli gelisimi
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ve etkin kullaniminin artmasi sayesinde bilimsel yayimlara daha kolay ulasilmasindan dolay1
olabilir.

Calismada, egitim alninda drama ile ilgili yapilan makalelerde en ¢ok kullanilan anahtar
kelimelerin “drama”, “yaratict drama” ve “siliregsel drama” oldugu bulunmustur. Saqr, Ng,
Oyelere & Tedre (2021) hesaplamali1 diistinme iizerine yapilan 2006-2019 yillar1 arasindaki 874
bilimsel ¢alismanin bibliyometrik analizini yaptiklar1 ¢calismada en sik kullanilan anahtar
kelimelerin “programlama”, “egitim” ve “oyun” oldugunu, Garcia-Carrefio (2021) ise

“liderlik”, “insan”, “nitel arastirma” oldugunu belirlemislerdir. Bu bulgular paralelinde bilimsel
caligmalarda arastirma konusu ile ilgili anahtar kelimelerin daha sik kullanildig1 sdylenebilir.

Oneriler
Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilere yer verilmistir.

e Bu arastirmada yayn tiirii olarak makaleler incelenmistir. Ileriki galismalarda diger
yayim tiirleri de incelenebilir.

e Drama egitimi ile ilgili bilimsel ¢aligma planlayan arastirmacilar bu arastirmada
bulunan sonuglar1 dogrultusunda, uluslararasi en verimli dergiler, kurumlar ve iilkeler
ile igbirligine gidebilirler.

e Bu c¢alismada makale aramak icin sadece WoS veri tabani kullanilmistir. Bu nedenle
WoS veri tabaninda indekslenmeyen dergi makaleleri bu ¢alismaya dahil edilmemistir.
Gelecekteki arastirmalarda, aragtirmacilar kendi {ilkelerinin ulusal veri tabanlarindaki
arastirmalar da inceleyebilirler.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarimin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda
herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit
ederim. Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. “Egitimde Drama Arastirmalari:1975-2022”
baslikli arastirmada veri toplama araci olarak WoS veri tabani tizerinden gercgeklestirilen tarama
sonucunda belirlenen yayinlarin erisime acik verilerinden yararlanilmistir. Agik erigim verileri
kullanildigindan etik kurul izni gerektirmemektedir.
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Oz

Bu calismanin amaci ogretmen adaylarimin iklim degisikligi hakkindaki bilgi ve goriislerini belirlemektir. Nitel
ozellik tasiyan ¢alismada tarama aragtirmaswin kesitsel tiirii kullanmimistir. Caligma 2021-2022 guz ddneminde
I¢ Anadolu’da bulunan bir devlet iiniversitesinde Ggrenim goren ogretmen adaylarindan 100 kisi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler “Iklim Degisikligi Bilgi ve Goriis Anketi” ile toplanmistir. Arastirmada
elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Analiz sonu¢larimda katilimcilarin yiiksek bir oranda iklim
degisikligi ile ilgili bilgi sahibi olduklart gézlemlenmistir. Arastirmada yer alan &gretmen adaylarmnin
cogunlugunun, biitiin alanlarda iklim degisikligi ile ilgili gerekli miicadelenin verilmedigini iklim degisikliginin
canlilarin yasam dongiilerinde farklilagma, popiilasyonlarda dengesizlesme ve besin zincirindeki bozulmalar
olusturabilecegini, tarim alanlarinda verimli topraklarin ¢ollesmesine neden olabilecegini ve iklim degisikliginin
vermis oldugu zarart onlemek amaciyla yenilenebilir enerji kaynaklart iizerinden tegviklendirme yapilabilecegini
belirttikleri tespit edilmistir.

Abstract

The aim of this study is to identify knowledge and views of pre-service teachers about climate change. The cross-
sectional type of survey research was used in the qualitative study. The study was carried out with 100 pre-service
teachers studying at a state university in Central Anatolia in the fall semester of 2021-2022. The data in the
research were collected with the ““Climate Change Information and Opinion Questionnaire™. The data obtained
in the research were analyzed by content analysis. As a result of the analysis, it was observed that the participants
had a high level of knowledge about climate change. The majority of the pre-service teachers in the study stated
that the necessary fight against climate change is not given in all areas, that climate change may cause
differentiation in the life cycles of living things, imbalance in populations and deterioration in the food chain, and
that it may cause desertification of fertile lands in agricultural areas. It has been determined that they stated that
incentives can be made through renewable energy sources in order to prevent the damage caused by the change.

Keywords: Climate change, pre-service teachers, views, knowledge
1. GIRIS
Ekosistem, canli ve cansiz faktorlerin birbirleriyle baglantili oldugu alandir (Campell & Reece,

2010). Bu alanda bir denge vardir, eger canli ve cansiz faktorler arasinda denge bozulursa
sorunlar ortaya ¢ikmaya baglar. Glinlimiizde evreni ilgilendiren en biiyiikk denge
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bozukluklarindan biri ise “Iklim Degisikligi” dir. Iklim degisikligi kavrami, Diinyanin sahip
oldugu iklimin uzun yillar i¢cinde gerek kiiresel gerek yerel anlamda farklilagmasiyla glindeme
gelmektedir (Ediger, 2008).

Iklim degisikligi icin Sanayi Devrimi baslangi¢ olarak kabul edilebilir. Sanayi Devrimi’nden
once biyokutle ve odun gibi yakitlar kullanilirken Sanayi Devrimi’nden sonra makineye ve
enerjiye olan ihtiya¢ artmis yenilenemez enerji kaynaklar1 kullanilmaya baglanmistir. Bu
kullanimlar iklimi olumsuz yonde etkilemistir (Steffen vd., 2015). iklimde meydana gelen
olumsuz degisimlere sadece yenilenemez enerji kaynaklarinin kullanilmasi sebep
olmamaktadir. Elde edilen kaynaklarin hizla tiiketilmesi, niifusta artiglarin yasanmasi,
sehirlerde olusan ¢evre kirlilikleri de etkili olmaktadir (Tiirkes, 2008). Bu durumlar atmosfer
olaylarinda, Giines’te olusan farklilasmalarda, Giines’ten gelen 15181n yansitilma durumunda,
volkanik faaliyetlerde, orman yanginlarinda, sera etkisinde, arazilerin verimsiz kullanimlarinda
gozle goriiliir degisimler olusturmakta ve iklimi etkilemektedir. Ornegin, tarim arazilerinin
bilingsizce kullanimi karbon dioksit emisyonu ile dogal sera etkisinin artmasina ve bunun
sonucunda iklim degisikligine neden olmaktadir (Tiirkes, 2004).

Iklim degisikligi biyotik ve abiyotik faktdrlerin bir arada bulundugu ekosistemi ve ekosisteme
bagl olarak ortaya c¢ikan biyocesitliligi her gegen giin olumsuz etkilemektedir. Sicakligin
ortalama degerlerindeki en ufak artis canlilarin yasaminmi zorlasgtirmaktadir (Seker &
Hacieminoglu, 2021). Bu zorluk ile ekosistemdeki bazi canli tiirleri yok olmakta, bazilar1 yasam
yerlerini degistirmekte, bazilar ise go¢ etmek durumunda kalmaktadirlar. Canlilarin yasayis
bicimleri degistikce besin zincirlerinde ayrilmalar, biitiinlesik olmayan yapilar olugmaktadir.
Bu olusumlar biyogesitliligin temel yapisini etkiler ve su ile kara ekosisteminde farklilagmalar
goriilmektedir (Demir, 2009). Sicaklik degerlerinin artip buzullar1 eritmesi sonucu deniz
seviyesinde yiikselmeler goriilmektedir. Bu yiikselmeler sonucu dev dalgalar olugsmakta ve su
ekosistemindeki canlilarin habitatlari etkilenmektedir. Canlilar ortama uyum saglamak adina
degistirmekte, iiretkenligini yitirmekte ya da go¢ etmek durumlarinda kalmaktadir (Green vd.,
2003). Su ekosisteminde tespit edilen durumlar kara ekosisteminde de tespit edilmektedir. Kara
ekosisteminde iklim degisikligi toprak yapisimi farklilastirarak canlilarin  yasamlarini
etkilemektedir. Kara canlilar1 sicakliga ve sicaklikla olugan degisikliklere uyum saglayamazlar.
Bu durum canlilarin neslinin tiikenmesine yol agabilir. Kara biyogesitliliginde olusabilecek bir
diger etki ise ormanlarin iklim degisikligi ile tahrip olmasidir. Ormanlarda sicakliin diizensiz
sekilde artmasi yanginlara sebep olur ve canli ¢esitliligi zarar goriir (Bakkenes vd., 2006). Kara
ekosisteminde tespit edilen olumsuz bir durum, tarim alanlarini1 da olumsuz etkilemektedir.

Tarim sektdrii her canli i¢in bir 5nem arz etmektedir. iklim degisikligi ile birlikte ¢ollesmis alan
miktar1 artmakta ve toprakta yetisen bitkinin verimi diigmektedir. Dogal sera gazlarinin
miktarindan fazla olmasi arazilerin yapisini kalitesizlestirmektedir. Bu durum canlilar arasinda
gida giivenligini tehlikeye atmaktadir (Demirbas & Aydin, 2020). Bu alt boyutlarin diginda
iklim degisikligi saglik alaninda da olumsuz etki gostermektedir. Fosil yakitlarin asir1 boyutta
kullanilmas: iklim degisikligine sebep olmakta ve bu degisiklik ile canlilar {izerinde farkli
hastaliklar goriilmektedir. Iklim degisikligine bagl1 olarak canlilarda dogrudan kalp-damar ile
solunum hastaliklari, sinir sistemi bozukluklari, temiz su kaynaklarinin azalmasina bagl olarak
enfeksiyon ve sindirim sistemi hastaliklar1 tespit edilmistir. Dogrudan goriilen hastaliklara ek
olarak eklembacaklilarin sokmasi sonucu Dang, sarthumma ve sitma iklim degisikligi sonucu
olusan hastaliklara 6rnek verilebilir. Kus gribi, veba, uyku hastaligi, ebola, verem, kizil humma,
kanser ve alerjik reaksiyonlar da canlilar iizerinde goriilen hastalik cesitleridir (Olgun &
Kantarli, 2020).

Iklimde goriilen degisimler yasam alanlarinda afetlere de sebep olmaktadir. Toprak alanin
verimsizlesmesi, ormansizlagsma ile fosil yakitlarin bilingsizce kullanimi sonucu kuraklik,
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collesme, sel, taskin, firtina, sicak-soguk hava dalgalari, yangin, kaya diismesi, toprak kaymasi,
¢1g, ¢cokme ve kitlik gibi afetler yeryiiziinde goriillmektedir (AFAD, 2017).

Iklim degisikligi iki tiirde aciga ¢ikabilir: Sera gazlarinda bir artisa sebep olursa ortam 1sinir ve
kiiresel 1sinmaya sebep olmaktadir. Eger sicaklik artis1 buharlagsmaya sebep olur ve yeryliziine
yakin bazi bulut tabakalarini etkilerse bu durumda kiiresel soguma meydana gelmektedir
(Epstein, 2000). Deginilen bu kavramlar farkli yiizyillarda da farkli etki gdéstermistir, 6rnek
verilecek olursa 20.ylizy1l baslarinda olusan ¢evre kirlilikleri kiiglik kitleleri etkilemis ve
20.ylizy1l sonlarinda bu sorunlara kars1 onlemler alinmaya baglanmistir. 21.yiizy1l da ise ¢evre
sorunlar1 uluslararast bir boyut kazanmis ve ¢oziimii i¢in siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri
belirlenmistir (Dogan vd., 2020). Siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri 1987 yilinda Ortak
Gelecegimiz Raporu ile Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilerek resmiyet kazanmaktadir.
Ardindan 1992 yilinda Rio Zirvesi’nde sirdiiriilebilir kalkinma hedefleri somut hale
getirilmektedir. Strdiiriilebilir kalkinma hedefi sadece gelecek nesillerin kendi ihtiyaglarini
karsilayabilmeleri degildir. Bunun yaninda canlilar i¢in gerekli olan ekonomik ve sosyal boyutu
da icerisinde barmmdirmaktadir. Karbon dioksit ve sera gazlarmin kontroliine iliskin Kyoto
Protokolii olusturulmustur. Bu protokol sera gazi salinmmini ez az seviyeye indirmeyi
amaclamaktadir (Karakaya & Ozcag, 2003). Biitiinciil olarak ele almmasi gereken
siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri i¢in yapilan ¢alismalar1 2000 yilinda Binyil Zirvesi, 2002
yilinda ise Siirdiriilebilir Kalkinma Diinya Zirvesi takip etmektedir. Rio Konferansi’nin
yirminci yil1 olan 2012°de ise Birlesmis Milletler Kalkinma Konferansi1 yapilmis ve her iilke
kendi tilkesinin 6zelligini de goz Oniine alarak ¢evre ile ilgili hedeflerini belirlemistir. 2015
yilinda Birlesmis Milletler 17 siirdiiriilebilir kalkinma hedefi belirlemis ve ¢evre sorunlari biitiin
yonleri ile ele alinmistir (Ari, 2018).

Diinya’da iklim degisikligi ile ilgili farkli g¢alismalar yapilip ¢evreyi koruma bilinci
gelistirilmeye calisilmaktadir. Tiirkiye’de de iklim degisikligi ile ilgili gesitli ¢alismalar,
planlamalar ve raporlar olusturulmaktadir. Bu ¢alismalardan en 6nemli olani ise “Sifir Atik
Projesi” dir. Sifir Atik evrensel bir kavram olup ilk kez 19.yiizyilda kullanilmaya baslanmigtir
(Nizar vd., 2018). Sifir Atik Projesi, kaynaklarin ve atiklarin verimli bir sekilde kullanilmasi,
tasarruf edilmesi ile bu yapilarin geri doniistiiriilerek dogaya kazandirilmasini amaglayan bir
proje olarak bilinmektedir (CSB, 2017; Bilgili, 2021). Tiirkiye, Sifir Atik Projesi ile 2017
yilindan itibaren birgok atik geri doniistiiriilerek, kaynaklardan tasarruf edilmektedir. Boylelikle
geri dontstiiriilen iirlinler ile yenilenemez enerji kaynaklarina olan ihtiyag azaltilarak ve oransal
olarak da iklim degisikligine etki eden bir etmenin unsuru azaltilmaya ¢alisilmaktadir (Giil &
Yaman, 2021). Tiirkiye’de Sifir Atik Projesi’nin disinda 2010-2023 Tiirkiye iklim Degisikligi
Stratejisi’nde bir takim kararlar alinarak ve eylem plani hazirlanmistir. Hazirlanan eylem
planinda sera gazi emisyonunu azaltma, arazilerin verimli kullanimini saglama, enerji
verimliligine ait kapasiteyi artirma, yenilenebilir enerji kaynaklarmi elektrik {iretiminde
kullanma, binalarin 1s1 yalitiminin yapilmasini saglama ve atik tesislerinin kurulmasi gibi
kararlar yer almaktadir (CSB, 2012).

Iklim degisikligi sadece bir kesimi etkilemez, canli olarak belirttigimiz her alanda iklim
degisikligi ve etkileri gozlemlenebilir. Bu sebeple iklim degisikligi ile ilgili literatiir
incelendiginde farkli calisma alanlarinda yapilmis arastirmalar bulmak miimkiindiir
(Leiserowitz, 2003). Atik & Dogan (2019) tarafindan iklim degisikligi ile ilgili goriis bildirilen
caligmada lise ogrencileri ¢evre kirliliginin ve bilingsizce tiikketimin iklim degisikligini
etkileyen en 6nemli unsur oldugunu belirtmislerdir. Ay & Yalgin Erik (2020) Sivas Cumhuriyet
Universitesi dgrencilerinin  iklim degisikligi hakkindaki bilgi ve algi diizeylerini
incelemislerdir. inceleme sonucunda &grenciler iklim degisikligine hava kirliliginin,
ormansizlasmanin ve ozon tabakasinin delinmesinin neden oldugunu ifade etmislerdir. Eroglu
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& Aydogdu (2016) yapmis olduklar ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kiiresel 1sinma
bilgi diizeylerini incelemis olup Ogretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin gelistirilmesi
gerektigine deginmislerdir. Tok vd (2017) iklim degisikligi hakkinda farkindalik olusturmak
icin simif 6gretmeni adaylarn ile yapilan ¢alismada Ogretmen adaylar1 sosyal ortamlarda
etkinlikler olusturarak ve maddi destek saglayarak farkindalik olusturabileceklerini ifade
etmislerdir. Khalid (2001) tarafindan yapilan arastirmada smif 6gretmeni adaylarinin sera
etkisi, ozon tabakasi ve asit yagmurlar1 hakkindaki bilgileri incelenmis olup Ogretmen
adaylarmin biiylik ¢ogunlugunda kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir. Hedge vd
(2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin iklim degisikligi farkindaliklar incelenmis
olup 6gretmenlerin iklim degisikligi ile ilgili egitimlere katilmalarinin gerekli oldugu
belirtilmistir.

Akay vd (2020) iklim degisikliginin saglik alanina etkisini arastirmak amaciyla saglik
caligsanlarina ¢alisma yapmislardir. Calisma sonucunda saglik calisanlarinin iklim degisikligi
ile ilgili egitimlere ihtiyaglar1 oldugu anlasilmistir. Biger & Vaizoglu (2015) tarafindan hemsgire
adaylarn ile yapilan ¢alismada hemsire adaylarinin kiiresel iklim degisikligi ile ilgili bilgi ve
farkindaliklar1 belirlenmeye calisilmistir. Calisma sonucunda hemsire adaylarinin bilgi ve
farkindalik diizeylerinde gozle goriiliir oranda yetersizliklerin oldugu belirlenmistir. Ergin vd
(2017) kiiresel 1s1nma ve sagliga etkilerini Pamukkale Universitesi Tip Fakiiltesi 6grencilerine
uygulayarak aragtirmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin kiiresel 1sinma ile ilgili kavramlari
iyl diizeyde bildikleri ancak kiiresel 1sinma sonucu ortaya c¢ikabilecek hastaliklarda yeterli
bilgiye sahip olmadiklari tespit edilmistir.

Bu bilgiler 1s18inda yapilan ¢alismada ana problem sorusu “Ogretmen adaylarmin iklim
degisikligi hakkindaki bilgi ve goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Calismaya ait alt
problem sorular1 ise ana problem sorusu ile iligkilendirilerek Bulgular kisminda detaylica
incelenmistir.

Yapilan c¢alisma yukarida yer alan problem sorusuna goére diizenlenmistir ve 6gretmen
adaylarinin iklim degisikligi hakkindaki bilgi diizeyleri ile goriisleri incelenmistir. Boylelikle
iklim degisikligi literatiiriine katki saglamasi arastirmay1 6nemli kilmaktadir.

2. MATERYAL VE YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Caligsma nitel bir 6zellik tagimasi ile birlikte tarama arastirmasinin kesitsel tiirlinti igermektedir.
Tarama aragtirmalarinda olusturulan 6rnekleme ¢ok fazla birey katilir ve bu bireylerden farkli
bilgiler elde edilir. Kesitsel tiir ise kisi sayisinin ve kisilere bagh ¢esitliligin fazla oldugu
caligma tiiridiir. Bu tiir ile farkli kesimlerden farkli bilgiler toplanabilir (Biiylikoztiirk vd.,
2016).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken 6rnekleme yontemi olarak basit seckisiz ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Basit seckisiz 6rnekleme yonteminde ¢alismaya katilan kisiler sans olarak esittir
yani kisilerde bir kategorilendirilme yapilmamistir (Blytkoztirk vd., 2011). Bu bilgilerden
yola ¢ikilarak calisma, 2021-2022 Giiz Dénemi’nde I¢ Anadolu’da bulunan devlet
iiniversitesindeki 6gretmen adaylar1 arasindan 100 kisi ile yapilmistir. Calisma grubuna ait
ayritili bilgiler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Bilgiler

Akademik Birimler Ana Bilim Dali Kisi Sayisi % f
. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi 1 1
Egitim Bilimleri Boliimi Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik 20 20
Guzel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is Egitimi 2 2
Biyoloji Egitimi 5 5
Fen Bilimleri Egitimi 5 5
M"at"em.'c.ltlk ve Fen Bilimleri Egitimi Kimya Egitimi 1 1
Bolimi
Matematik Egitimi ([lkdgretim) 7 7
Matematik Egitimi (Lise) 6 6
Okul Oncesi Egitimi 16 16
Temel Egitim Boliimii
Sinif Egitimi 1 1
Felsefe Grubu Egitimi 2 2
Tl}rlfgeuve Sosyal Bilimler Egitimi Sosyal Bilgiler Egitimi 5 5
Bolimi
Tiirkge Egitimi 5 5
Alman Dili Egitimi 5 5
Arap Dili Egitimi 9 9
Yabanci Diller Egitimi Boliimii
Fransiz Dili Egitimi 3 3
Ingiliz Dili Egitimi 7 7

(% f: Yuzdelik cinsinden frekans)

Tablo 1 incelendiginde farkli ana bilim dallarindaki 6gretmen adaylarinin ¢alismaya katildigi
belirlenmistir. Caligmada katilimcilara K1°den K100’e kadar numara verilmistir. K1 Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri 6gretmen adayii; K2- K21 aras1 Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
ogretmen adaylarmi; K22 ve K23 Resim-Is Egitimi 6gretmen adaylarini; K24-K28 Biyoloji
Egitimi 6gretmen adaylarini; K29-K33 Fen Bilimleri Egitimi 6gretmen adaylarini; K34 Kimya
Egitimi 6gretmen adayini; K35-K41 ilkdgretim Matematik Egitimi 6gretmen adaylarini; K42-
K47 Lise Matematik Egitimi 6gretmen adaylarini; K48-K63 Okul Oncesi Egitimi 6gretmen
adaylarini; K64 Smif Egitimi 6gretmen adayini; K65 ve K66 Felsefe Grubu Egitimi 6gretmen
adaylarmi; K67-K71 Sosyal Bilgiler Egitimi 6gretmen adaylarini; K72-K76 Tiirkge Egitimi
ogretmen adaylarini; K77- K81 Alman Dili Egitimi 6gretmen adaylarini; K82- K90 Arap Dili
Egitimi 6gretmen adaylarini; K91- K93 Fransiz Dili Egitimi 6gretmen adaylarini; K94-K100
Ingiliz Dili Egitimi 6gretmen adaylarini temsil etmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan, alan ve dil uzmanlarinca incelenen
“Iklim Degisikligi Bilgi ve Goriis Anketi” ile toplanmistir. Pilot uygulama sonucunda ankete
son halini verilmistir. Ankette iklim degisikligi ile ilgili 13 maddeden olusan agik uglu sorular
yer almaktadir. Arastirmada goniilli olarak yer alan katilimcilara agik ug¢lu sorular
yonlendirilerek cevaplamalari istenilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan “iklim Degisikligi Bilgi ve Goriis Anketi” ile elde edilen veriler icerik
analizi ile degerlendirilmistir. icerik analizinde sorular1 ayn1 cevaplayanlar ayni kategori altinda
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toplanmistir ve sirasi ile tema ve kod olusturulmustur. Kodlar bir biitlin olusturarak temalar,
temalar bir biitiin olusturarak kategorileri olugturmaktadir.

Calismada goriis anketinden elde edilen veriler icerik analizi yapilarak analiz edilmistir. Icerik
analizi ile benzer yanit verenler ayni baslik altinda toplanarak yorumlanmistir ve bir sonuca
varilmigtir. Ayrica bazi maddeler “kategori, tema ve kod” basliklar1 olusturularak analiz
edilmistir. Kategori, temalardan; temalar ise birbirleri ile iligkili olan kodlardan olugmaktadir
(Celik vd., 2020).

3.1.Etik Kurul Onay1

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. YoOnergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baglig: altinda belirtilen
eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Ayrica arastirma icin Gazi Universitesi Etik
Komisyonunun 05.04.2022 tarih ve 2022-457 sayili karari ile etik kurul izni alinmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde Ogretmen adaylarmin belirtmis olduklari benzer yanitlar aymi baslik altinda
toplanarak yorumlanmustir. “Iklim Degisikligi Bilgi ve Goriis Anketi” ile elde edilen verilere
yer verilmistir.

Ogretmen adaylarinin 1.madde olan “iklim degisikligi nedir, bilimsel temelleri nelerdir,
Tiirkiye’deki ve Diinya’daki etkileri nelerdir?” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin iklim Degisikligi ve Etkileri Hakkindaki Goriisleri

Kategori Temalar Kodlar f %
Uzun siireli hava degisimi 19 19
Iklim Degisikligi Antropojen etkiler 9 9
Tanim Atmosfer yapisinin bozulmasi 11 11
8D Sera gazinda normalin tizerinde artisin
= y : 12 12
= - gdzlenmesi
Y 2
g’n g = Ekosistemde dengenin bozulmasi 6 6
a8 .. , .
é I?I'uurlyk?yzald(tlelrle Sicaklikta artisin goriilmesi 18 18
Etkileri Ekonomi, endiistri, tarim, turizm
oot . 15 15
alanlarinda diisiiglerin gézlenmesi
Salgin hastaliklarda artigin gzlenmesi 10 10

Goriis anketinde yer alan 1. maddeye ait cevaplar * Iklim Degisikligi ve Etkileri” kategorisinde
incelenmistir (Tablo 2). Bu kategoride “Iklim Degisikliginin Tamimu ile Diinya’daki ve
Tiirkiye’deki Etkileri” bagliklar1 altinda iki tema bulunmaktadir. “Iklim Degisikligi Tanimi”
temasinda katilimeilar en ¢ok “Uzun siireli hava degisimi” (19 katilime1, % 19) kodunu tercih
etmiglerdir. “Diinya’daki ve Tiirkiye’deki Etkileri” temasinda ise katilimcilar en ¢ok
“Sicaklikta artisin gozlenmesi” (18 katilimci, %18) kodunu belirttikleri tespit edilmistir.

Katilimcilara ait bazi goriisler alt kisimda paylasiimistir:

“Iklim sistemi, i¢sel ve insani nedenlerden etkilenmektedir (K37).”
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“Atmosfere salinan sera gazi birikimlerindeki artisin dogal sera etkisini kuvvetlendirmesi
sonucunda iklim degisikligi meydana gelir (K 64).”
“Tiirkiye de kuraklik artar ve su stkintist meydana gelir (K24).”

Ogretmen adaylarinin 2. madde olan “iklim degisikliginin ekosistemlere ve canlilara etkileri
nelerdir, agiklayimiz” sorusuna vermis olduklar1 cevaplar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin Tkim Degisikliginin Ekosistemlere ve Canlilara Etkileri

Kategori Temalar Kodlar f %
Besin zincirinde bozulmalar 14 14
o] e . N
g E Ekosisteme Etkileri Nesli tiikkenme tehlikesinde olacak canlilar 22 22
B0 T% Canlilarin habitat alan1 bulmada zorluk 7 7
~ % = yasamalar1
z 22
gﬂ g ﬁ Yasam dongiilerinde farklilagsma 13 13
Q
é .% Canlilara Etkileri Populasy?nlardakl devamliligin 6 6
= arklilagmasi
)
Adaptasyon ile ilgili olumsuzluklar 38 38

Iklim degisikliginin incelendigi arastirmada 2. maddeye ait cevaplar “Iklim Degisikliginin
Ekosisteme ve Canlilara Etkisi” kategorisinde incelenmistir (Tablo 3). Bu kategoride
“Ekosisteme Etkileri ve Canlilara Etkileri” baslig1 altinda iki tema yer almaktadir. “Ekosisteme
Etkileri” temasinda “ Nesli tiikkenme tehlikesinde olacak canlilar” (22 katilimei, %22) kodu en
cok tercih edilen kod olmustur. “Canlilara Etkileri” temasinda ise katilimcilar en ¢ok
“Adaptasyon ile ilgili olumsuzluklar” (38 katilimci, % 38) kodunu belirtmiglerdir.

Katilimcilara ait baz1 goriisler alt kisimda paylasilmistir:

“Canli tiirlerinden bazilart yok olurken bazilarimin habitati degisecek biyolojik cesitlilikte
degismeler goriilecektir (K52).”

“Canlilar iklimin degismesi ile birlikte adapte olamazlar ve yok olurlar (K21).”

Ogretmen adaylarmin 3. madde olan “Iklim degisikliginin canli dagilimia ve biyogesitlilige
ne gibi etkileri bulunmaktadir, érneklerle agiklayiniz?” sorularina vermis olduklar1 cevaplar
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. iklim Degisikliginin Canli Dagilimina ve Biyogesitlilige Etkileri

Kategori Temalar Kodlar f %

Bitki ve hayvan tiirlerinde azalmalarin 20 20

Canli . .
gorilmesi

Canlilarin yasamsal olaylarinda
Dagilimina Etkileri farklilagmalarin goriilmesi (Erken cicek 44 44
agma, gé¢ etme zamani vb.)

Dagilimina ve
Biyogesitlilige Etkisi

Iklim Degisikliginin Canl

Biyogesitlilige Canlt tiirlerinde yok olmalar 15 15
Etkileri Farkli1 canlt tiirlerin olusmasi 5 5
Habitat degisiklikleri 16 16

Goriis anketinde yer alan 3. maddeye ait cevaplar * Iklim Degisikliginin Canli Dagilimima ve
Biyocesitlilige Etkisi” kategorisinde incelenmistir (Tablo 4). Bu kategoride “Canli Dagilimina
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Etkileri ve Biyogesitlilige Etkileri” isimleri ile iki tema yer almaktadir. “ Canli Dagilimia
Etkileri” temasinda katilimcilar en ¢ok “Canlilarin yasamsal olaylarinda farklilagmalarin
goriilmesi (Erken cicek agma, goc etme zamani vb.)” (44 katilimci, %44) kodunu tercih
etmislerdir. “Biyocesitlilige Etkileri” temasinda ise en c¢ok “Habitat degisiklikleri” (16
katilimet, %16) kodunun katilimcilar tarafindan belirtildigi tespit edilmistir.

Katilimcilara ait baz1 goriisler alt kisimda paylasilmastir:

“Canlilarin fenolojik aktivitelerinin zamanlarini degistirecek ve canlilar besin bulmada zorluk
yvasayacaklardir (K87).”

“Adaptasyon siireci olumsuz etkilenecek ve yeni kosullara uygun farkl: tiirlerin olusmasi soz
konusu olacaktir (K73).”

Ogretmen adaylarinin 4. madde olan “iklim degisikliginin Tiirkiye’deki tarima ve tarim
alanlarina etkileri nelerdir, 6rnekle aciklayiniz?” sorusuna vermis olduklari cevaplar Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5. iklim Degisikliginin Tiirkiye’deki Tarima ve Tarim Alanlarina Etkileri

Kategori Tema Kodlar f %
v Su ve toprak kalitesinin bozulmasi 26 26

= ‘@

2 g % Tarimsal iiretimde ve kalitede azalma 22 22

2 g

=& g Tarim ve Tarim Giibreleme ve ilaglama sorunlari 5 5

B g Alanlarinda Olusan

2 2 j—; Etkiler Tarim alanlarin ¢6llesmesi 29 29

E E\ é Dikim ve hasat zamanindaki degisimler 10 10

2E = .

sEE Uriinlerde gériilen hastaliklar 8 8

Katilimcilara yoneltilen goriis anketinde 4. maddeye ait cevaplar “Iklim Degisikliginin
Tirkiye’deki Tarima ve Tarim Alanina Etkisi” kategorisinde incelenmistir (Tablo 5).
Kategoride “Tartm ve Tarim Alanlarinda Olusan Etkiler” baslhigi altinda bir tema
bulunmaktadir. Bu temada katilimcilarin en fazla belirttikleri kod *“ Tarim alanlarimin
collesmesi” (29 katilimei, %29) olmustur.

Katilimcilara ait baz1 goriisler alt kisimda paylasilmistir:
“Iklim degisikligi iiriin yetistirmede elverissizlige ve hastaliklara sebep olur (K49).”
“Artan sicaklik ile bitkilerin ¢icek agma stiresi ve hasat zamamni degisebilir (K25).”

Ogretmen adaylarinin 5. madde olan “Iklim degisikliginin su kaynaklarina ve i¢ su kaynaklarina
etkileri nelerdir, sonuglar1 neler olabilir?” sorusuna ait vermis olduklar1 cevaplar Tablo 6’ da
verilmistir.

Tablo 6. iklim Degisikliginin Su Kaynaklarina ve i¢ Su Kaynaklarina Etkileri

Kategori Temalar Kodlar f %

o Su kaynaglndavf.izllksel ve kimyasal 9 9

£ 2 E degisimler

= -

= 5% Su Kaynaklarina I¢me suyunda kalitenin azalmasi 10 10

e 5 Etkileri _

R g Q i Su kitliginin olugmast 23 23
<

g ﬁ A Buzullarin erimesi su kaynaklarinda 18 18

2 taskinlarin goriilmesi
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I¢ su kaynaklarindaki kalitenin azalmasi 13 13
I¢ Su Kaynaklarina

o Sulama kanallar agilarak i¢ su
Etkileri kaynaklarinin miktarinda azalmanin 27 27
gorilmesi

Goriis anketinde yer alan 5. maddeye ait cevaplar “iklim Degisikliginin Su Kaynaklarma
Etkileri ve I¢ Su Kaynaklarina Etkisi” kategorisinde incelenmistir (Tablo 6). Kategori * Su
Kaynaklarina Etkileri ve I¢ Su Kaynaklarin Etkileri” olarak iki tema altinda arastirilmistir. “Su
Kaynaklarma Etkileri” kategorisinde katilimcilar en fazla “Su kithigimin olusmasi” (23
katilime1,%23)” kodunu; “I¢ Su Kaynaklarina Etkileri” kategorisinde ise “Sulama kanallari
acilarak i¢ su kaynaklarmin miktarinda azalmanin goriilmesi” (27 katilimc1,%27) kodunu
tercih etmislerdir.

Katilimcilara ait baz1 goriisler alt kisimda paylasilmistir:

“Akarsu havzalarindaki azalmalar sonucunda kentlerde su sikintilar: ortaya ¢ikmaya
baslayacaktir (K53).”

“Karlarin aniden erimesi sonucu barajlara gelen su ani debi artisina sebep olur ve taskinlar
gorulir (K94).”

Ogretmen adaylarmin 6. madde olan “Iklim degisikliginin denizlerde yasayan canlilara etkileri
nelerdir, 6rnekle agiklayiniz?” sorusuna ait vermis olduklar1 cevaplar Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Iklim Degisikliginin Denizlerde Yasayan Canlilara Etkileri

Kategori Tema Kodlar f %

Sogurulmayan Giines 1sinlarinin deniz 16 16
canlilarina zarar vermesi

Su ekosisteminde bozulmalar 14 24

Denizlerde
Yasayan Canlilarda Su biyolojik ¢esitliliginde azalmalar 37 37

Olusan Etkiler

Su canlilarinin habitatlarindan go¢ etmesi 18 18

Okyanuslarda yagayan mercanlarin

sayilarinda azalma 15 15

Iklim Degisikliginin
Denizlerde Yasayan Canlilara
Etkisi

Goriis anketinde yer alan 6. maddeye ait cevaplar “Iklim Degisikliginin Denizlerde Yasayan
Canlilara Etkisi” kategorisinde incelenmistir (Tablo 7). Kategori “Denizlerde Yasayan
Canlilarda Olusan Etkiler” temasindan olusmus olup katilimcilar temada en ¢ok “Su biyolojik
cesitliliginde azalmalar” (37 katilimc1,%37) kodunu tercih etmislerdir.

Katilimcilara ait bazi goriisler alt kisimda paylasiimistir:

“Giines 'ten gelen 1simimlarin oraminin artmasiyla okyanus-deniz i1sin1 soguramayacak ve 1sin
deniz canlilarina biiyiik oranda zarar verecektir (K82).”

“Iklim degisikliginden okyanuslarin ormani olan mercanlar fazlaca etkilenecektir (K53).”

Ogretmen adaylarinin 7. madde olan “Iklim degisikliginin karasal ortamda yasayan canlilara
etkileri nelerdir, 6rnekle agiklaymniz?” sorusuna ait vermis olduklar1 cevaplar Tablo 8’ de
verilmistir.
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Tablo 8. Iklim Degisikliginin Karasal Ortamda Yasayan Canlilara Etkileri

Kategori Tema Kodlar f %
- Ormansizlagmanin goriilmesi 20 20
o— 2]

;a%é L§ Endemik bitkilerin zarar gdrmesi 19 19

% £ g 5 Karasal Ortamda Kara ekosisteminde canli sayisindaki degismeler 21 21

& 9 Lé = Yagayan Canl_llarda

A § S i Olusan Etkiler Asit yagmurlarin goriilmesi ve canlilara vermesi 12 12
o

§ N & Canlilarin 6zelliklerini kaybetmesi(kis uykusu,

=z < > 28 28

= buzullarda yasayamama vb.)

Iklim degisikligine ait goriislerin alindig1 arastirmada 7. maddeye ait cevaplar “Iklim
Degisikliginin Karasal Ortamda Yagayan Canlilara Etkileri” kategorisinde incelenmis (Tablo
8) ve tema olarak “Karasal Ortamda Yagsayan Canlilarda Olusan Etkiler” temas1 belirlenmistir.
Katilimcilar temada en ¢ok “Canlilarin 6zelliklerini kaybetmesi(kis uykusu, buzullarda
yasayamama vb.)” (28 katilimci, %28) kodunu tercih etmislerdir.

Katilimcilara ait bazi goriisler alt kisimda paylasiimistir:

“Kis aylarinda ayilarin uykuya yatmamast iklim degisikliginden kaynaklanir, kis mevsiminin
geldigini fark edemeyen ayilar isimin yiikselmesi ile uykularindan uyanmaktadir (K10).”

“Canlilarin biiyiik bir kismimin habitati ormanlardir ancak iklim degisikligi ile ¢ollesme,
susuzluk, kuraklik gibi nedenlerden dolayr ormansizlasma orami artacaktir (K67).”

Ogretmen adaylarinin 8. madde olan “Enerji politikalarmin iklim degisikligi ile miicadelede
etkisi var midir, enerji politikas1 ve kullaniminda nasil bir yol izlenmelidir?”” sorusuna ait vermis
olduklar1 cevaplar Tablo 9’ da verilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarinin iklim Degisikligi ve Enerji Politikalarni iliskilendirmeleri

Kategori Temalar Kodlar f %
o Reklamlar ve kamu spotlar1 26 26
> g
28 LE é Iklim Degisikligi ve Enerji Afis veya brosiirler 18 18
é = .5 Politikalar: Iligkisinde
550 % § Izlenilebilecek Yontemler — Yenilenebilir enerji kaynaklarmimn 39 39
8 - i} kullanimina yonelik tesviklendirme
E5= —
< g Devlet olarak enerji konusunda kanunlar 17 17

olusturma

Gériis anketinde yer alan 8. maddeye ait cevaplar “Iklim Degisikligi ve Enerji Politikalarin
Mliskilendirme” kategorisinde arastirilmistir (Tablo 9). Tema olarak “Iklim Degisikligi ve Enetji
Politikalar1 Iliskisinde Izlenilebilecek Yontemler” belirlenmis ve temada katilimcilar en ¢ok
“Yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanimina yonelik tesviklendirme” kodunu tercih
etmislerdir.

Katilimcilara ait bazi goriisler alt kisimda paylasilmistir:

“Giines ve riizgar ¢evre dostu enerji kaynaklaridr, ¢evre etkileri neredeyse sifir olan bu
teknolojiler kullaniimalidir (K72).”
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“Enerji politikalart reklam veya kamu spotlari ile insanlara ogretilmeli ve insanlar tesvik
edilmelidir (K93).”

Ogretmen adaylarinin 9. madde olan “Iklim degisikliginin saglik alanindaki etkileri nelerdir,
insan saglhigina etkileri nelerdir, Tiirkiye’de ve Diinyada bu sebeple yasanan saglik sorunlarina
ornekler veriniz?” sorusuna ait vermis olduklari cevaplar Tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 10. iklim Degisikliginin Uluslararas1 ve Ulusal Boyutta Saglik Alanina Etkileri

Kategori Temalar Kodlar f %

Kara veba 10 10

o Kus gribi 9 9

;%D Dunya’daki Etkileri Sar1 humma 16 16

£8 Sitma 12 12

'%D E Enfeksiyona dayali hastaliklar 8 8

& 8 Kene 14 14
]<

= Turkiye’deki Etkileri Sitma 18 18

= Enfeksiyona dayali hastaliklar 13 13

Goriis anketinde yer alan 9. maddeye ait cevaplar “ iklim Degisikliginin Saglik Alanina Etkisi”
kategorisinde incelenmistir (Tablo 10). Kategori “Diinya’daki Etkileri ve Tiirkiye’dekKi
Etkileri” bagliklart altinda iki temadan olusmustur. “Diinya’daki Etkileri” temasinda
katilimcilar en fazla “Sarthumma” (16 katilime1,%16) kodunu ; “Tirkiye’deki Etkileri”
temasinda ise katilimcilar en fazla “Sitma” (18katilimc1,%18) kodunu tercih etmislerdir.

Katilimcilara ait baz1 goriisler alt kisimda paylasilmistir:

“Sicak ve nemli ortamin sebep oldugu sivrisineklerin yaymasi sonucu ortaya ¢ikan Sitma
hastaligi Tiirkiye 'de de goriilen hastalik ¢esitlerindendir (K49).”

“Iklim degisikligi ve diizensiz yagislar sarthumma gibi hastaliklarin olusmasina sebep olur
(K14).”

Ogretmen adaylarmin 10. madde olan “Kiiresel iklim degisikligi ile miicadelede ne gibi ¢dziim
onerileriniz vardir?” sorusuna ait vermis olduklar1 cevaplar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Kiiresel Tklim Degisikligi Tle Miicadelede

Kategori Temalar Kodlar f %
Yenilenebilir enerji kaynaklarinin 24 24
_ kullanilmasi
0 =
=2 Birey Olarak
%D E Yapilabilecekler Toplu tagima araglarinin kullanilmasi 18 18
j@g Enerji tiiketimini fazla yapan trunler yerine 13 13
)gn = dogal yontemlerin segilmesi
o]
£ %D)” Giines panellerinin kullanilmasina ydnelik 6 6
23 bilgilendirme yapilmasi
— i
232 De"l'et.?'arlfl" filim degigiklig ile ilgili toplum 20 20
5 é Yapilabilecekler bilinglendirilmesinin yapilmasi
Iklim politikalarinin diizenlenmesi 19 19
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Ogretmen adaylar ile yapilan ¢alismanin gériis anketinde 10. maddeye ait cevaplar “Kiiresel
Iklim Degisikligi ile Miicadelede Coziim Onerileri” kategorisinde incelenmistir (Tablo 11).
Kategori “Birey Olarak Yapilabilecekler ve “Devlet Olarak Yapilabilecekler” bagliklari altinda
iki temadan olusmaktadir. “Birey Olarak Yapilabilecekler” temasinda katilimcilar en ¢ok
“Yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanilmast” (24 katilime1, %24) kodunu; “Devlet Olarak
Yapilabilecekler” temasinda ise “iklim degisikligi ile ilgili toplum bilin¢lendirilmesinin
yapilmas1” (20 katilime1, %20) kodunu belirttikleri tespit edilmistir.

Katilimcilara ait bazi goriisler alt kisimda paylagilmistir:
“Cevreye zararli gazlar salan araglar yerine elektrikli arabalar veya bisikletler tercih
edilmelidir (K85).”
“Iklim degisikligi konusunda halk bilinglendirilmelidir (K36).”
Ogretmen adaylarinin 11. madde olan “Iklim degisikliginin neden oldugu afetler nelerdir,
yazarak aciklaymniz” sorusuna ait vermis olduklar1 cevaplar Tablo 12” de verilmistir.
Tablo 12. iklim Degisikliginin Sebep Oldugu Afetler
Kategori Tema Kodlar f %

Kuraklik/ Collesme 21 21

Sel ve tagkinlar 16 16

Afet Cesitleri

Buzullarin erimesi 20 20
Heyelan 10 10

Firtina ve Kasirgalar 18 18

Iklim Degisikliginin
Sebep Oldugu Afetler

Kitlik goriilmesi 15 15

Iklim degisikliginin incelendigi ¢alismada 11. maddeye ait cevaplar “Iklim Degisikliginin
Sebep Oldugu Afetler” kategorisinde incelenmistir (Tablo 12). Kategori “Afet Cesitleri”
temasindan olusmaktadir. Afet Cesitleri temasinda katilimcilar en ¢ok “Kuraklik/Collesme”(21
katilimc1,%21) tercih etmisglerdir.

Katilimcilara ait baz1 goriisler alt kisimda paylasilmistir:

“Iklim degigikligi orman tahribatina sebep olur ve erozyon goriiliir. Erozyon topragin verimini
diistirtir (K59).”

“Gelgit, heyelan ve kuraklik ilkim degisiklikleri sonucu olusmustur (K26).

Ogretmen adaylarmin 12. madde olan “Kiiresel iklim politikalar1 nelerdir, aciklaymiz”
sorusuna ait vermis olduklar1 cevaplar Tablo 13’ te verilmistir.

Tablo 13. Ogretmen Adaylarimin Kiiresel iklim Politikalart

Kategori Temalar Kodlar f %
v Avrupa Birligi Tklim Politikalar 14 14
§ Birlesmis Milletler Tklim Degisikligi Cer¢eve Sozlesmesi 12 12
;% . N G20 Ulkeleri Iklim Politikalari 7 7
=58 Kresel
~ :? Iklim Kyoto Protokoli 29 29
gg 8 Politikalar Paris Anlagmast 24 24
?&; Kiiresel Cevre Pakti 10 10
5 Montreal Protokolii 4 4
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Goriis anketinde yer alan 12. maddeye ait cevaplar “Kiiresel Iklim Politikalar1 ve Gériisler”
kategorisinde incelenmistir (Tablo 13). Kategori “Kiiresel iklim Politikalar1” basliginda bir
temadan olusmustur. Katilimcilar “Kiiresel iklim Politikalar1” temasinda en fazla “Kyoto
Protokolii” (29 katilimc1,%29) kodunu tercih etmislerdir.  “Miicadelenin Yeterliligi”
temasinda ise “Yeterli miicadele verilmemektedir” (50 katilimei, %50) kodunu tercih
etmislerdir.

Katilimcilara ait baz1 goriisler alt kisimda paylasilmistir:
“Dogrudan iligkili olarak Birlesmis Milletler Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi ornek
verilebilir, amact sera gazimin miktarin sinirlamaktir (K70).”

“Avrupa Iklim Degisikligi Programi yoluyla Avrupa Birligi diizeyinde cesitli politikalar ve
tedbirler kabul edilmistir (K68).”

Ogretmen adaylarinin 13. madde olan “Tiirkiye nin iklim degisikligi ile miicadelesi yeterli
midir ve iklim degisikligi ile miicadelede genglere ne gibi 6devler diismektedir?” sorusuna ait
vermis olduklari1 cevaplar Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14. Tiirkiye nin iklim Degisikligi ile Tlgili Miicadelesi

Kategori Temalar Kodlar f %
Yeterli mucadele verilmektedir. 7 7

b = Miicadelenin — . .

% % Yeterliligi Kismen }-leterh mucadel-e Verllmektf:dlr. 43 43

20 G Yeterli miicadele verilmemektedir. 50 50

no .

g2 5 . Ulkede yapilacak olan iklim politikalarina nciiliik o5 o5

=3 S Iklim edilmeli

e Degisikligi _ I

=) Konusunda Enerji tasarrufu ile ilgili bilgi sahibi olunup halk 38 38

25 Genglerin Rolil bilgilendirilmeli

2=

'.,;é k) Yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanip gevreye

2= 37 37

Ornek olmali

(Madde iki asamadan olustugu i¢in her temadan 100 katilimei lizerinden ayr1 ayr1 hesaplama
yapilmaistir).

Iklim degisikliginin incelendigi calismada 13. maddeye ait cevaplar “Tiirkiye nin Iklim
Degisikligi ile Miicadelesi ve Genglerin Rolii” kategorisinde incelenmistir (Tablo 14). Kategori
“Miicadelenin Yeterliligi ve Iklim Degisikligi Konusunda Genglerin Rolii” temalarindan
olusmaktadir. “Miicadelenin Yeterliligi” temasinda katilimcilar en ¢ok “Kismen yeterli
miicadele verilmektedir (43 katilimc1,%43) kodunu; “Iklim Degisikligi Konusunda Genglerin
Rolii” temasinda ise katilimcilar en ¢ok “Enerji tasarrufu ile ilgili bilgi sahibi olunup halk
bilgilendirilmeli” (38 katilime1,% 38) kodunu tercih etmislerdir.

Katilimcilara ait bazi goriisler alt kisimda paylasilmistir:

“Kiresel iklim degisikligi ile ilgili pek ¢ok calisma yapilmaktadr ancak tam anlamiyla etkin
bir miicadele yapiliyor denilemez. Buna politikalarin her iilke tarafindan kabul edilmemesi
sebep olabilir (K24).”

“Fosil ile ilgili yatirimlardan, yiiksek sera gazi salinimina sebep olan sektorlere yatirim yapan
bankalardan kaginmaliyiz (K65).”
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“Biz genclerin tizerine diisen gorevler kisa ve uzun vadelidir. Toplu tasima araglarim
kullanmak, bisiklet stirmek, otomobil kullanmaktan kacinmak, ozon tabakasina zarar verecek
maddelerin kullanimindan ka¢inmak olabilir (K100).”

4. TARTISMA VE SONUC

Yapilan bu arastirmada 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi ile ilgili sahip olduklar1 bilgi ve

goriislerin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin biiylik bir
kismi iklim degisikligini uzun siireli hava degisimi olarak tanimlamis ve buna bagli olarak
sicaklikta artiglarin  gozlemlendigini belirtmislerdir. Bazi 6gretmen adaylar1 ise iklim
degisikligini atmosfer yapisinin bozulmasi veya sera gazlarmin etkisinin normalin (izerinde
olmasi olarak da tanimlamislardir. Tok vd (2017) sinif 6gretmeni adaylarinin iklim degisikligini
atmosfer sicakliginin artmast olarak belirttiklerini bildirmektedirler. Aydin (2015) lise
Ogrencilerinin kiiresel 1sinmaya sebep olan etmenin sera gazi oldugunu belirttiklerini
bildirmektedir

Giilsoy (2018) tarafindan tiniversite Ogrencileri ile yapilan calismada oOgrenciler iklim
degisikligini dogal dengenin bozulmasi olarak nitelendirmislerdir. Polat & Dellal (2016)
tarafindan yapilan arastirmada iklim degisikligi, iklimin normal ilerlememesi olarak
tanimlanmistir. Baer & Singer (2014) calismalarinda iklim degisikligini “iklim kargasasi veya
“kiiresel ¢evresel degisim” olarak adlandirmaktadirlar. Eroglu & Aydogdu (2016) tarafindan
fen bilgisi Ogretmen adaylarinin sera etkisi konusunda bilgilerinin eksik oldugunu
bildirmektedirler

Arastirmada yer alan katilimeilarin iklim degisikliginin etkisiyle bir¢ok canli tiirlinlin neslinin

tehlikeye diisebilecegini ve canlilarin ortamlarindaki farklilasmadan dolay1 adaptasyon sorunu
yasayabileceklerini belirttikleri tespit edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
incelendiginde, Ogretmen adaylar1 iklim degisikliginin canlilarin yasam dongiilerinde
farklilasma, popiilasyonlarda dengesizlesme ve besin  zincirindeki  bozulmalar
olusturabilecegini belirtmektedirler. Adger vd (2009) iklim degisikliginin etkisi ile baz1 canli
tiirlerinde farklilasmanin veya azalmanin olabilecegini ifade etmislerdir. Arastirmada yer alan
ogretmen adaylarinin iklim degisikligi sonucunda canlilarin yer degistirebileceklerini ve
goriilmeyen nadir olaylarin(erken ¢igek agma, kis uykusundan Once uyanma vb.)
goriilebilecegini ifade ettikleri belirlenmistir. Sen vd. (2013) iklim degisikligi sonucunda
canlilarin yasam sekillerinde degismelerin olabilecegini veya bulunduklar1 ortamlara uyum
saglayamayip yer degistirebileceklerine deginmistir.

Yapilan arastirmada O6gretmen adaylarinin iklim degisikliginin tarim alanlarinda verimli
topraklarin ¢éllesmesine neden olabilecegi yoniinde fikir belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cevaplari arasinda ¢ollesmenin ardindan su ile toprak
kalitesinin bozulmasi ve iiretilen iiriiniin besin degerinin kalitesizlesmesi yer almaktadir. Su
kaynaklar1 iizerinde iklim degisikliginin nasil bir etki birakacag: ile ilgili sorulan soruda
ogretmen adaylar1 su kithgindan ve sulama kanallarindan bahsetmislerdir. Bu degiskenleri
sulak alanlarda tagkin goriilmesi ve su kaynaklarinin kalitesizlesmesi takip etmektedir. Deniz
ve kara ekosisteminde iklim degisikliginin etkisinin arastirildig1 soruda ise 6gretmen adaylari
deniz ekosisteminde su biyogesitliliginin azalacagindan; kara ekosisteminde de canlilarin
kendine has Ozelliklerini kaybedeceklerinden bahsetmislerdir. Biiken vd (2017)
arastirmalarinda iklim degisikligine bagli olarak havanin aniden i1sinmasi veya sogumasi
sonucunda topragin iiretkenligi azalir sonucuna ulagmistir.

Ogretmen adaylar1 iklim degisikliginin vermis oldugu zarar1 nlemek amaciyla yenilenebilir
enerji kaynaklar1 {izerinden tesviklendirme yapilabilecegini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarinin tesviklendirme ile birlikte reklam ve kamu spotlarmin dogru kullanim ile iklim
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degisikligi kosunda halkin bilinglenebilecegine degindikleri belirlenmistir. Akbulut & Kaya
(2020)’nin  simif Ogretmenlerinin iklim degisikligi ile ilgili farkindaligin olusturulmasi
gerektigini savunmuslardir. Ayrica konunun giindemde kalmasi amagli medyanin duyarlt
olmas1 gerektigini belirtmislerdir. Keles & Aydogdu (2010) tarafindan fen bilgisi 6gretmen
adaylar ile yapilan ¢alismada 6gretmen adaylar iklim degisikliginde ve karbon ayak izinde
enerji tasarrufunun énemli oldugunu vurgulamislardir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylar iklim degisikliginin sebep oldugu hastaliklar arasinda sar1
humma, sitma ve enfeksiyona bagli hastaliklar1 siraladiklar1 belirlenmistir. McMichael &
Haines, 1997) arastirmalarinda iklim degisikligine bagli olarak olusan yiiksek sicaklik
degerlerinin enfeksiyon hastaliklarina yol agabilecekleri belirtmislerdir.

Ogretmen adaylar ile gerceklestirilen bu arastirmada iklim degisikligi ile miicadelede halk1
bilinglendirmenin 6nemine vurgu yapan 0gretmen adaylari, yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanimina da 6zen gosterilmesi gerektigini belirtmislerdir. Kiling vd (2008) tarafindan
ortaokul 6grencilerine yapilan iklim degisikligi calismasinda 6grenciler elektrik kullaniminda
tasarruflu olunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Yu vd (2013) Cin’de yaptiklar1 arastirmada
iklim degisikligi konusunda halk arasinda farkindalik olusturmanin iklim degisikligi {izerinde
olumlu etki birakacagini tespit etmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylar1 kuraklik/¢ollesme, sel, buzullarin erimesi ve kitliklarin
goriilmesi gibi durumlart iklim degisikligi ile olusabilecek afetler olarak belirtmektedirler.
McAnaney (2012) arastirmasinda kiiresel iklim degisikliginin kuraklik, ¢ollesme ve firtina gibi
sonuclart meydana getirdigine deginmistir. Tetik & Acun (2015) tarafindan turizm
ogrencilerine yapilan ¢alismada 6grenciler iklim degisikligi ile birlikte sel, tagkin ve kuraklik
gibi sorunlarin olusacagina deginmislerdir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin birgcogunun biitiin alanlarda iklim degisikligi ile ilgili
gerekli miicadelenin verilmedigini dair goris bildirdikleri belirlenmistir. Meehan vd (2016) lise
mifredat: iizerinden yaptig1 ¢alismada derslerde iklim degisikligi konusunun yeterli seviyede
anlatilmadigini ve gereken miicadelenin yeterli miktarda verilmedigini belirtmistir.

Iklim degisikligi ile ilgili hazirlanan politikalarin ve ¢alismalarin soruldugu soruda dgretmen
adaylar1 en ¢ok Birlesmis Milletler iklim Degisikligi Cerceve Sdzlesmesi’ne deginmislerdir.

Iklim degisikligi hakkinda 6gretmen adaylarinim bilgi ve goriislerinin belirlenmesi amaciyla
yuriitilen bu arasgtirmada iklim degisikligi ile ilgili bilgi diizeylerinin yeterli oldugu
soylenebilir. Katilimecilarin iklim degisikliginin farkli boyutlarina ait farkindaliklar1 genel
itibariyle bulunmaktadir, ancak bu farkli boyutlarda olusabilecek olumsuz etkilere kars1 bilgi
diizeyleri simirhidir.  Arastirmada yer alan katilimeilarin iklim degisikliginin etkileri iizerine
aym goriisleri belirttikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin iklim degisikligi ve etkileri
iizerine bilgi diizeylerinin artirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir Sen & Ozer (2018) 6gretmen
adaylarinin iklim degisikligi sorularina vermis olduklar1 cevaplarin tatmin edici ve yeterli
oldugunu bildirmektedirler. Giilsoy (2018)’in iiniversite 0grencilerinin bu konudaki bilgi
diizeylerinin yeterli ancak gelistirilmesi gerektigine vurgu yapilmaistir.

Arastirmada elde edilen veriler incelendiginde Iklim degisikligi ile Ogretmen adaylari
tarafindan verilen yanitlarin daha ¢ok medyadan Ogrenilmis bilgiler lizerinden verildigi
diisiilmektedir. Iklim degisikligi konusunda bilinci artirmak ve farkindalik olusturmak adina
medyanin etkin sekilde kullanilmasinin dogru olacag: diistiniilmektedir. Bicer & Vaizoglu
(2015)’nun tiniversite 6grencilerinin iklim degisikligi konusundaki bilgilerini sosyal medya
uzerinden elde ettiklerini tespit ettiklerini belirtmektedirler
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Arastirmada elde edilen verilerin incelenmesi ile genel olarak iklim degisikligi ile ilgili
kendilerine yoneltilen sorulara fen bilgisi, biyoloji ve siif 6gretmen adaylarinin daha yeterli
cevaplar verdikleri gézlemlenmistir. Bu durumun s6z konusu branglarda ¢evre vb. derslerinin
daha fazla verilmesinden kaynaklanabilecegi diisliniilmektedir. Aksan & Celiker (2013)
tarafindan ilkogretim Ogretmen adaylari ile yapilan kiiresel 1sinma aragtirmasinda cevre
egitimini her simif diizeyinde almis olan 6gretmen adaylarinin sorulara daha tatmin edici
cevaplar verdikleri belirlenmistir.

4.1. Oneriler

Bu arastirmada ele alinan “Iklim Degisikligi” konusu evrenseldir ve etkisi tiim insanlig1
ilgilendirmektedir. Bu sebeple toplumsal ve bireysel yapilabilecek uygulamalar ve alinacak
tedbirler insanoglunu iklim degisikliginin olusturdugu olumsuzluklardan koruyacaktir.
Devletlerin hem iilkeler arasi hem de kendi i¢lerinde iklim ile ilgili politikalar belirlemesinin
toplumu bu yonde tesvik etmesinin 6nemi tiim diinyaca bilinmektedir. iklim degisikligi
konusunda tiim kaynaklarin seferber edilerek basta egitim temel olmakla birlikte, medya
organlarmin etkin sekilde kullanilmas1 ve halkin iklim degisikligi hakkinda
bilinglendirilmesinin 6nemi yadsinmaz bir gergektir. Egitim alaninda egitimin her kademesinde
Ogrenci seviyesine uygun olarak konunun 6nemine dikkat ¢cekerek ¢evre dersleri verilmelidir.
Yapilan bu aragtirmada, 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi hakkinda bilgi ve goriisleri
belirlenmeye ¢alisilmigtir. Toplumun fakli katmanlarinda daha kapsamli ¢aligmalar yapilarak
mevcut durumun belirlenmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Etik Beyan: Bu arastirmanin kavramsal ¢ergevesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarimin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Yazarlarin makaleye katki oranlar1 esittir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi
Yaym Kurulunun higbir sorumlulugu bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu
calismanin ANKAD Dergisi digsinda herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in
gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz. Ayrica Gazi Universitesi Etik Komisyonunun
05.04.2022 tarih ve 2022-457 sayili karari ile etik kurul izni alinmustir.
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Oz

Tarihsel ¢alismalarda devlet ve hanedan tarihlerinden ziyade topluma ve kisisel tarihlere yonelinmesi 6zellikle
20. Yiizyihin baslarimda Annales okulunun ¢abalariyla hiz kazanmisti. Bu ¢ercevede sehir tarihi arastirmalari,
ozellikle ge¢miste bir bolgede yasayanlarin ekonomik, sosyal ve hukuki olarak yapip etmeleri ve iligkiler oriintiisii
tarih disiplininin cazip konulari haline gelmistir. Bu ¢alismada 19. yiizyll Osmanlisinin bir sancak merkezi olan
Cankirt toplumunda sosyal hayatin en temel taslarindan kabul edilen ve ailenin kurulugunun bir geregi olan

evlenme, evliligin sonlandirilmasi anlamina gelen bosanma hadiseleri ve bunlarin hukuki uygulamalar: kadi
sicillerine dayanarak incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Cankiri sancagi, evlenme, bosanma, Kad sicilleri, poligami
Abstract

In historical studies, focus on society and personal histories rather than state and dynastic histories gained
momentum especially with the efforts of the Annales school at the beginning of the 20th century. In this context,
urban history studies, especially the economic, social, and legal activities of those who lived in a region in the
past, and the pattern of relations have become attractive subjects of the discipline of history. In this study,
marriage, which is considered as one of the most cornerstones of social life and a requirement of the establishment
of the family, and divorce, which means the dissolution of marriage, and their legal practices in Cankir: society,
which was a sanjak center of the 19th century Ottoman Empire, were investigated based on the Kadi’s registers.

Keywords: The sanjak of Cankiri, marriage, divorce, Kadi’s registers, polygamy

1-GIRIS

Kadim felsefe “insan” bir mikrokosmos (kiiciik evren), “evren”i de makrokosmos (biyuk
evren) olarak degerlendirir. Bu anlamda belirtilen kavramlar ve anlayisi toplum bilimine tasiyip
yine analoji yaptigimizda denilebilir ki; “aile” bir mikrokosmos, “toplum” ise bir
makrokosmostur. Bundan dolay1 aile ve toplum kavramlariin farkli dillerde ¢ogu zaman
birbirlerinin yerine gectigi bir vakiadir (Canatan, 2011, 53). Toplumlarin tarihsel vetire
icerisinde gosterdikleri degisimden dolayr “Aile”nin yapisi, mahiyeti ve anlami da belirtilen

sureg icerisinde 6nemli degisikliklere ugradigindan, kavrami tarif etmek ve agiklamak oldukga
zor gorinmektedir.

Bu makalede Osmanli Anadolu Eyaleti’nin bir sancak merkezi olan Cankir1’da aile kurumunun
sekillenisinde en temel unsur olarak karsimiza ¢ikan evlenme, dayandigi hukuki ve kiltirel

1 Bu ¢aligma “Yaking¢ag Baslarindan Tanzimat’a Kadar Cankir1 (1789-1839)” adli doktora tezinden genisletilerek iiretilmistir.
2 Sorumlu Yazar/Corresponding Author, Dr. Ogr. Uyesi., Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih
Bolimi, e-posta: ahmet.elibol@hbv.edu.tr https://orcid.org/0000-0003-3837-1176

Onerilen Atif/Suggested Citation: Elibol, A. (2022). Belgeler 1s1ginda 19. yiizyil baslarinda Cankiri’da evlilik ve bosanma.
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normlar, ¢ok eslilik, bosanma gibi hadiseler 19. yiizy1l baslarindaki kadi sicilleri verileri
1s181nda incelenmeye ¢alisilmistir. Ozellikle Osmanli devlet ve toplum yapisinin bu dénem
itibariyle hala biiyiik 6l¢iide geleneksel temelli oldugu hesaba katildiginda bu tarz iliskiler
aginin onceki uzunca stireli devirlerden uzanip geldigini diistinmek ¢ok yaniltici olmaz. Devlet
ve toplum arasindaki iliskilerde en temel kistas ve dayanak noktasi olarak muhakkak ki Islam
hukuku referans alinmisti. Islam fikhi, 6zellikle Hanefi fikhi kadi mahkemelerince sug ve
cezalar bahsinde oldugu gibi aile hukukunun isleyisi ve yerine getirilmesinde de en temel
kaynaktir. Ancak asagida sunulacak oOrneklerde de goriilecegi iizere Cankiri’da Islam
hukukundan ayr1 olarak orfiin de bazen hukukla catisacak kadar canli oldugu miisahede
edilmektedir. Bu anlamda hukukun uygulayicisi olan kadilar bir yana devletin merkezi de bu
gibi ikilikler karsisinda resmi hukukun isleyisini mithim ve hayati gormektedir.

Toplumun temelini aile olusturmaktadir. Muhakkak ki ailenin tesekkiiliinii temin eden en
onemli adim evlenmedir. Evlenme, aralarinda evlilik engeli bulunmayan bir kadin ve bir
erkegin ortak bir hayat kurup siirdiirmek, evlat yetistirmek maksadiyla gerekli bagi meydana
getirmek Uzere yaptiklar1 bir akit olarak tanimlanabilir (Kurt, 1998, 13). Bosanma ise evlilik
akdinin sona ermesi ile ortaya c¢ikan bir durumdur. 19. yilizyil baslarinda Cankir1 havalisinde
birgok kadi sicilinde evlenme, evlenmeye giden yolda tahakkuk eden safhalardan olan
namzetlik (nisanlilik), baghk usulii, nikahin gerceklesmesi ve cesitleri, ¢ok esle evlilik,
bosanma sekilleri ve bunlarin hukuki uygulamalarina dair 6nemli 6rneklere rastlamak miimkiin
olabilmistir. Bu siirecler asagida, zikredilen belgeler 1s181nda incelenmis ve degerlendirilmistir.

2-YONTEM

Bu arastirmada 1792-1832 tarihleri arasinda Cankir1 Sancagina ait alt1 adet kadi sicili taranarak
elde edilen bulgular diger telif eserlerin de yardimiyla degerlendirilerek genellemelere
ulagilmistir. Ayrica tereke gibi kayitlardan hareketle 6zellikle gok eslilik, mehr-i mieccele gibi
uygulamalar tablolar esliginde miitalaa edilmistir.

2.1 Etik Kurul Onay1

Arastirmada Milli Kiitiiphane Eski Yazmalar Arsivi veri tabani {lizerinden gerceklestirilen
tarama sonucunda belirlenen arsiv belgelerinin erisime agik verilerinden yararlanilmistir. Agik
erigsim verileri kullanildigindan etik kurul izni gerektirmemektedir.

3-BULGULAR
3.1-Evlilik

Evlilik niyetiyle hareket eden kisiler toplumun orf-adetleri ve mevcut hukuk sisteminin
ongordiigi sekilde bazi sathalardan gegip nikahlanarak evlenebiliyorlardi. Bu sathalar
asagidaki alt bagliklarda incelenmistir.

3.1.1-Bashk Adeti

Inceledigimiz kad1 sicillerinde dogrudan “bashik” ifadesine dair bir belgeye rastlayamadik.
Ancak anlagildigina gore bu bir gelenek olarak Turk toplumunda ¢ok eskilerden gunumuze
kadar devam ede gelmistir. Bu gelenege gore kizin velisi, kizini istedigi gence vermekte ve
bunun karsiliginda para ya da mal almaktadir. Bu adetin Osmanli déneminde “namzetlik
akcas1”, “kalin” ve hatta yanlis bir adlandirmayla “mehr” olarak adlandirildigina sahit
olunmustur (Ortayli, 2000, 60). Mehir bilindigi gibi Islam hukukunun kadin1 sosyal yonden
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giivence altina alan bir miiessesesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve kadimin bizzat miilkiidiir®.
Oysa baglik adetinde para ya da malin kizin velisine verildigi bilinmektedir.

3.1.2-Namzetlik (Nisanhhk)

Kelime anlami aday olmaktir. Istilahi anlamda, bugiinkii kullanilan sekliyle nisanlanmak,
evlilik i¢in karsilikli s6z vermek demektir.

Namzetlik hukuki belgelere, yani inceledigimiz kadi sicillerine, ancak bu durumun sona ermesi
seklinde intikal etmistir. Namzetligin baglangicina dair hemen higbir vesika seriyye sicillerinde
goriilmemektedir. Bu da demektir ki nisanlanmak isteyen iki gencin kadi huzuruna bizzat ya da
vekilleri aracilif ile gelerek bu durumu tescil ettirmesi s6z konusu degildir.

Osmanli toplumunda evlenmeye karar verenler, diiniirliik (hitbe) ve s6z kesme isleminden
sonra, genellikle belirli bir siire nisanli kalirlardi (Kurt, 1998, 24). Bu sekilde evlenmeden dnce
birbirlerini daha yakindan tanima firsatina kavusmaktaydilar. Namzetlik stiresinin sonunda ki
muhtemelen namzetliler ve aileleri bir siire tayin etmekteydiler* ve bu siire ¢ogu zaman bir iki
sene bazen de alt1 yedi seneye kadar ¢ikabilmektedir (Kostukla, 1996, 24). Genellikle namzetli
olanlar evlenmekteydiler. Ancak bazi durumlarda nisan bozulmaktadir. Mahkemeye intikal
eden davalarda genellikle velisi tarafindan kiiclikken bir sahsa namzet edilen kiz ¢ocuklarinin
baliga olduklarinda namzet olunan kisileri istemedikleri, kendisinin begendigi veya istedigi bir
kisiyle nikah akdi yapildigi goriilmektedir. Mesela 1817 tarihli bir kayit buna bir drnektir:
“Kengri kazasina tabi Yukaricavus karyesinden Ayse binti Ahmed nam bikr-i baliga bi tav’ihi
meclis-i ser’e geliib takrir-i kelam ider ki; bundan ‘akdem isbu amucam Kurd Hiiseyin sagire
iken beni Yukaripelidozii karyesinden Tiirkmen Karaca 'nin oglu Ahmed’e namzet etmis olub
lakin mezblr Ahmed vesair kimesne ile beynimizde nikah vdki’ olmayub simdi amucam mezbar
Hiiseyin beni mukaddem namzed eyledigi mezbiir Ahmed’e ve validem dahi isbu hazirii’I-bi’ |-
meclis Kiceci Karaca’'nin oglu Mehmed’e tezvic etmek murdd eylediklerinde mezbiirani
istemem ancak kendi rizam ile nefsimi Kahveci Osman oglu Ali nam kimesneye yiizellibir gurus
mehr-i mieccele ve beynimizde mu’arefe olan mu’accele ile ber vech-i seri’at-1 Ahmediyye ‘akd
u tezvic eyledim dedikde...” (CSS-23, 69).

Bazi durumlarda iki kisi namzet olundukdan hemen sonra “bi’l- ‘Ghare Seri’at-1 Ahmediyye
miceddeden nikah olunur” diyerek kendi aralarinda nikah dahi kiydiklari vaki olabilmektedir.
Cankiri’da Alacamescit mahallesi’inden Hamide binti Hiiseyin nam bikr-i baliga aynen bu
sekilde sagir Seyyid Ahmet ile velileri tarafindan namzet olunup nikahlanmis, ancak kad: “bu
mistillii nikdhin sthhati olmadigi”’na hikmetmis ve Ahmet’in Hamide’den el ¢ektirilmesine
karar vermistir (CSS-23, 23).

Namzetlikle ilgili sicillere yansiyan bir bagka dava konusu da namzetligin sona erdirilmesiyle
kiz veya erkek tarafinin namzetlik siiresince birbirlerine verdikleri hediye, para veya esyay1
talep etmeleriyle vaki olmaktadir. Ancak bu talep tek tarafli m1 ger¢eklesmekte yani sadece
erkek tarafi m1 verdigi esya veya paray1 - ki bu para ve esyanin baslik adetine miiteallik olup

% Ortayli, bu gelenegin Islam hukuku ve dolayisiyla Islam hukukundaki “mehr” ile bir alakasmin olmadigini, buna
ragmen mahallin kad1 veya naipleri, uygulamanin islami mehr miiessesesi ile mutabik olup olmadigina gok fazla
dikkat etmeksizin o mahallin nizam ve orfilyle ihtilafa diismemek igin miesseseyi kabul eden hiikimler verir ve
bu tiir davalara bakarlar demektedir. Bu adetin ge¢mis asirlarda Islam hukuku miiesseselerinin uygulanmamasi
bi¢iminde yasadigin1 ve menseinin ¢ok eskilere gittigini de ifade etmektedir (Ortayl, 2000, 60).

* Ornegin, 6 Haziran 1799 tarihinde Civi karyesinden Ayse binti Ahmet isimli hatun namzetlik igin bir siire tayin
edildigi halde siirelerinin bitimini beklemek istemeyen Hiiseyin b. Mustafa’y1 dava etmis ve Hiiseyin mahkeme
tarafindan cezalandirilmistir (CSS-18, 26).
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olmadig1 hususunda baz1 ¢evrelerde siipheler s6z konusudur®- istemekte yoksa kiz tarafinin da
bundan dolay1 talepleri olmakta midir? Mamafih elimizdeki bilgilere istinaden Cankir1
temelinde bunun tek tarafli oldugu yéniinde bir bilgiye sahibiz. Ornegin; Yapar Mahallesinden
Ibrahim b. Halil, Asagialagoz karyesinden Hatice binti Mehmet ndm héatun mahzarinda bundan
‘akdem kizi Emine’ye namzed oldugumda yiizelli gurusluk niikiid ve esyam ge¢mis idi mezbiire
Emine fevt oldukda gegmis alacagimi taleb ederim dedikde... (CSS- 18, 35). Mahkeme sonunda
hakim, Ibrahim’in alacaklarinin tahsil edilmesine karar vermistir.

Yine namzetligin nihayet bulmasi sonucu iade edilen para ve esya hususunda bir belge ilgingtir.
Hocahasan karyesinden Veliyyiiddin Alemdaroglu Seyyid Ali ayn1 karyeden Cublahoglu kiz1
Fatma’yr dava ederck sekiz sene evvel Asitane’de kendi rizasi ve babasi izniyle Fatma’yi
kendisine nikahladigin1 ancak Fatma’nin dort sene evvel mahkemede hazir bulunan imancioglu
Seydullah’la evlendigini iddia etmis, Fatma cevabinda; “sekiz sene mukaddem beynimizde
namzed olunub lakin nikah vdki olmadr” diyerek bunu reddetmistir. Ali’nin davasini
1spatlayacak delil ve sahitler getiremediginden davadan ¢ekilmek zorunda kaldigini ancak “hin-
i namzedlikde i'ta eyledigim hediye ve rusum-i namzed olarak ba-defter esyam olmakla”
diyerek talep ettigi li¢ yliz Kurusun Fatma’dan tahsil edildigini belgeden 6greniyoruz (CSS-18,
35).

3.1.3-Nikéh

Osmanli, hususen Tiirk toplumunu sosyal ve kurumsal olarak eski Tiirk gelenek ve gorenekleri
yaninda kuvvetle Islam din ve hukukunun bigimlendirmis olabilecegi bir postiila olarak kabul
edilebilir. Bundan dolay1 evlenme ve nikahn tescili hususunda Islam hukukunun neleri vaz
ettigi tabii ki konuya aciklik kazandirilmasi bakimindan énemlidir.

Islam hukukunda evlenme, taraflarin icap ve kabuliiyle karsilikli olarak akdedilen bir akit
olarak goriilmiistiir. Bundan dolayr herhangi bir memur, devlet gorevlisi ya da bir din
gorevlisinin nikédha istirak etmesi s6z konusu degildir. Ancak bazi durumlarda hakimin
evlenmeye mudahale edebilecegi de kabul edilmistir. Mesela velisi olmayan kiigiiklerin ve bazi
hallerde buluga eren kadinlarin evlendirilmesi hakimin gorevi oldugu gibi velayet yetkisini
kotiiye kullanan velilerin, velisi olduklar1 kisilere sebepsiz yere evlenme miisaadesi vermemesi
ve bagka durumlarda kadi’nin miidahalesi vaki olabilmektedir. Fakat bunun, gercek anlamda
nikaha devlet miidahalesi olmadigi agiktir (Cin, 1974, 282).

Ser’i olarak liizum goriilmemesine ragmen bazi Islam devletleri ve Osmanli’da uygulama farkli
olmustur. Mevcut Osmanli kadi sicillerinden de anlasilacagr lizere evlenme akitlerinin devlet
kontroliinde oldugu ve kad: tarafindan sicillere islendigi bilinmektedir. Muhtelif kadi sicilleri
bunun 6rnekleri ile doludur (CSS-18, 48, CSS-18, 53, CSS-23, 74, CSS-23, 89, CSS-24, 1,
(CSS-24, 212, CSS-25, 1, CSS-25, 215)°8,

Bu sicillere gegirilen evlenme kayitlarinda bazen bir kiza iki kisi talip olmakta, kiz bunlardan
begendigi ve istedigi birisini secerek evlenmektedir. Inalli asiretinden Giindogmus koyii
sakinlerinden Fatma, yine bu koyden Omer’i istememis diger talibi Sabanozii’ne bagli Odek
kdylnden Sileyman’la nikahlanmiglardir (CSS-18, 64). Kadi sicillerinde miisahede ettigimiz
Mislimanlara ait nikahlarin yaninda gayrimiislimlerin de nikahlarin1 tescil ettirdiklerini

® Abaci, bunun baslik Adetiyle ilgisinin olmadigini savunmaktadir. Abaci, Bursa Seriyye Sicilleri’nden verdigi bir
belge 6rneginde kiz tarafinin da namzetlik siiresince erkek tarafina hediye veya mallar verdigini bildirmektedir
(Abact, 2001, 141).
® Mesela 15 Zilkade 1215 (3 Mart 1801) tarihli bir belge sdyledir: “..Absar: karyesinden Hanife binti Hiiseyin nam
bikr-i baliga Korgun karyesinden Pehlivan Mustafa mahzarinda bir kimesneyle beynimizde nikdh olmayub ldkin
mezbir Mustafa sagir oglu Ali’nin nefSi i¢ln bi’l-veldye ‘akdima tdlib olmagla ber vech-i seri’at-1 ahmediyye ve
viizbir gurus mehr-i mieccele ile nefsimi talibim mezbdr Ali’ye tezvic eyledim dedikde mezblr Mustafa dahi vech-
i megrih iizere mezbiir Hanife oglu sagir Ali’nin nefsi igiin ‘akd u tezevviic eyledigi i’ lam-sod”, (CSS-18, 55).
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bilmekteyiz. Kayserbey mahallesinde oturan Meryem binti Yorgi isimli zimmiye ile ayni
mabhalleden Kiirk¢ii Anastas mahkemeye gelerek aralarinda kararlastirdiklart mehr-i mieccele
ile evlenmislerdi (CSS-18, 53). Gayrimiislimlerin kendi ruhani reisleri degil de kadiy1 tercih
etmesi muhtemeldir ki kadi evlilik tescilinin daha ucuz olmasindandi (Ekinci, 2006, 50).

Cogu nikahlarin kadi ve sahitler huzurunda kiyildigini ve bunun kayitlara gegirilmek suretiyle
tescil edildigini varsayabiliriz.” Ancak vaki olan nikahlarin tamaminin kad: tarafindan tescil
olunmadig da asikardir. Bunun en biiylik sebebi, kisilerin yasadiklart mahallerdeki imamlara
nikahlarin kiyi1lmasi hususunda yetki verilmis olmasidir. Evlenecek olan kisiler, evlenmeye dair
herhangi bir engellerinin olmadigin1 gosterir bir belge-muhtemelen bu kisilerin bulunduklar
koy, kasaba veya mahallenin ileri gelenlerince verilmektedir- ile kadiya miiracaat etmekte, kadi,
bunu tasdik ederek mahalle imamina nikah i¢in izin vermektedir (Abaci, 2001, 143).

Bunun yaninda kad1 izni olmayan nikahlarin ser’i olarak gegerli oldugunu fakat bu tiir nikdhin
kiyildiktan sonra hukuki anlamda bir niza zuhurunda problem c¢ikartabilecegi goz Oniine
almmalidir. Bu baglamda Kalecik kazasima bagli Kargin kdylinden Mustafa bin Ahmet
mahkemeye gelerek Fatma binti Omer adli hatunla elli giin evvel nikahlandigin1 ve halen
zevceesi oldugunu sahitlerle ispatlamis, lakin daha once izn-i kddi bulunmadigindan dolay1
ihtiyaten kadi huzurunda nikahini tasdik ettirme geregini hissetmistir (CSS-18, 58). Maméafih
kad1 izni olmadan yapilan nikahlarin sonunda niza veya anlagsmazlik zuhur ederse, dava, yine
de kad1 huzuruna gelmekte ve kadi taraflar1 dinlemektedir.® Mirahor mahallesinden Ayse binti
Mehmet bu sekilde evlendigini itiraf etmis olmasina ragmen zevciyle olan davalar1 goriilmiistiir
(CSS-18, 43).

Tabii ki devletin, nikahlar1 kayit altina alma ¢abasinda, hukuki kaygilar yaninda maddi yonden
gelir temin edici taraflarin1 da gozettigini hesaba katmak gerekir. Devlet, bilindigi gibi kiyilan
nikahlardan belirli oranlarda nikah resmi almakta ve bunu hukuk sisteminin 6nemli finans
kaynaklarindan birisi olarak gérmektedir (Abaci, 2001, 144).

Kad sicillerindeki evlenmeye dair kayitlarda daha 6nce 6rneklerini verdigimiz belgelerde sahit
oldugumuz gibi erken yaslarda evlendirme hadiselerine rastlanmaktadir. Bu gibi durumlarda
evlendirilecek olan “sagirler” yakinlari olan anne, baba veya bir akrabasi velayet ve vekaletiyle
kadi huzurunda evlendirilmektedir. Mesela 1807 yilinda Kayserbey Mahallesi Pusiyan
taifesinden Fatma bint-i Mehmet, kiz1 sagire Dudu’yu, yine ayni taifeden Mehmet bin Ali’nin
oglu sagir Mehmet’e mahkemede muayyen bir mehir miktariyla tezevviic eylemistir (CSS-21,
87). Cankir1 Seriyye Sicillerinde erken evlendirmeye dair muhtelif 6rnekler mevcuttur (CSS-
18, 49, CSS-21, 10, CSS-23, 69). islam hukukunda kiigiik yasta evlendirilen ¢ocuklar igin
herhangi bir engelleyici miieyyide bulunmamaktadir ki Osmanli mahkemelerinde de hiikmiin
genel igtihada gore verilmesi dolayisiyla velisi tarafindan evlendirilen kiigiik ¢ocugun nikahi
gecerli addedilmistir (Kurt, 1998, 21). Bu durum Osmanli toplumunda sosyal bir gerceklik
olmasina ragmen bazi belgelerde bu gibi evliliklerden kotii neticeler hasil olduguna sahit
olunmaktadir.®

" “Liva-y1 Kengri’'de vaki nefs-i Kalactk mahallatindan Diiskiinler Mahallesinden Ali bin Mustafa mahalle-i
mezburdan Seyyid Ahmed bin Mustafa ve Hatice binti Mehmed nam hatun mahzarinda bundan akdem kazamiz
hakimi Feyzullah Efendi huzurunda ber vech-i seriat-1 ahmediyye ve ikiyiizellibir Gurus mehr-i mueccele ile nefsini
bana tezevviic eyleyub...” (CSS-18, 73).

8 M. Akif Aydin bunun aksini iddia etmekte ve kadi izni olmayarak yapilan nikahlarda daha sonra bir mesele
¢iktiginda hakimin davay1 dinlemedigini ileri siirmektedir (Aydin, 1982, 8).

® Bu hususa muteallik bir belgede “Mirahur mahallesinden Ayse binti Mehmet ndm sagire meclis-i ser’e geliib
halen ben oniki yasimda ve nd badliga iken Halil bin Yusuf nam kimesneye ‘akd-1 nikdh etmisler ve bundan
‘akdemce mezbir Halil’in validesi Emine ellerini kafam iizerine tutub oglu Halil dahi cebren bikrimi izdle eyledi
su’al oluna dedikde Halil cevabinda mezbiire Ayse onbes yasimi tekmil edib ve tarafeynden ‘akd-1 nikdh ve
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Erken evliligin genel evlilik oranlari i¢indeki paylart hususunda, nikahlarin tamaminin kayitlara
gecirilmemis oldugu gercegini de hesaba katarak kat’i bir neticeye ulasmak oldukca zordur.
Yani bu durumda, Cankir1 ve yakin kiiltiirel cografyasinda evlilik yasmin gorece diisiik
oldugunu ancak bir varsayim olarak sunabiliriz. Bunun yaninda erken evliligin, devrin sosyal
sartlarin1 ve geleneksel tarim toplumu pratiklerini hesaba kattigimizda fert ve aile i¢in 6nemli
faydalar sagladigi tahmin edilebilir.

Evlilik kayitlarinda goriilen en miithim hususlardan biri ise daha once kismen bahsettigimiz
mehirdir. Bu, nikah sirasinda erkegin kadmna verdigi veya vermeyi taahhiit ettigi mal ya da
paradir. Kadini sosyal ve ekonomik yonden gilivence altina alan hukuki bir uygulama olan mehir
kadinin bizzat hakki ve kendi malidir. Islam Hanefi fikhinda mehrin asgari miktar1 tayin
edilmistir ki bu 10 dirhem giimiise tekabiil eden para veya onun muadili olan esyadir (Bilmen,
1975, 116).

Seriyye Sicillerinde gordiigiimiiz nikéh kayitlarinda mehir miktar1 kesinlikle belirtilmistir. 9
Eylul 1823 tarihli bir evlenme kaydinda, Toht kazasina tabi Topuzsaray koyiinden Meryem
bint-i Halil ayn1 kdyden Hasan bin Mustafa ile 201 Kurus mehr-i miieccele ve aralarinda
mukavele olunan 100 Kurus mehr-i muaccele ki toplam 301 Kurus ile hakim huzurunda nikéh
kiydirmiglardir (CSS-24, 1). Burada dikkati ¢eken husus mehrin iki ¢esit oldugudur. Mehr-i
muaccel erkegin kadina nikéh sirasinda verdigi parayi isaret etmektedir. Mehr-i mueccel ise
halihazirda 6denmis degildir. Miiecceldeki bu para veya muadili esya kadina istikbalde vukua
gelebilecek herhangi bir bosanma veya kocanin vefati zuhurunda tereke taksiminden evvel
odenecek miktari bize bildirmektedir. Inceledigimiz kayitlarda mehr-i miieccellin mahkemece
kesinlikle tayin ve tespit edildigini, buna mukabil mehr-i muaccelin genellikle evlenen kisilerin
kendi aralarindaki bir anlasmaya birakildigin1 ve zikredilmedigini gdrmekteyiz?. Tereke
kayitlarinda mehr-i miieccel biiyiik oranda belirtilmistir ve kocanin vefatiyla terekenin
taksiminden evvel kadina verilmekte, yine kadinin vefatinda ise kocanin zimmetinden kadinin
terekesine dahil edilmektedir. Tereke kayitlarindaki mehr-i miieccel miktarlarina dair veriler
olduke¢a dikkat ¢ekicidir. Asagidaki tabloda verilen ve 1803 ila 1834 yillar1 arasinda mevcut
terekelerin on altis1 kOylerde yasarken vefat eden sahislara aittir. Geri kalan kismi ise sehir
merkezi veya kasabalarda vefat etmiglerdir.

Tablo 1. Terekelerdeki Mehr-i Miieccel Miktarlar1 (1803-1834).

Mehr-i Miieccel Miktar1 (Kurus) Sayisi Toplam Sayiya Orami (%)
21-41 arasi 12 %7,1
50-91 arasi 49 %29,3
100-141 arast 47 %:28,1
150-200 arast 15 %38,9
201-250 aras1 11 %06,5
251-500 aras1 6 %3,5

Serddr’in Ebubekri’ni tevkil edib mahalle imami ‘akdeyledi ve velisi Deli Ahmed izniyle halen zevcem olmagla
razi eyledim deyu def’le mukabele gibbe’es-sual istintik ve’l inkar mezbiire Ayse hal-i sagirinde nefsini tevzice
mezbiir Ebubekir’i tevkil eyledigi gayr-i caiz ve mu’teber olmagla beynlerinde olan nikdhin fesdd: ve ‘adem-i
sthhati zahir ve numdydn olmakdan-ndsi...” (CSS-18, 43).

10 Mesela Haziran 1832 tarihli bir vesikada “Sabandzii Kazasindan Arabli Yusuf Kizi Ayse ndm bikr-i bdliga
tarafindan vekili amucasi Ibrahim, Hasan oglu Omer muvdcehesinde 181 Gurus mihr-i mileccelce ve beynlerinde
mukavele olunan mu’accele ile ber vech-i ser’i akd u tezevviic olundu” (CSS-24:1(B), ¢ogu mahkeme kaydinda
zaten muacceleden hig s6z edilmemektedir (CSS-18:48, CSS-18:55, CSS-23:74, CSS-23:89, CSS-23:143, CSS-
24:92, CSS-25:215), vb.
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500-801 aras1 5 %?2,9
Belirtilmeyen 22 %13,1
Toplam 167 %100

(CSS-18-21-22-23-24-25)

Bu yillar arasinda Cankiri’da 21 ilda 801 Kkurus araliginda mehr-i miieccel verildigi
goriilmektedir. Ancak yogunlasma 50-101 Kurus arasindadir. Yiiz altmis yedi tereke arasinda
mehr-i miieccel 101 Kurus olarak belirtilen tereke sayisi1 yirmi dokuzdur ki, toplam terekelerin
%17’sine tekabul eder. Yirmi {i¢ tereke kaydinda ise 51 kurus mehr-i mueccele (%13)
zikredilmistir. Bu devirde mevcut 167 tereke arasinda hi¢ mehir belirtilmeyen tereke sayisi ise
yirmi ikidir. Bu terekelerin biiyiik bir kisminin dul kadin veya karis1 daha 6nceden vefat etmis
kisilere ait oldugu tahmin edilebilir. Cilinkii ekserisinde varisler arasinda kadin veya kocadan
hi¢ bahsedilmemistir. Mehr-1 miieccel miktar1 olarak en yiiksek rakam ise 801 kurustur. Bu
terekenin sahibi Cankiri’da Perdedar Mahallesinde sakin iken 4 Aralik 1822 tarihinde vefat
eden ve gegmiste devletin ilmiye siifinda goérev yaptigi anlasilan e’s-Seyyid Ahmed Refi’
Efendi bin e’s-Seyyid Hiiseyin Rasid Efendi’dir. Ahmed Refi’ Efendi geride iki zevce, biri
erkek digeri kiz olmak tizere iki ¢ocuk, 32000 Kurusa balig olan ve bu devir rakamlar1 itibariyla
hatirt sayilir bir tereke birakmistir (CSS-24, 2). Terekesinden zevceleri Serife Hamide’ye 801
ve Ayse’ye de 701 kurus mehr-i miieccel 6dendigi anlasilmaktadir.

3.1.4-Teaddiid-i Zevcat (Cok Esle Evlilik)

Cankin Seriyye Sicillerindeki tereke kayitlar1 temel alinarak 19. yiizy1l Cankiri’sinda ¢ok esle
evlilik hususunda bazi bilgileri degerlendirmeye calisacagiz. Asagida verdigimiz tabloya gore
1803 ila 1834 tarihleri arasinda mevcut olan terekelere gore tek veya ¢ok esle evlilik nispetlerini
Cankar1 temelinde kisaca inceleyecegiz.

Tablo 2. Cankiri’da Cok ve Tek Eglilik Nispetleri (1803-1834).

Es Sayis1 Mahalleler Kayler

Sayisi Toplama Nispeti Sayisi Toplama Nispeti
Tek Esle Evli 89 % 93,6 12 % 92,3
iki Esle Evli 5 % 5,2 1 % 7,6
Ug esle evli 1 % 1,05 0 %0
Toplam 95 % 100 13 % 100

(CSS-21-22-23-24-25)

Bilindigi gibi Islam hukukunda bir erkegin birden ¢ok kadinla evlenmesine ruhsat verilmistir.
Ancak, bunun Kuran-1 Kerim’de de belirtildigi gibi ¢ok olumlu bir durum olmadig: da ayrica
izah edilmistir.!! Ilber Ortayli, yaygin kanaatin tersine 16. yiizyllda Osmanli toplumunda
“polygamie” nin (¢cok kadinlilik) pek iltifat gormedigini bildirmektedir. 14. yiizyilda
Anadolu’dan gegen Alman Protestan papazi Salomon Schweiger’den alintiladigi bir pasajda
“Tiirkler diinyaya, karilar: da onlara hiikmeder. Tiirk kadini kadar gezeni egleneni yoktur. Cok
karthlik yoktur. Herhalde bu isi denemis, dert ve masrafa neden oldugunu anlayp

1 Kuran-1 Kerim’in Nisa Suresi’nin 3. ayetinde “Eger (kendileri ile evlendiginiz takdirde) yetimlerin haklarina
riayet edememekten korkarsaniz (onlarin yerine) begendiginiz kadinlardan ikiser liger dorder tane alin. Haksizlik
yapmaktan korkarsaniz bir tane alin; yahut da sahip oldugunuzla yetinin. Bu adaletten ayrilmamaniz i¢in en uygun
olanidir.” seklinde buyurulmustur.
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vazgecmisler...” demektedir (Ortayli, 2000, 67). Yine Kinalizade Ali gibi bir Osmanli alimi de
¢ok esle evliligin mahzurlarma dikkat ¢ekmistir (Oztlirk, 1990, 109).

Yukarida verdigimiz tabloda bu donemde Cankiri’daki mahallelere ait toplam 111 erkek
terekesinden 16’sinin esleri olmadigindan tabloya kaydedilmemislerdir. Bu sebeple 95 evli
erkek iizerinden hesaplama yapilmistir. 95 evli erkekten 89°u tek esle evlidir. Bunun toplama
oran1 %93.6 dir. Iki esle evli olanlar 5 kisidir ve yiizdesi % 5.2 dir. 95 kisiden yalmzca birisi ii¢
eslidir. Esleri olmayan 16 kisiden 9’unun ¢ocuklar1 oldugunu gérmekteyiz. Muhtemelen bunlar
tek esle nikahlilardi ve hanimlar1 daha 6nce vefat etmisti. Sayet oranlama listesine bunlar1 da
dahil edersek tek esli olan erkeklerin yiizdesi % 95’lere kadar dayanmaktadir. Kdylerde de
durum mabhalle ile benzerlik gostermektedir. Kéyde vefat eden 3 erkegin hanimi terekelerde
zikredilmemistir. Ancak 2’sinin ¢ocuklar1 mevcuttur. Bunlar1 da ayn1 hesapla mevcuda dahil
ettigimizde ad1 gecen idari ve sosyal statiideki tek esli olanlarin yiizdesi %94 lere ulagmaktadir.

Buradan da anlasildig: lizere Cankiri’da 19. ylizy1l baslarinda kahir ekseriyetle erkeklerin tek
esle nikahl1 olduklar1 gergegine varilmaktadir. Iki esle evli olanlardan 4’{iniin biitiin ¢ocuklari
daha sonraki eslerinden dogmuslardir ve ¢ocuklart kiigiiktiir. Muhtemelen 6nceki eslerinden
cocuklar1 olmadig1 varsayimindan hareketle ikinci evliliklerini yapmis olmalidirlar. Yani ikinci
evlilikleri gérece bir zaruri hal keyfiyeti olarak algilanabilir. Bir diger husus da birden ¢ok esi
olan kisilerden ii¢ kisinin, terekelerdeki ortalamalarin ¢ok tizerinde servetlerinin bulunmasidir.
Mesela daha 6nce mehir 6rneginde ismi gecen Ahmet Refi” Efendi iki esli olup 32000 Kurus
servet birakmustir. Iki kiiciik cocugu da ikinci esinden dogmustur. Ancak c¢ok esliligi tamamen,
servet, mevki ve sosyal statii ile alakalandirmanin karsit 6rnekleri hesaba kattigimizda tutarsiz
oldugu da diisiiniilebilir.

Cankiri’da tek esle evlilik oran1 bu donem itibariyla takriben %93-94 gibi ylksek bir rakam
olarak gozlemlenmistir. Anadolu’nun degisik bolgeleri lizerinde yapilan ¢aligmalarda mevcut
yiizdeye yakin nispetler saptanmistir. Ornegin 20. yiizyilin baslarinda Yalvag’ta bu oran %88
(Kostukli, 1996, 41), 1772-1810 aras1 Tokat’ta %84,26 (Ozdemir, 1990, 1090), Corum’da ise
19. ylizyilda %89,8 (Korkmaz, 2003, 230)’dir. Fakat bu oranin 19. yiizyilin ilk yarisinda
Diyarbakir’da nispeten diisiik oldugunu 6greniyoruz. Burada %78’lere (Yilmazgelik, 1995,
277) geriledigini gordiiglimiiz tek esle evlilik nispetinin, Anadolu’nun dogu bolgesinin ancak
sosyal ve ekonomik farkliliklari ile izah edilebilecegini diisiinebiliriz.

3.2-Bosanma

Evli eslerden birisinin veya her ikisinin istegiyle evlilik durumunun sona ermesi, bogsanmadir.
Stiphesiz ki toplumun huzur ve saadeti nokta-i nazarindan olduk¢a 6nemli zararlar teskil ettigi
bilindiginden bir¢ok toplumsal ve idari otorite tarafindan kisitlama ve kontrol edilme geregi
duyulmustur. islam’da da bosanmanin kisilerin hukuku esasindan bir hak oldugu kabul edildigi
halde “helallerin en sevimsizi” olarak tavsif edildigi malumdur. Yine de kari- koca arasinda
sevgi ve saygiya istinat etmesi gereken aile biitiinliigii biitiin gayretlere ragmen sarsilir ve
birtakim toplumsal rahatsizliklar zuhura gelirse usuliine uygun olarak eslerin bosanmasina
miisaade edilmistir (Kurt, 1998, 61).

Osmanl1 hukuk sisteminde bosanmalarin hepsi tescil edilmis degildir. Hukuken bosanmanin
sahih sayilmasi i¢in buna gerek de yoktur. Zaten 16. yiizyildan itibaren devletin nikéhta
baslatmaya gayret ettigi izinname alma usuliine benzer bir resmi miidahale bosanmada
goralmemektedir (Cin, 1988, 123). Yani bosanma herhangi bir memurun veya dini kisiligi olan
birisinin miidahalesi olmadan miimkiin olabilmektedir. Cankir1 Ser’iyye Sicillerinde
karsilagtigimiz bosanmalar ancak bir dava konusu oldugunda veya kadin tarafindan gelen
sikayet ve istek tzerine g6zlemlenebilmektedir.
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Islam-Osmanli Hukuku’nda {i¢ tiirlii bosanmaya rastlanilmaktadir. Bunlardan ilki talaktir ki
kocanin tek tarafli irade beyaniyla olmaktadir. Digeri hul’ veya mahala’adir. Bunda bosanma
talebi bazi feragatler muvacehesinde kadin tarafindan yapilir. Obiirii ise tefrik olarak
adlandirilmaktadir ve hakim mevcut delilleri inceleyerek bu konuda bir karara varmaktadir.
Simdi bu bosanma tiirlerini ayr1 ayr1 inceleyelim.

3.2.1-Talak Usulii ile Bosanma

Bu tiir bosanma usuliinde tek tarafli bir irade beyani bulundugunu ifade etmistik. Kocanin,
karisina, benden bos ol veya seni bosadim demesi bosanma i¢in kafi gelmekte olup ayr1 bir
mahkeme kararina ihtiya¢ yoktur (Kurt, 1988, 55). Bu tiir bogsanmalari ancak bir niza zuhuruyla
kayitlarda gorebiliyoruz. Haddizatinda toplumda kocalarin keyfi olarak eslerini bosadigina
cokca tesadiif edilmemekte, aksine toplumsal baski, sebepsiz ayrilmalarin hos karsilanmayisi,
hukuken mesru olmakla beraber kocanin dinen aymi serbesti icinde olmayisi, bosanmanin
getirecegi azimsanamayacak mali kiilfetler, taldkin Osmanli cemiyetinde ¢ok daha az vuku
bulmasini saglamistir denilebilir (Kurt, 1988, 56).

Talak ile bosanmada rastladigimiz bir usul vardir ki o da sarthh bosanmadir. Koca bir seyi
yapmak veya yapmamak i¢in sart ileri siirmekte, eger bunu yapmaz ise karisindan talak ile
bosanmaktadir. Mesela 1793 senesinde Tosya’da Sehrekiistii Mahallesi’nden Hanife binti
Musli adli hatun mahkemeye gelerek bundan 6nce Tosya yakinlarinda bulunan Saparca yaylasi
sakinlerinden Molla Mehmet bin Hasan ile kendisini Tosya sehrinden ¢ikarmamak sartiyla
nikahlanmis oldugunu ancak kocasmin kendisini zorla yaylaya gotiirmesinden dolay1 bos
olmasi gerektigini sOylemis, kadi, nikdhin bdyle bir sarta bagli olmas1 hasebiyle bosanmalarina
karar vermistir (CSS-18, 29). Goriildugi gibi bu sekilde yapilan bir bosanma sartiyla, bir
anlamda kadinin haklar1 savunulmug olmakta, koca baskisina kars1 caydiricilik noktasi tegekkiil
ettirilmektedir. Bir baska drnekte ise Vezirkdpriisii'nden Yunusoglu Dervis Ibrahim daha dnce
mahkemeye gelerek “doksan bir giine kadar gelmezsem zevcem Giilas Koyiinden Abdullah kizi
Ayse benden itlak olsun” demis, doksan bir ginlik (muhtemelen bu bekleme siresi iddeti de
ifade ediyor) miiddeti tamamlaninca zevcesi mahkemeye gelerek bosanmak istemistir. Ancak
Ayse’nin bilahare hamile oldugu anlagilmistir (CSS1827-24, 212).

Talak usuliiyle bosanmalar iki g¢esittir. Bunlardan biri talak-1 bain digeri ise talék-: rici’i dir.
Talak-1 rici’ide koca karisina bos ol dediginde bosanma gergeklesir. Ancak belli bir stire sonra
kadin kocasina donebilir. Yani ayrica bir nikéha gerek yoktur. Mamafih ikinci defa vuku bulan
talék-1 rici’iden sonra geriye doniis i¢in oldukg¢a agir sartlar getirilmis ve hiille denilen usule
miiracaat edilmesi emredilmistir. Rici’1 boganmayla aileye belirli bir diisiinme siiresi verilmekte
ve bir anlamda ailenin devami1 temin edilmektedir. Talak-1 ba’inde ise geriye doniis miimkiin
olamamaktadir. Kadin ve koca kesin bir sekilde ayrilmakta, bosanma sonrasinda kadin iddet?
nafakas1 ve mehr-i miieccelesini de almaktadir. Talak-1rici’i yukarida belirttigimiz gibi evlilik
birligini talak-1 ba’in ise kadin1 korumaktadir. Ciinkii kadin ayirica bosanmadan sonra yeni bir
yuva kurmak imkanina kavusacaktir (Cin, 1988, 38).

Bu iki talak tirt hususunda Cankir1 Sicillerinden ilging bir 6rnege sahit olunmustur. 1803’te
Seyhosman Mabhallesi sakinelerinden Fatma binti Mehmet vefat eden eski kocast Mehmet’in
terekesinden hakkina diiseni istemektedir. Fatma, 6lmeden yirmi bes giin evvel kocasindan
talék-1 rici’i ile bosandigin1 ve iddetinin dolmadigin1 iddia etmis, ancak sahitler huzurunda
talék-1 rici’i ile degil talak-1 ba’in ile bosandigi tespit olunarak muarazadan men edilmistir
(CSS-22, 21).

12 Bu siire kadimnin {i¢ defa adet gdrmesi ile tahdit edilmistir. Abaci, Bursa sicillerinden bu konu ile ilgili érnekler
de vermistir (Abaci, 2001: 152).
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Talak ile bosanmalarda genellikle mahkemeye miiracaat eden kadindir. Kars1 taraf bizzat
mahkemeye intikal etmese bile mahkeme neticelendirilebilmektedir. Ciinkii bosanma beyani
mutlaka yiiz ylize olmak zorunda degildir. Kocanin bosanmak istedigi karisi i¢in sahitler
huzurunda benden bos olsun demesi, uzak bir memlekette ise mektup gondermesi veya
bulundugu yerde bir mahkemeden®® talaki tescil ettirmesi miimkiin olabilmektedir. Mesela
1818°de Kayserbey Mahallesinden Fatma binti Ibrahim, mahkemeye gelerek Misir’da olan esi
Yagiz Ahmet’in, kardesi Hafiz Mustafa’ya hitaben yazdigi mektubu gosterir. Mektupta Yagiz
Ahmet, zevcesi Fatma’y1 bosadigini ve Cankiri’da kain emlakini 75 Kurus borcunun 6denmesi
sartiyla mehir ve nafaka mukabilinde Fatma’ya biraktigin1 yazmistir. Fatma bu sekilde
kocasindan bosanmis ve kendisine devir edilen emlakini de ayn1 mahalle miitemekkinelerinden
Zafira veledet Eliya adli zimmiye 575 Kurusa satarak mehir ve nafakasini almistir (CSS-23,
158). Bu hususa bir drnek olarak yine 1818 senesinde “Karatas Mahallesi’'nden Fatma binti
Mustafa nam hatun meclis-i ser’'de Dabbdghdine Mahallesi’'nden Catikkasoglu Osman
mahzarinda bundan bir sene mukaddem zevcim Mustafa b. Hasan Cezdyirinde(?) ben zevcem
Zeliha 'yi bosadim ve bos kagidi gonderdim deyii takrir eyledi deyii ikrar etmegle sahddet taleb
iderim dedikde merkdm Osman dahi vec-i mesriih iizere takrir ve sahddet eyledigi kayid sod...
(CSS-23, 168) zikredilebilir.

3.2.2- Muhala’a

Bu usul bosanmalarda kadin ve kocanin karsilikli anlasarak ayrilmalari s6z konusudur. Ancak
bosanma talebi umumiyetle kadindan gelmekte, gogu zaman kadin nafaka ve mehrinden feragat
ederek bosanmak istemektedir. Yukarda genellikle bosama hakkinin erkege verildigine sahit
olduk. Adi gecen usulle beraber evlilik hayatinin tahammiil edilemeyecek noktalara varmasi
halinde Islam hukuku tarafindan kadina bosanma hakki bir bedel karsiiginda da olsa
verilmistir.

Yalniz burada kadinin iddet nafakasi veya mehrinden vazgecerek bosanmak istemesi kafi
gelmemektedir. Kocanin teklifi kabul etmesi ve bosanmayi istemesi de gerekir. Ancak biitiin
bunlar gerceklesirse bosanma olur. Iste bu tiirden bosanmaya muhala’a veya hul’ ad verilir.
Ayrilma talebi kadindan geldigi i¢in, kadin bosanma ile kocanin yiiklenecegi biiylik maddi
kiilfetten kocasim1 kurtarmayi teklif etmekte ve bu cihetle onu kiilfetsiz bir bosanmaya razi
etmektedir (Aydin, 1986, 1).

Mubhala’a, kadr sicillerinde bosanma usulii olarak en ¢ok karsimiza ¢ikan bosanmalardandir.
Genellikle kadin, mahkemede “beynimizde hisn-i imtizdacimiz veya zindeganimiz yoktur”
sozleri ile sekillenen ve umumi gecimsizligi anlatan bir sablon ifade ileri surer, bilahare
yukarida bahsettigimiz gibi nafaka ve mehrinden feragat ederek kocasindan ayrilmay talep
eder (CSS-21, 6, CSS-22, 14, CSS-23, 69). Ancak bazen kadinlar, bosanma sebebi olarak ileri
siirdiikleri sikayetlerinde ayrintiya da girmektedirler. Mesela 1793 yilinda Toht kazasina bagh
Seyhosman kdyiinden Meryem binti ismail, kocast Mustafa’nin hayatini idame ettirecek
nafakasini gérmedigini, siirekli olarak kendisine kiifiir edip dovdiigiinii soyleyerek kocasindan
muhala’a ile ayrilmigtir (CSS-18,119).

Burada dikkati ¢eken husus bosanmalarin aslinda mahkemeye gelmeden vuku bulmasidir. Yani
kadin ve koca karsilikli anlasarak zaten ayrilmiglardir. Bilahare mahkemeye gelerek kadi
huzurunda bunu ileride zuhur edebilecek karigiklik veya anlagsmazliklara karsi tasdik ve tescil
ettirme geregi hissetmektedirler. Bu durumda hakimin, davanin seyrine miidahil olabilecek

13 Koca bosandigma dair bir hiicceti bulundugu mahkemeden alabilmektedir. Mesela, Hac1 Ahmet Kahire
mahkemesinden boyle bir hiiccet alarak Cankirt mahkemesine gondermis, bosandig1 esi Fatma da diger talibi Musa
oglu Hasan ile nikahlanabilmistir (CSS- 23, 89).
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herhangi bir gorev icra etmesi s6z konusu bile degildir. Bu husustaki kadi sicillerinin belge tiirii
zaten bir hiiccet niteligi tasimaktadir.

Erkeklerin bir sebeple muhala’ay1 kabul etmemeleri durumunda bazi kadinlar evini terk ederek
onlar1 bosanmaya zorlamaktaydi. Buna ragmen kocasi daha fazla israr ederse kadinlar
mahkemeye, bizzat padisaha veya divan-1 humayina miiracaatlar1 halinde, kocalarin fiilen
muhala’aya zorlandiklar1 bilinmektedir. Bu gibi durumlarda Hanefi fikhinin zorlayici yani bazi
tarihci-hukukgular tarafindan elestiriye tabi tutulmustur (Kurt, 1988, 59).

3.2.3- Tefrik

Hakim karartyla gerceklesen ayrilmalara tefrik veya kazai bosanma denilmektedir. Daha 6nce
inceledigimiz bosanma usullerinde hakimin bosanmay1 etkileyebilecek mahiyette higbir
etkisinin olmadigin1 gordiik. Ancak bu usulde kadi, davaci ve davaliyr dinleyerek ortaya
konulan sebep, delil ve sahitleri dinleyerek bir karara varmakta eger bosanmay1 gerektirecek
sebepleri yeterli goriirse taraflarm ayrilmalarina hiikmetmektedir. Islam hukukunda bu
davalarda hakimin goz Oniinde bulundurmasi gerekli dort sebep sunlardir: hastalik- kusur,
nafakanin 6denmemesi, gaiplik-terk, fena muamele- gecimsizlik (Aydin, 1986, 3).

Bilindigi gibi Osmanli devleti fikhi olarak Islam’in dért Siinni mezhebinden olan Hanefi
mezhebinin igtihatlarini temel almistir. Hanefi fikh1 yukarida sayilan dort boganma sebebinden
yalnizca hastalik ve kusur’u gecerli bir bosanma sebebi olarak goriir. Bu sebebin haricinde olan
ve diger mezheplerce kabul edilen sebepleri gegerli addetmez. Ancak bazi durumlarda ¢ikis
yolu bulamayan Osmanl1 kadilar1 6zellikle Safi mezhebinden naibler tayin ederek naiblerin
kendi mezheplerine gore verdikleri kararlarla, husule gelebilecek magduriyetleri 6nlemeye
caligmiglardir. Mesela kocalar1 hayatlarin1 idame ettirecek kadar nafaka birakmadan kaybolan
kadmnlarin 16. asrin ortalarina kadar diger mezheplerin kabul ettikleri tefrik imkanindan bu
sekilde yararlandiklar1 bilinmektedir (Aydin, 1988, 5). 19. yiizyila gelindiginde hakimlerin bu
sekilde bir imkan1 bosanmak isteyen kadinlara vermediklerini miisahede ediyoruz. Kayserbey
mabhallesinden Ayse binti Hiiseyin, kocasi baska bir diyarda olup kendisinden haber
alinamadigini ve terzi Kara Ahmet vekaletiyle Anuza kdyiinden Hasan bin Ibrahim’le
nikdhlandigini mahkemeye bildirmistir. Ayse’nin vekili Kara Ahmet, nikdhtan &nce
miivekkilesinin kayip kocasi 61dii diyerek mahalle imami Ibrahim Efendi’ye ihbarda bulunmus,
lakin Ayse’ye soruldugunda, kocasinin vefat ettigini bilmedigini ifade etmistir. Bunun
sonucunda problem Miiftii efendiye havale olunur. Miiftii verdigi cevapla gaiplikte doksan sene
ge¢meden bir baskasiyla nikahin sahih olamayacagini bildirir ve yapilan nikah gecersiz sayilir
(CSS-18, 114).

Yukaridaki 6rnege bakildiginda durum hukuki gibi olsa da aslinda trajik goziikmektedir.
Burada kadinin magduriyeti s6z konusudur. Yani kocasi bir 6miir boyu gelmese, 61diigii veya
yasadigindan haber alinamasa kadin, evlenemeyecek ve cocuk sahibi olamayacaktir. Bu
durumda magdur olan kadin bazen yalanci sahitler bulmak suretiyle kocasinin 6ldiigii haberini
mahkemeye tasiyarak bosanmay1 basarabilmektedir.'*

Cankir1 Kadi Sicillerinde tefrik usuliiyle bosanmaya hemen hi¢ tesadiif edilmemistir. Bu da
ancak Hanefi hukukunun yukarida bahsettigimiz kisitlayici yani ile alakali géziikmektedir.

Kadimin bosandiktan sonra iddet denilen bir bekleme siiresi vardir. Kadin, tayin edilen bu
zaman zarfinda kat’i surette baska birisiyle nikdhlanamamaktadir. Ornegin 1804 yilinda

14 Mesela Bursa orneginde; kocalarm gaipliginde mahkemeye gelerek bosanmak isteyen bazi hammlarin,
kocalarinin sart kosarak (talak) kaybolduklarini, bazilarinin ise eslerinin belli bir sire ddnmemeleri durumunda
“bosanmis olacaklarini” soylediklerini sahitlerle ispatlayarak bosandiklarini 6greniyoruz (Abaci, 2001: 162).
Ancak bu tiir bosanmalar tefrik ile degil talak ile gerceklesmektedir.
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Kalecik kazasina bagli Seyh Mahmut kdyiinden Mahmut b. Omer, Gl kdylii Mehmet’in kizin
kacirip daglarda gezdirmis ve kendisine nikdhlamistir. Oysa Mehmet’in kizi daha yakin bir
zamana kadar evlidir ve kocasi yeni vefat etmistir. Mahkeme tarafindan kocasi dliimiinden
itibaren gegen siire hesaplanmis, ancak iddetinin dolmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu sebepten dolay1
her ikisine de tazir cezasi verilmistir (CSS-21, 33). Bu belgede iddetin siresinden
bahsedilmemektedir. Ancak bosanan kadinin yeni bir evlilik yapabilmesi i¢in hukuki olarak
beklemesi gereken stire 3-4 aydir (Eken, 2000, 115). Bu dénemde kadinin magdur olmamasi ve
iagesini temini i¢in erkek tarafindan verilmek {izere muayyen bir idddet nafakasi tayin ve tespit
edilmekteydi. Mamafih, hususen muhala’a usulii bosanmalarda kadinin ayrilma karsiliginda
bundan vazgectigini de yukarida gérmiistiik.

4.SONUC VE TARTISMA

19. ylizyilin baglarinda Anadolu Eyaleti’nin sancak merkezlerinden biri olan Cankir1 6zelinde
evlenmeden ayr olarak 6zellikle bosanma hadiseleri anlagmazlik zuhurunda kadi sicillerine
gecmistir. Evlilik akdinin devlet tarafindan kayitlara gecirilmesi hususunda hassasiyet
gosterildigi anlasilmaktadir. Bunun 6zellikle, sahip olunan ¢ocuklar ve eslerin veraset, velayet
ve birtakim davalarinin ¢6ziime kavusturulmasinda 6nemli bir referans kaynagi olarak telakki
edildigi diisliniilmelidir. Ancak biitiin evlenme akitlerinin kadilar tarafindan tescil edilmedigi
de bir gercekliktir. Kisilerin kendi aralarinda ve iki sahit huzurunda yaptiklar akitler, sonradan
ortaya c¢ikan nizalarda goriilmekte ve dnemli sorunlar teskil etmektedir. Kiigiik kasaba veya
koylerde nikahlar kadilar tarafindan kendilerine icazet verilen imamlar vasitasiyla izinname
usuliiyle de yapilabilmekteydi. Ancak bunlarin kayitlarinin ne suretle tutuldugunu bilemiyoruz.
Muhtemelen bu akitler bilahare kadi sicillerine islenmekteydi.

Cankirt’da niifusun biiylik ¢ogunlugunu elbette ki miislimler olugturmaktaydi. Bunun yaninda
hatir1 sayilir bir gayrimiislim niifusun oldugu da asikardir. Gayrimiislimlerin de kad1 huzuruna
gelerek nikahlarini tescil ettirdigini yukaridaki verilen drneklerden miisahede ettik. Geleneksel
donemde cemaatler hukuku cercevesinde gayrimislimlerin nikah akitlerini kendi ruhani
reislerinin yapabilecegi de malumdur. Ancak gayrimiislimlerin bu yolu tercih etmesinde bazi
avantajli sebepler oldugu diistiniilebilir ki bunlarin en akla yatan tarafi kadi nikdhinin daha ucuz
olmasidir.

Islam hukuku ¢ercevesinde erkeklerde ¢ok eslilige miisaade edilse de ¢ok esliligin diger birgok
Anadolu kent ve tasrasina benzer bir sekilde ¢okca yaygin olmadigr goriiliir. Bu halin
muhtemelen tarihsel sosyolojide var olan ve o giine tevariis eden tutumdan kaynakli oldugu
diisiiniilebilir. Zira eski Tiirklerin ¢ok kadinla evlilige soguk baktiklari birgok tarihi arastirmada
ortaya konulmustur.

Calismaya konu olan donemde evlenme ve bosanmalarda Islam hukukunun esas alindig1 bir
vakiadir. Bosanma hadiselerinde mevcut hukukta var olan talak, muhalaa, tefrik gibi usullerin
uygulandigi anlasiliyor. Ancak sayilan usullerden tefrik usulii hukuk sisteminin dayandigi
Stnni-Hanefi hukuk gerg¢evesinde son derece kisitlanmugtir. Tefrik usuliiyle bosanmalarda
Hanefi fikh1 mazeret olarak sadece hastalik ve kusuru gecerli saymis, diger mezheplerin bu
yoldaki kolaylastirici sebeplerini reddetmistir. Bundan dolayr mesela bir kadinin kocasi
kayboldugunda ondan bosanip tekrar evlenebilmesi bu noktay1 nazardan oldukga zorlasmist.
Duruma gecici careler iiretildigini de kaynaklardan anliyoruz. Kadilar bu gibi durumlari
¢Ozebilmek igin 6zellikle Safi mezhebine mensup naipler tayin ederek Safi fikhina gére davalari
¢6zme yoluna basvurmuslardi.

Etik Beyani: Bu aragtirmanin kavramsal ¢er¢evesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmast,
analizi ve yorumlanmasi asamalarimin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi yaym kurulunun higbir sorumlulugu
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bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazara aittir. Bu ¢alismanin ANKAD Dergisi disinda
herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit
ederim. Arastirmada Milli Kiitiphane Eski Yazmalar Arsivi veri tabami iizerinden
gerceklestirilen tarama sonucunda belirlenen arsiv belgelerinin erisime agik verilerinden
yararlanilmistir. Acik erisim verileri kullanildigindan etik kurul izni gerektirmemektedir.
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Oz

Dijital okuryazarlik ‘“dijital teknolojik araglart kullanarak bilgiye ulasma ve bilgi iiretme becerisi” olarak
tamimlanmaktadir. Bireylerin dijital ortamlarda bilgiye ulasmalarini, anlamalarini, yorumlamalarint ve bu bilgiyi
kullanip iiretim yapmalari iizerine kurulu bir stirecten olugmaktadir. Dijital okuryazarlik becerisinin gelismesinde
dort temel dil becerisinin etkisi buytktir. Ana dilini etkili bi¢cimde kullanan birey dijital ortamlarda da etkili
kullanmalidir. Bu ¢alismanin amaci Tiirkge Dersi Ogretim Programi 'na (2019) gére yazilan ortaokul Tiirkge ders
kitaplarimin dijital okuryazariik becerileri baglaminda incelenmesidir. Arastirmanin yontemi durum ¢aligmasidir.
Igili alan yazin ve Dijital Okuryazarlik, Beceriler ve Hazirlik icin Kiiresel Standartlar Cergevesi (DQ Cercevesi)
incelenmis, dokiiman inceleme maddeleri olusturulmustur. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) dijital
okuryazarlik becerisi ile ilgili kazanimlar tespit edilmis, kazanimlara gore Tiirkce ders kitaplart incelenmigtir.
Calismanin sonucunda dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim sayisinin etkinlik sayisina yansimadigi goriilmiigtiir.
Etkinlik sayist daha azdir. Dijital okuryazarliga en az yer veren 7. sinif ders kitabidr (%2,34); en fazla yer veren
S.swnif ders kitabidr (%5,2). Bu oranmin yetersiz oldugu diistiniilmektedir. Ayrica kitaplardaki baglanti adreslerinin
giincel olmadigi tespit edilmistir. Etkinliklerin bir kismi da dijital icerigi tam anlamiyla yansitmamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Turkce egitimi, dijital okuryazaritk, Tiirk¢e 6gretim programi, ortaokul TUrkge ders kitaplari.
Abstract

Digital literacy is defined as ““the ability to reach and produce information by using digital technological tools”.
It consists of a process based on individuals accessing, understanding, interpreting information in digital
environments, and using and producing this information. The effect of four basic language skills on the
development of digital literacy skills is great. An individual who can use his/her mother tongue effectively should
also be able to use it effectively in digital environments. The aim of this study is to examine the secondary school
Turkish textbooks prepared in the “Turkish Lesson Curriculum’ (2019) in the context of digital literacy skills. The
method of the research is case study. Relevant literature and the Global Standards Framework for Digital Literacy,
Skills, and Readiness (DQ Framework) were reviewed, and document review items were created. In the Turkish
Language Curriculum (2019), the achievements related to digital literacy skills were determined, and Turkish
textbooks were examined according to the achievements. As a result of the study, it was seen that the number of
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achievements related to digital literacy was not reflected in the number of activities. The number of activities is
less. It is the 71" grade textbook that includes the least amount of digital literacy (2.34%); it is the 5™ grade textbook
that gives the most place (5.2%). This ratio is considered insufficient. In addition, it has been identified that the
connection addresses in the books are out of date. Some of the events also do not fully reflect digital content.

Keywords: Turkish lesson education, digital literacy, Turkish lesson curriculum, Turkish lesson textbooks of
secondary school.

1. GIRIS

Teknolojinin gelistigi, dijital evrene gecisin hizla arttig1 giinlimiizde bireyler bilgiyi 6grenmek,
yaymak, icerik iiretmek, paylasmak icin dijital araglar1 kullanmaya bagslamistir. 20. ve 21.
yiizyilin tarihsel gelisiminde 1950°1i yillardan sonra teknoloji ve bilisim alanlarinda gelismeler
hizla artmistir. Giliniimiizde tiim islerimiz uzaktan, mobil uygulamalar iizerinden
yiriitiilmektedir. Yiiz ylize gergeklesen islemler dijital ortamlarda da yapilabilir hale gelmistir.
2020-2021 yillarinda kiiresel bir saglik krizi olan Covid-19 isminde bir salgin baglamistir. Bu
donemde yiiz yiize gerceklesen egitim, ticaret, spor, sanayi, ekonomi vb. alanlarda hizmetler
dijital ortamlar tizerinden verilmeye baslanmistir. Bireyler islemlerini e-sistemler izerinden
yiirlitmiig, mesafeleri “http” baglantilar1 ile kisalmistir. Salgin siirecinde ve sonrasinda
bireylerin teknolojik araglar1 kullanabilme, donemin ihtiyaglarini karsilayabilme, bilgiyi
sorgulama, degerlendirme becerilerindeki eksikliklerden dolayr sikintilar ortaya ¢ikmuistir.
Ortaya c¢ikan sikintilar okuryazarlik kavrami ile iligkilendirilmektedir. Giinlimiizde
okuryazarlik, yaz1 sembolleri ile gergeklestirilen bir eylem olmanin ¢ok Gtesinde, pek cok
zihinsel beceriyi ve dili kullanarak gerceklestirilen iletisim becerilerini ifade eden bir egitim
terimi olarak kullanilmaktadir (Asici, 2009). Teknolojinin gelismesiyle ekran yolu ile aktarimi
saglanan metinlere erismek, bu metinleri algilamak ve anlamlandirmak 6nem tagimaktadir.
Teknoloji insanlarin okuma, yazma, dinleme ve iletisim/konusma becerilerini etkilemistir.
Bilgisayarlar ve internet, okuma, yazma becerilerinin 6nemini ortaya ¢ikarmistir (Ertem, 2014).
Bunun sonucunda c¢agimizda dijital okuryazarlik 6nemli bir beceri haline gelmistir. Dijital
okuryazarlik; dijital araglar kullanarak dijital icerige, bilgiye ulasma ve bilgi tiretme becerisi
olarak tanimlanmaktadir.

Giliniimiizde bireylerden bazi beceriler beklenmektedir. Bu beceriler 21. yy. becerileri olarak
adlandirilmistir. 21. yy. becerileri etkili iletisim becerileri, 6grenmeyi O0grenme, sosyal
beceriler, is birligi, elestirel diisiinme, problem ¢d6zme, bilgiye ulasabilme, kullanabilme ve
yorumlayabilme, yasam boyu 6grenme becerileri olarak tanimlanmaktadir (Bates, 2002). 21.
yy. becerileri ve dijital okuryazarlik becerilerinin iliskisi su sekildedir: Dijital ortamda iletisim
kurmak, bir bilgiyi anlamak, bir veriyi yorumlamak ile bir kitabi okumak, anlamak,
yorumlamak benzer siireclerdir. Dijital okuryazarlik becerilerin gelistirilmesinde konusma,
dinleme, okuma ve yazma dil becerilerinin etkili sekilde gelistirilmis olmasi, ana dilinde toplum
icinde kendini ifade edebilen bireyin dijital ortamda ayni beceriyi gosterebilmesi agisindan
onemlidir.

1.1.1. 2. Dijital Okuryazarhk Kavrami

Gilinimiizde okuryazarlik; bir kavrami, yaziy1 okuyabilme ve anlama olarak yorumlanmustir.
Okuryazarlik kavrami Tiik Dil Kurumu (TDK) tarafindan “okuryazar olma durumu” olarak
tanimlanmistir. Bir bireyin okuryazar olmasi yasadig1 dénemi, toplumu takip edebilmesi ile de
iliskilidir. Bu dogrultuda teknolojide toplumlarin degisiminin en temel unsurlarindan biri
Olmustur. Teknolojinin gelisiminde “dijital” kavrami vardir. Dijital kavrami Tiik Dil Kurumu
(TDK) tarafindan “Sayisal, verilerin bir ekran iizerinde elektronik olarak gosterilmesi.” olarak
tanimlanmistir (TDK, 2021).

Dijital okuryazarlik bu beklenti dogrultusunda yeni bir terim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
kavranmi ilk kez 1997 yilinda Paul Gilster kitabinda kullanmis “Internete erismek, dijital
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bilgileri bulmak, yonetmek ve diizenlemek i¢in bir dizi beceri; dijital kaynaklari, araglar1 ve
hizmetleri dizgiin bir sekilde kullanma ve degerlendirme, yasam boyu 6grenme siireglerine
uygulama yetenegi" olarak tanimlamistir (akt. Falloon, 2020:6). Bu tanim yapildiginda bir¢ok
teknolojik arag¢ kesfedilmemisti. Yillar i¢cinde gerceklesen teknolojik gelismelere bakildiginda
dijital okuryazarligin tanimi da degismis ve geniglemistir. Martin (2008), dijital okuryazarligi
farkindalik edinme, tutum olusturma ve dijital araglar1 dogru sekilde kullanabilme, tanimlama,
sentezleme, degerlendirme, yeni bilgiler olusturma ve kisilerarasi iletisim kurabilme olarak
tanimlamistir. Goodfellow (2011) ise dijital teknolojileri kullanma yetkinligi oldugunu ve bu
stirecin bilgiyi bulmak ve erigsmek, yonetmek, degerlendirmek ve yeni bilgiyi yapilandirmak,
medya igerikleri olusturmak, sosyal iletisim kurabilmek ve bu siirecleri bireyin yonetebilmesi
stireci olarak aciklamistir. Sagiroglu, Biilbiil, Kili¢ ve Kiigtikali (2020), dijital okuryazarligi
dijital diinyada var olmanin temeli olarak géormektedirler. Daha ¢ok iiretim, daha yetenekli
olmak, hizli paylasim yapmak seklinde yorumlamiglardir. Dijital diinyaya erisen bireylerin
bilingli hareket edebilen hale gelebilmesi, topluma karsi sorumluluk bilinci gelistiren, bu
ortamlar1 iyi kullanip paylasabilen bireyleri dijital okuryazar olarak tanimlamiglardir.
Bireylerin dijital *“okur-yazar-sever-iretir-paylasir-yonetir-satar” siireci i¢inde gelistirilmeye
yonlendirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Eshet-Alkalai (2004) ise dijital okuryazarligi bes baslhiga ayirmistir. Bunlar:

1. Goérsel okuryazarlik: Medya  kanallari  araciligiyla  sunulan  gorsellerin
anlamlandirilmasidir.

2. Cogaltma okuryazarligi: Metin, ses, video gibi var olan bir materyalin yorumlanip
yaratici bir sekilde ¢cogaltilmasidir. Eskinin yeniden yorumlanmasidur.

3. Coklu okuryazarlik: Hiper metinler araciligiyla, bir bilgi hakkinda farkli baglantilar
kurabilme ve bu bilgiler arasinda serbestge gezinme becerisidir.

4. Bilgi okuryazarligi: Bilgiye ulasma, anlama ve elestirel diigiinebilme, bilgiyi etkin
sekilde degerlendirme becerisidir.

5. Sosyo-duygusal okuryazarlik: Bireyin dijital ortami kullanirken nasil davranmasi
gerektiginin farkinda olmasidir. Tuzaklardan, sahtekarliktan kaginma becerisidir.

Dijital okuryazarlik tanimlarina bakildiginda dijital ortamlarda bilginin ve sosyal yasamin ne
sekilde yiiriitiileceginin kazandirilmas1 amaglanmaktadir. Bu ¢er¢evede JIST Guide “Dijital
Okuryazarligin Yedi Elementi” modeli olusturulmustur (JIST Guide, 2021):

1. Medya Okuryazarligi: Medyada yer alan akademik ve uzman mesajlarini elestirel
olarak okuma ve yaratici sekilde yeninden ortaya koyma.

2. Bilgi Okuryazarligi: Bilgileri bulma, yorumlama, degerlendirme, yonetme ve paylasma.

3. Dijital Burs: Dijital sistemlere bagli olarak ortaya ¢ikma akademik, profesyonel ve
arastirma uygulamalarina katilma.

4. Ogrenme Becerileri: Teknoloji bakimindan zengin ortamlarda resmi ve gayri resmi
olarak ¢calisma, 6grenme.

5. Bilisim Okuryazarhigi: Dijital cihazlar:, uygulamalart ve hizmetleri benimseme,
uyarlama ve kullanma.

6. Kariyer ve Kimlik Yonetimi: Dijital itibar ve cevrimici kimlik yonetimi.

7. Iletisim ve Is Birligi: Ogrenme ve arastirma i¢in dijital aglara katilma.” (JIST Guide,
2021).

Tanimlara bakildiginda; dijital okuryazarligin dijital diinyadaki verileri anlama, yorumlama,
degerlendirme, yaratma ve paylagsma siiregleri tizerine kurulu oldugu goriilmektedir. Dijital
okuryazarlik ¢agimizda bilgi akisini saglayan teknolojik araglarin dilini ¢6zmeyi saglamaktadir.
Bilinen okuryazarlik tanimi disinda dijital ortamda bir belgenin, ¢oklu medya unsurunun
anlagilmasi ¢ok 6nemlidir.
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1.2.1. Dijital Okuryazarhk Bilesenleri

Dijital okuryazarliga iligkin beceriler sekiz bilesenden olusmaktadir (Hague ve Payton, 2010).
Bu bileseneler su sekildedir:

Sekil 1. Dijital okuryazarligin bilesenleri

Yaraticilik

Elestirel
. Distinme
Isbirligi ve
Degerlend
irme
Kalttrel
Etkili Dijital ve
iletisim Okuryazarlik Sosyal
Anlayis
E- islevsel
Glvenlik Beceriler
Bilgiyi
Bulma ve
Se¢me

Sekil 1’e gore dijital okuryazarligin bilesenleri su sekildedir: “Yaraticilik” bileseni dijital
medyay1 kesfetmek ve hayal giiclinii ve 6zgiin fikirler kullanarak yeni dijital medya iiriinleri
olusturmayui igerir. “Elestirel diigiinme ve degerlendirme” bileseni verileri analiz etmek, verinin
giivenirligini sorgulamak, degerlendirmek, fikir olusturmak anlamina gelir. “Kdlttrel ve Sosyal
Anlayis” bileseni dijital alanda bireylerin kendi kiiltiirlerini yaymasi, diger kiiltiirleri tanimasi
ve kendi kiltiiriine entegre edebilmesi lizerinedir. “Islevsel beceriler” bileseni donanim ve
yazilim olarak dijital teknolojileri kullanabilme becerisidir. “Bilgiyi bulma ve segme” bileseni
bireylerin glivenilir ve dogru bilgiyi segmesiyle ilgilidir. Giivenilir kaynaklarin ne olduguna
dair bilgilendirme yapilmasi gerekir. “E-glvenlik” bileseni, dijital okuryazarligin ortaya
cikisinda 6nemli yere sahiptir. Bireylerin se¢imleri, farkli destek uygulamalar1 (anti viriis
yazilimlari) ile dijital glivenligini saglamasidir. “Etkili iletisim” bileseni dijital diinyada iletisim
kurmak anlamina gelir. Dijital iletisimde telefon, goriintiilii gériisme, sosyal medya, forum vb.
birgok platformda saglikli bir iletisim kurmak gerekmektedir. “Is birligi” bileseni, dijital
ortamda igerikler tlizerinde diyalog kurmayi, tartisma yapmay1 igerir. Toplumsal hayattaki is
birliginin dijital ortama yansimasi beklenmektedir (Hague ve Payton, 2010). Dijital
okuryazarligin bilesenleri bireylerin teknolojik gelisimleri lizerinedir. Sadece bireyleri degil
toplumu etkileyen degisimler olmustur.

1.3. Tiirkce ve Dijital Okuryazarhk iliskisi

Dort temel dil becerisinin yansidigr dijital platformlart etkili bi¢imde kullanmay1 6grenmek
onemli bir gereksinim haline gelmis, bu platformlar1 dogru kullanmanin 6nemi, dogru ve
giivenilir bilgiye ulasmanin zorlugu anlagilmistir. Salgin doneminde egitim-0gretim
faaliyetlerinin aksamasi ve uzaktan yapilmaya baglanmasina bagl olarak 6grenciler, aileler ve
toplum dijital ortamlarla bir anda tanismislardir. Siirecin 6gretmen boyutunda uzaktan egitime
uygun materyallerin eksikligi fark edilmistir. Yeni ig¢erikler hazirlanmaya baglanmistir. Dijital
okuryazarlik becerisi egitim-0gretim siirecinin dnemli bir unsurudur. Egitim gdren neslin
teknolojiyle birebir etkilesim kurmasi, dijital okuryazar olarak yetistirilmesi agisindan en
onemli etkendir. Bu suregte Tirkce dersi dijital yasami anlamak ve anlatmak i¢in en temel
derslerden biridir. Ogrencilerin dijital ortamdaki veriyi anlamasi, degerlendirip kendi
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yorumunu liretmesi, insanlarla paylagsmasi ve bunu yaparken etik kurallara uygun davranmasi

gereklidir.

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019) “Bilim ve teknolojide yasanan
hizl1 degisimin, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglarini dogrudan etkiledigi” ifadelerine yer
verilerek “egitim sistemimizin yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip
karakterde bireyler yetistirmeyi amacladigi” belirtilmistir. Ayrica programda bilgi
okuryazarligi, bilim okuryazarlii, bilisim okuryazarligi, coklu okuryazarlik, dijital
okuryazarlik, elestirel okuryazarlik, matematik okuryazarligi, medya okuryazarlig: ve teknoloji
okuryazarhig becerilerinin yer aldign goriilmektedir. Ogrencilerin hem ulusal hem de
uluslararas1 diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 beceri
yelpazeleri olan yetkinlikler, Turkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) ortaya konulmustur
(TDOP, 2019: 8). TYC’ de yer verilen sekiz anahtar yetkinlikten biri de “dijital yetkinlik”
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkge Ogretim Programi’nda (2019) bircok kazanim bu amaglar
cercevesinde dijital  yetkinlik kazandirmaya yOneliktir. S6z konusu becerilerin
kazandirilmasinda programin onderliginde ders kitaplarinin da 6nemli bir yeri bulunmaktadir.
Ders kitaplar1 her 68rencinin temel bilgi kaynagi niteligi tasimaktadir. Bu kapsamda hazirlanan
ders kitaplar1 bu becerileri kazandirmaya yonelik olmalidir.

1. 4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci ortaokul Tiirkce ders kitaplarini dijital okuryazarlik becerileri kapsaminda
incelemektir. Bu dogrultuda “Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda dijital okuryazarlik ile iliskili
etkinlikler nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir.

2. YONTEM
2. 1. Arastirmanin Modeli

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’mi (2019) ve ortaokul Tiirkge ders kitaplarmi dijital
okuryazarlik becerileri baglaminda incelemeyi amaglayan bu calismanin deseni olarak nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi kullanilmigtir. Durum c¢aligsmasi, arastirmacinin
sinirlandirilmis bir zaman iginde bir veya birden fazla durumu gozlem, goriisme, gorsel-isitsel
medya, dokiimanlar ve raporlar ile derinlemesine inceledigi nitel bir yaklasimdir. Veriler
sistematik bigimde toplanir, ger¢ek ortamda neler olduguna bakilir (Creswell, 2007).

2. 2. Arastirmada Incelenen Dokiimanlar

Arastirmanin incelenen dokiimanlar Tiirkiye’de 2020-2021 egitim dgretim yilinda Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginin 5, 6, 7 ve 8. siniflarda okutulmasina uygun buldugu Tiirkce ders
kitaplaridir. Her sinif diizeyinde okutulan bir (1) adet toplamda dort (4) adet ders kitabi
secilmigtir. Kitaplar:

* “Capraz Baran, S., Diren, E (2019). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tiirk¢e 5. sinif ders
kitab1. Ankara: Anittepe Yayincilik.”

« “Ertiirk, N., Keles, S. ve Kiiliink, D (2020). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Turkce 6 ders
kitab1. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1.”

« “Akgiil, A., Demirer, N., Giircan, E., Karadas, D., Karahan, I. ve Uysal, A (2018). 7. Siif
Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Tiirkge ders kitabi. Ankara: Milli Egitim Bakanlhg
Yaymlart.”

* “Eselioglu, H., Set, S. ve Yiicel, A (2020). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu Tirkce 8 ders
kitab1. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1.”
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2. 3. Verilerin Toplanmasi, Coziimlenmesi

Arastirma verileri elektronik ortamda toplanmistir. Programa gore yazilmig ders kitaplarina
“http://www.eba.gov.tr/ekitap” adresinden Kasim- Aralik 2020 tarihlerinde ulagilmigtir.
Arastirma kapsaminda Tiirk¢e ders kitaplar1 bilgisayara indirilip dosyalanmustir. Ilgili alan
yazin ve Dijital Okuryazarlik, Beceriler ve Hazirlik icin Kiiresel Standartlar Cercevesi (DQ
Cergevesi) kapsaminda dijital okuryazarlik becerisi ile ilgili dokiiman inceleme maddeleri
olusturulmustur. Bu maddeler dogrultusunda 6gretim programi ve 5, 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders
kitaplar1 incelenmistir. Ders kitaplarinda, hazirlik ¢aligmalari, metinlere yonelik hazirlanmig
etkinlikler, gelecek derse hazirlik ¢alismalar1 degerlendirilmistir.

Arastirmada kullanilan dokiimanlar1 ise MEB tarafindan 2020-2021 egitim ve 68retim yil1 igin
hazirlanan 5, 6, 7 ve 8. simf Tiirk¢e ders kitaplar1 olusturmaktadir. Kitaplar Milli Egitim
Bakanlig1 Tebligler Dergisi’nin Ek Aralik 2019 tarihli 2747. sayisinda ilan edilmis kitaplardan
secilmistir.

Elde edilen veriler, nitel arastirma ve dokiiman incelemede kullanilan betimsel analiz ile
coziimlenmistir. Betimsel analizde amag¢ goriisme ve gozlem sonucu elde edilen verilerin
diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Veriler daha 6nceden
belirlenmis temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.

224).
2.5. Etik Kurul Onay1

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. “Dijital Okuryazarlik Baglaminda Ortaokul Tlrkge
Ders Kitaplar1” baglikli arastirmada kamuya agik bir kaynak olan Ortaokul Tiirkge (5., 6.,7., ve
8. sinif) ders kitaplar1 taranarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla agik erisim verilerinden
yararlanildig1 ve dokiiman analizi teknigi kullanildig: igin etil kurul izni gerektirmemektedir.

3. BULGULAR
3. 1. 5. Smif Ortaokul Tiirkce Ders Kitabinda Dijital Okuryazarhga iliskin Bulgular

Ortaokul 5. sinif Tiirk¢e derslerinde programa gore hazirlanmis olan ders kitabindaki “dijital
okuryazarlik” becerilerine yonelik kazanimlarla iliskili etkinlikler tespit edilmis, Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Dijital okuryazarlik ile ilgili kazanimlarmin 5. Sif ders kitabindaki dagilimi

Kazanim Etkinlik Sayist (f)

“T.5.2.1. Hazirhkh konusma yapar.” 5

“Ogrencilerin verilen bir konuyu gérsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalart ve
sunum Oncesinde prova yapmalar1 saglanir.”

“T.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulams bicimlerini kavrar.” 2

“a) Altim1 ¢gizmenin, koyu veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto veya font
kullanmanin iglevi vurgulanir.”

“b) Koprii metinlerin (Hipertekst) dig baglanti oldugu belirtilir.”

“T.5.3.25. Medya metinlerini degerlendirir.” 5
“Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglanir.”

“T.5.3.28. Bilgi kaynaklarin etkili sekilde kullanir.” 2
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“T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.” 3

“Bilimsel calismalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildig1
vurgulanir.”

“T.5.3.34. Grafik, tablo ve cizelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorulari cevaplar.” 1

Toplam 18

Tablo 1 incelendiginde ii¢ yiiz kirk sekiz (348) etkinlik i¢inden dijital okuryazarlik ile iliskili 5.
siif Tiirk¢e kazanimlaria yonelik on sekiz (18) etkinlik tespit edilmistir. Konusma becerisi
kapsaminda bir (1) kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimla ilgili etkinlik 6rnekleri Gorsel 1 ve
Gorsel 2’de verilmistir.

Gorsel 1. 5. siif ders kitab1 etkinlik 6rnegi (s. 57)
BIR SONRAKI DERSE HAZIRLIK

15 Temmuz gecesi ile ilgili gazete, dergi ve internet sitelerinden aragtirma yapimz.
Arastirma sonuglarimz simifa getiriniz.

Gorsel 2. 5. simif ders kitabi etkinlik 6rnegi (s.58)
HAZIRLIK CALISMALARI

1. “Demokrasi” kavrami sizde ne ¢agrmstimyor?

2. Bir tilkenin bagimsizlig1 sizce neden énemlidir? Aciklayimz.

3. 15 Temmuz gecesi ile ilgili yapmis oldugunuz arastirmanizin sonuclarimi arkadas-
larmmizla paylagimiz.

Gorsel 1 ve Gorsel 2 incelendiginde ilgili etkinliklerin 6grencilerden cesitli dijital ortamlardan

arastirma yapmasini ve sunmasini istemektedir. Bu aragtirmalar1 arkadaglarina sunmalari
beklenmistir. Hazirlikli konusma yapmalari amaglanmastir.

Okuma becerisi kapsaminda bes (5) kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarla iliskili etkinlik
ornekleri Gorsel 3’te verilmistir.

Gorsel 3. 5. smif ders kitab etkinlik 6rnegi (s.51)

BIR SONRAKI DERSE HAZIRLIK

1. Canakkale Savas ile ilgili siirler arastirmiz. Begendiginiz bir giiri ezberleyiniz.

2. Nusrat Mayin Gemisi hakkinda bilgi toplayimz.

3. “hitp:/www.kultur.gov.tr/genel/Sanalmuzeler/canakkale _abide turkish/index htmF

adresinden yararlanarak Canakkale'yve sanal bir gezi diizenleyiniz. Izlenimlerinizi not ahmz.

’

Gorsel 3 incelendiginde “7.5.3.23. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bigimlerini kavrar.’
kazanimina ydnelik bir (1) etkinlik verildigi goriilmiistiir. Bu etkinlikte 6grencilere bir baglanti
adresi verilmistir. Bu baglanti adresi koprii metinlerle olusturulmus bir sayfaya
yonlendirmektedir. Ancak baglanti adresine tiklandiginda sanal miizeye erisim
saglanamamaktadir. Baglanti linki gilincel degildir.

Gorsel 4. 5. sinif ders kitabi etkinlik 6rnegi (s. 52)
HAZIRLIK CALISMALARI

1. Canakkale ile ilgili sanal ziyaretiniz sirasindaki gozlemlerinizi arkadaslarimzla
paylasimz.

2. Sanal gezi sayesinde neler tgrendiniz? Farkh kaynaklardan bilgi edinme konusun-
daki diisiincelerinizi agiklayimmez.

3. Nusrat Mayin Gemisi hakkinda neler sgrendiniz? Ogrendiklerinizi arkadaslarimiz-
la paylasimz.

4. “Canakkale Gecilmez!” séziinden ne anhyorsunuz? Agklayimz.

5. Canakkale ile ilgili ezberlediginiz siiri simifta okuyunuz.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi (ANKAD) 188



Pehlivanli, B. & Kayadibi, N. 182-197

Gorsel 4 incelendiginde “7.5.3.25. Medya metinlerini degerlendirir.” kazanimina yonelik
oldugu gériilmiistiir. Ilgili hazirlik galismasi etkinligi daha &nce bahsettigimiz ¢alismanin
devamidir. Birinci ve ikinci sorularda yapilan sanal gezinin degerlendirilmesinin yapilmasi
beklenmistir. Farkli kaynaklardan bilgi edinme konusunda 6grencilerin yorum yapmasi
istenmistir. Ancak baglant:1 adresi giincel olmadigi icin bu etkinlik yapilamamaktadir.

Gorsel 5. 5. simf ders kitab etkinlik 6rnegi (s.30)

10. ETKINLIK

a) Dinlediginiz metni ¢izgi film olarak izlemek ister
miydiniz?

b) Hangi ¢izgi filmleri izliyorsunuz?

¢) Bu ¢izgi filmlerde neler anlatiliyor?

¢) Izlediginiz filmlerdeki konusmalardan farkh anlam-
lar gikarahiliyor musunuz? Ornekler vererek agiklayiniz.,

d) hitp://www.eba.gov.tr/videoizle/kprdak-ile-sprdak-cizgi-film/312287ae2b52c7c
3f4b87af40a245e5511236a750e005 adresindeki cizgi filmi izleyiniz. Bu filmde verilen
mesajlari yazinz,

e LY
[Py~ oL TEAT AT 427 ]

Gorsel 5°te verilen etkinlik medya metinlerinin degerlendirilmesi ile ilgilidir. Etkinlikte
baglant1 adresi ile verilmis olan bir medya iletisinin degerlendirilmesi istenmistir. Ancak “d”
maddesinde verilen baglant1 adresine tiklandiginda ulasilamamaktir.

3.2. 6. Simf Ortaokul Tiirkce Ders Kitabinda Dijital Okuryazarhga iliskin Bulgular

Ortaokul 6. sinif Tiirk¢e derslerinde programa gore hazirlanmis olan ders kitabindaki “dijital
okuryazarlik” becerilerine yonelik kazanimlarla iligkili etkinlikler tespit edilmis, Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Dijital okuryazarlik ile ilgili kazanimlarinin 6. sinif ders kitabindaki dagilimi

Kazanim Etkinlik Sayisi (f)

“T.6.2.1. Hazirhkh konusma yapar.” 2

“Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gérsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalari
ve prova yapmalar1 saglanir.”

“T.6.3.3. Farkh yaz karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur.” 1

“T.6.3.31. Metinde 6nemli noktalarin vurgulams bicimlerini kavrar.” 1

“Altin1 ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto veya font
kullanmanin islevi vurgulanir.”

“T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.” 0
“Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglanir.”

“T.6.3.33. Bilgi kaynaklarim etkili sekilde kullanir.” 0
“T.6.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.” 3
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“Bilimsel ¢aligmalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildig:
vurgulanir.”

“T.6.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan bilgilere iliskin sorular1 cevaplar.” 0
“T.6.4.11. Yazdiklarim paylasir.” 1
“Ogrenciler yazdiklarim sinif ve okul panosu ile sosyal medyada paylasmaya tesvik edilir.”

“T.6.4.13. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.” 0
Toplam 8

Tablo 2 incelendiginde iki yiiz kirk sekiz (248) etkinlik i¢cinden dijital okuryazarlik ile iliskili
6. sinif Tiirkge kazanimlar1 kapsaminda hazirlanan etkinlik sayis1 toplami sekiz (8) olarak tespit
edilmistir. Konusma, okuma ve yazma becerilerinde dijital okuryazarlik ile iligkili kazanimlar
bulunmaktadir. Konugma becerisi kapsaminda bir (1), okuma becerisi kapsaminda alt1 (6)
kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimla iligkili etkinlik 6rnegi Gorsel 6’da verilmistir.

Gorsel 6. 6. simif ders kitabi etkinlik 6rnegi (s. 27)

7. ETKINLiK
a) Asagudaki farkhyazilkarakteri|ile yazilois metni okuyunuz. Ardindan yonergeleri uygulayimz.
MOR SALKIMLI EV™

Hafizasimda hayat, kendini kayda basladyj ilk devrin hi¢ unutamayacag
zemini, Besikras'ta, doddugu evde baslar. Evin kendisi ¢ocugun hafizasimda Mor
Salkymh Ev etiketini tasir.

Bu ev, yarim asirdan ziyvade bazen de her gece, bu kiiciik kizin riiyalarina
girmigtir. Sabalin ilk saatlerinde burada dolagan, gicek ve agag¢ sulayan, bir
alay giivercine yem veren bir kadin giriirsiiniiz. Bu kadmn, kiiciik kizin anne
annesidir. Iste Haminne** diye torunlarimin hitap etrigi kaduoun kisaca portresi:
Teni hakiki siit gibi, gézleri agk mawviye kagan bir ela, agz1 kiigiik, dudaklar
pembe, ince sanatla iglenmis kinrumlary vardir. Fakat bu glizellik ve hususiyet, o
ilk. bahge devrinde, krzda highir ilgi uyandirms degildir. Mesela nar gigeklerinin
uyandirdigt heyecan ve ic hareketini Haminne wyandirmaoz.,

Acaba ilk varligvm idrak ettiren sahne ka¢ yasinda meydana gelmigtir.
Herhilde dort yasmdan énce olacak, Ciinkii bu devirde hafizasimda ¢cakan sim

seklerin aydimlarng sahnelerde zamamn zaman annesi de goriindir,

Hualide Edip Aduar

Gorsel 6 “T.6.3.3. Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilart okur.” kazanimi ile iligkilidir.
Farkl1 yazi tiplerinin taninmasi1 amaglanmastir.

Dijital okuryazarlik ile ilgili kazanimlar baglaminda 6. sif ders kitab1 incelendiginde
“T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir.”, “T.6.3.34. Grafik, tablo ve ¢izelgeyle sunulan
bilgilere iligkin sorulart cevaplar.” “T.6.4.13. Formlar: yonergelerine uygun doldurur.”
kazanimlariyla ilgili etkinlie yer verilmedigi goriilmiistiir.

3. 3. 7. Smif Ortaokul Tiirkce Ders Kitabinda Dijital Okuryazarhga iliskin Bulgular

Ortaokul 7. Simif Tiirk¢e derslerinde programa gore hazirlanmig olan ders kitabindaki “dijital
okuryazarlik” becerilerine yonelik kazanimlarla iliskili etkinlikler tespit edilmis, Tablo 3’te
verilmistir.
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3. Tablo. Dijital Okuryazarlik ile {lgili Kazanimlarmin 7. Sinif Ders Kitabindaki Dagilimi

Kazanim Etkinlik Sayis1 ()

“T.7.2.1. Hazirhkh konusma yapar.” 0

“Ogrencilerin verilen bir konu hakkinda gorsellerle destekleyerek kisa sunum hazirlamalari
ve prova yapmalar1 saglanir.”

“T.7.3.3. Farkh yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.” 0

“T.7.3.27. Metinde 6nemli noktalarin vurgulams bicimlerini kavrar.” 0

“a) Altin1 ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto veya font
kullanmanin iglevi vurgulanir.”

“T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.” 1
“Internet, sinema ve televizyonun verdigi iletileri degerlendirmeleri saglanir.”

“T.7.3.33. Bilgi kaynaklarin etkili sekilde kullanir.” 0
“T.7.3.34. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular.” 2

“a) Internet/yazili (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.) kaynaklarin giivenilirliklerinin
sorgulanmasi saglanir.”

b) Bilimsel ¢aligmalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildig
vurgulanir.

“T.7.3.35. Metinlerin yazili hili ile medya sunumlarim karsilastirir.” 0

“a) Hikaye, masal, fikra gibi metinlerin; ¢izgi film, animasyon gibi medya sunumlart ile
kargilagtirmasi saglanir.”

“b) Kahramanlar, mekén, zaman ve olay yonlerinden karsilagtirilmasi saglanir.”

“T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar.” 3

“a) Ogrencilerin giris, gelisme ve sonug béliimlerinde yazacaklarini belirleyerek bir metin taslagi
olusturmalari, diisiinceyi gelistirme yollarini kullanmalari, yazili ve ¢oklu medya kaynaklarindan
goriislerini destekleyecek kanitlar sunmalar: saglanir.”

“T.7.4.10. Formlar yonergelerine uygun doldurur.” 0

“T.7.4.11. Yazdiklarim paylasir.” 1

“Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal medya ortamlarinda paylasmaya, siir
ve kompozisyon yarigmalarina katilmaya tesvik edilir.”

Toplam 7

Tablo 3 incelendiginde {i¢ yiiz (300) etkinlik i¢inden dijital okuryazarlik ile iligkili 7. sinif
Tiirkce kazanimlar1 kapsaminda hazirlanan etkinlik sayist toplami yedi (7) olarak tespit
edilmistir. Konusma, okuma ve yazma becerilerinde dijital okuryazarlik ile iligkili kazanimlar
bulunmaktadir.

Konugma becerisi kapsaminda bir (1) kazanim bulunmaktadir. Bu kazanim “7.7.2.1. Hazirlikl
konusma yapar.”dir. Ders kitabinda bu kapsamda etkinlik tespit edilememistir.

Okuma kazanimi kapsaminda alt1 (6) kazanim bulunmaktadir. Okuma becerisine ait “T.7.3.3.
Farkli yazi karakterleri ile yazilmis yazilari okur.”, “T.7.3.27. Metinde 6nemli noktalarin
vurgulanis bicimlerini kavrar.”, “T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.”, “T.7.3.33 Bilgi
kaynaklarim etkili sekilde kullanir.”, “T.7.3.35. Metinlerin yazili hali ile medya sunumlarini
karsilastirir.” kazanmimlardan ders kitabinda dijital okuryazarlik ile iligkili etkinlik tespit
edilememistir.
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Gorsel 7. 7. simif ders kitabi etkinlik 6rnegi (s. 133)

1. Uzay ve uzay yolculuklan hakkinda basil ve gérsel medya kaynaklanndan bir aragtirma yapiniz.
2. Cevrenizdeki blyUklerden son 20 yildaki teknolojik gelismeler hakkinda bilgi toplayiniz.

Gorsel 7“T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir.” kazanim ile ilgilidir. Calismada uzay
ve uzay yolculuklart hakkinda medya metinlerinden faydalanarak arastirma yapmasi
beklenmistir. Ancak etkinlik ile ilgili derse hazirlik ve metin sonrasi etkinlik tespit edilmemistir.

Yazma becerisi kapsaminda li¢ (3) kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan “T.7.4.10.
Formlari yonergelerine uygun doldurur.” kazanimina yonelik etkinlik tespit edilememistir.

Gorsel 8. 7. simif ders kitabi etkinlik 6rnegi (s. 69)

9. ETKINLIK: Okudugunuz metinden hareketfle, yazill ve ¢oklu medya kaynaklanni da kullanarak Japon
arkadaginiza "Bang Mango” hakkinda bilgilendirici bir yazi yaziniz.

Kime

Kime

Gorsel 8 “T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar.” kazanimina yonelik bir etkinliktir. Bu kazanimin
alt agiklamasi “Ogrencilerin giris, gelisme ve sonug béliimlerinde yazacaklarmi belirleyerek bir
metin taslagi olusturmalari, diisiinceyi gelistirme yollarini kullanmalari, yazili ve ¢oklu medya
kaynaklarindan goriislerini  destekleyecek kanitlar sunmalar1 saglanir.”  seklindedir.
Ogrencilerden yazili kaynaklarm yaninda ¢oklu medya kaynaklarindan destek almalar
istenmistir. Etkinlikte yazili ve coklu medya kaynaklarinin kullanilmasi istenmis, bilgilendirici
bir metin yazmalar1 beklenmistir.
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Gorsel 9. 7. simif ders kitabi etkinlik 6rnegi (s. 183)

10. ETKiNLIK: Turistik bir gezi esnasinda tabelalardak _

yabanc kelimeler gdren bir tunstin Gikemiz ile igili
digsinceleri ne olurdu? Ddsincelerinizi  sosyal
medya mesaj clarak arkadagnzicpaylaginiz,

Gorsel 9 “T"6.4.11. Yazdiklarim paylasir.” kazanimina yonelik bir etkinliktir. Bu kazanimin alt
aciklamast “Ogrenciler yazdiklarmi simif ve okul panosu ile sosyal medya ortamlarinda
paylagmaya, siir ve kompozisyon yarigmalarina katilmaya tesvik edilir.” seklindedir.

3.4. 8. Simf Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitabinda Dijital Okuryazarhga iliskin Bulgular

Ortaokul 8. Sinif Tiirk¢e derslerinde programa gore hazirlanmig olan ders kitabindaki “dijital
okuryazarlik” becerilerine yonelik kazanimlarla iliskili etkinlikler tespit edilmis, Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Dijital Okuryazarlik ile Tlgili Kazanimlarinin 7. Sinif Ders Kitabindaki Dagilimi

Kazanim Etkinlik  Sayisi
®

T.8.2.1. Hazirhikh konusma yapar. 0

a) Ogrencilerin diisiincelerini mantiksal bir biitiinliik icinde sunmalari, gorsel, isitsel vb.
destekleyici materyaller kullanmalari, sunu hazirlamalart saglanir.

b) Ogrenciler arastirma sonuglarini sempozyum, panel, forum vb. ortamlarda sunmaya tesvik
edilir.

T.8.3.3. Farkh yaz1 karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur. 1

T.8.3.28. Metinde 6nemli noktalarin vurgulanis bicimlerini kavrar. 0

a) Altin1 ¢izmenin, koyu veya italik yazmanin, renklendirmenin, farkli punto veya font
kullanmanin islevi vurgulanir.

T.8.3.29. Medya metinlerini degerlendirir. 1

. Medya metinlerinin amaglarimin (kiiltiir aktarma, olay yorumlama, bilgilendirme, eglendirme,
ikna etme) belirlenmesi saglanir.

T.8.3.30. Bilgi kaynaklarim etkili sekilde kullanir. 1

T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. 2

a) Internet/yazihi (dergi, kitap, brosiir, gazete vb.) kaynaklarm giivenilirliklerinin sorgulanmasi
saglanir.

b) Bilimsel ¢aligmalarda agirlikli olarak “edu” ve “gov” uzantili sitelerin kullanildig: vurgulanir.
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T.8.3.32. Grafik, tablo ve gizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar. 1
T.8.4.10. Formlar: yonergelerine uygun doldurur. 2
T.8.4.11. Yazdiklarim paylasir. 0

Ogrenciler yazdiklarini sinif ve okul panosu ile sosyal medya ortamlarinda paylasmaya, siir ve
kompozisyon yarigmalarina katilmaya tesvik edilir.

Toplam 8

Tablo 4 incelendiginde iki yiiz elli (250) etkinlik i¢inden dijital okuryazarlik ile iligkili 8. sinif
Tiirkge kazanimlar1 kapsaminda hazirlanan etkinlik sayis1 toplami sekiz (8) olarak tespit
edilmistir. Konusma, okuma ve yazma becerilerinde dijital okuryazarlik ile iligkili kazanimlar
bulunmaktadir.

Konugma becerisi kapsaminda bir (1) kazanim bulunmaktadir. Bu kazanim “7.8.2.1. Hazirlikl
konusma yapar. ”dir. Ders kitabinda bu kapsamda etkinlik tespit edilememistir.

Okuma becerisi kapsaminda alt1 (6) kazanim bulunmaktadir. Bes (5) etkinlik tespit edilmistir.
“T.8.3.28. Metinde onemli noktalarin vurgulanis big¢imlerini kavrar.” kazanimiyla ilgili
etkinlik tespit edilememistir.

Yazma becerisi kapsaminda iki kazanim bulunmaktadir. Kazanimlar ile ilgili etkinlik 6rnegi su
sekildedir:

Gorsel 10. 8. sinif ders kitab1 etkinlik 6rnegi (s. 204)

Asadidaki metni okuyunuz.

Toarkive'nin “mize mize gezdiren™ tek kartt mizekart ile T.C. Kiltlr wve Turizm Bakanhfina
bagh 300"0 askin mize ve dren yerini Ucretsiz gezebilir, tarinte keyifli bir yolculuga gikabilirsiniz.
Mizekart, gegmisine deger veren kiltlr wve sanat merakhlanna avantajlaria dolu tarihi bir
imkén safiliyor. Uygarhklanin zevklerini, digsincelerini, inanglanni, yagsam tarzlarnin koruyan ve
bu mirasi gelecege tasiyan mizeleri yilda iki kez licretsiz ziyaret etme olanagim veriyor.Miizekart
ile sanat, bilim, kiltir ve tarih evi sayilan mizelerin kapilan yani tarihin kapilan sizler igin sonuna
kadar agihiyor. Gezilmedik mize, gordimedik eser kalmasin.
(W muze.gow.ir)
Siz de mizekart sahibi olmak igin formu|doldurunuz.

MUZEKART

Mizekart ile bir yil boyunca T.C. Kultiir ve Turizm Bakanhfna ve Kuzey
Kibris Turk Cumhuriyeti'ne baglh 300'G askin miize ve dren yeri gezile-
bildigi gibi (Baz dzel mizeler Geretsiz zivaret edilivor.) sergiler ve tivatro
temsilleri indirimli izleniyor. Kafe ve hediyvelik esya mafazalarnndaki alis-
verislerde daha az Ucret &ddeniyor.

§ KART sAHIBININ

I ADI | | SOYADI I I T.C. KIMLIK NO |
E-POSTA ADRESI TELEFOMN NUMARASI CiINSIYETI
[ =1 |

Gorsel 10 “T.8.4.11. Formlart yonergelerine uygun doldurur.” kazanim ile ilgilidir. Bu
etkinlikte Internet ortaminda “gov” uzantili bir siteden alman bir yazi ile miize kart alma
siirecinden bahsedilmistir. Etkinlikte 6grenciden temsili sekilde kayit formu doldurulmasi
beklenmistir.

“T.8.4.17. Yazdiklarin1 paylasir.” kazanimidir. Ders kitabinda bu kapsamda etkinlik tespit
edilmemistir.
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4. TARTISMA VE SONUC

Tiirkce Ogretim Programi (2019) dijital okuryazarlik becerisi baglaminda incelenmis, ilgili
kazanimlar tespit edilmistir. 5. siif ders kitabinda bulunan ti¢ yiiz kirk sekiz (348) etkinlikten
on sekiz (18) etkinligin dijital okuryazarlik ile iligkili oldugu belirlenmistir. Kitabin etkinlik
baglaminda dijital okuryazarliga yer verme orani %5,2°dir. Kitaptaki etkinliklerde gorsellerin
kalitesiz olmasi, koprii metin baglant1 adreslerinin agilmamasi, baglant1 adreslerinin giincel
olmamasi etkinliklerin amacina ulagsmasini engellemektedir. Sanal miize gezileri, resmi kurum
ve kuruluslarin igeriklerine yer vermesi agisindan énemlidir.

6. smif ders kitabinda bulunan iki yiiz kirk sekiz (248) etkinlikten alt1 (6) etkinligin dijital
okuryazarlik ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Kitabin etkinlik baglaminda dijital
okuryazarliga yer verme orani %2,42’dir. Kitapta sekil ve kurgu bakimindan e-posta, blog gibi
etkinlik kurgular1 olusturulmustur. Kurgularin igine giivenilir uzanti baglantilar1 hakkinda
bilgiler eklenmistir. Koprii metin niteligi tagiyacak unsurlar eklenmemistir. Yazili kaynaklara
yonlendirici ifadeler vardir. Dijital okuryazarlik baglaminda belirlenen kazanimlarin hepsini
karsilayan etkinlik tespit edilememistir.

7. smif ders kitabinda bulunan ii¢ yiiz (300) etkinlikten yedi (7) etkinligin dijital okuryazarlik
ile iliskili oldugu tespit edilmistir. Kitabin etkinlik baglaminda dijital okuryazarliga yer verme
oran1 %2,34’dir. Diger siniflardan farkli olarak coklu medya kaynaklar ile iliskili etkinlikler
bulunmaktadir. Etkinlikler blog, e-posta ve sosyal medya paylasimi kurgusu ile hazirlanmistir.
Ogrencileri farkli platformlara yénlendirme yapilmamistir. Etkinliklerin ders kitab1 disinda
uygulanabilirliginin zayif oldugu diistiniilmektedir. Dijital okuryazarlik baglaminda belirlenen
kazanimlarin hepsini karsilayan etkinlik tespit edilememistir.

8. smif ders kitabinda bulunan iki yiiz elli (250) etkinlikten sekiz (8) etkinligin dijital
okuryazarlik ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Kitabin etkinlik baglaminda dijital
okuryazarliga yer verme orant %3,2’dir. Diger smiflarla benzer bir etkinlik kurgusu
yiriitiilmiistiir. Farkli platformlara yonlendirme yapilirken sadece bilgi notlar1 kullanilmistir.
Dijital okuryazarlik baglaminda belirlenen kazanimlarin hepsini karsilayan etkinlik tespit
edilememistir. Altun (2019) da benzer sekilde ¢alismasinda 8. sinif Tiirkce ders kitabinin dijital
okuryazarlik ile ilgili kazanimlarin kitapta tam olarak yansitilamadigini belirtmistir.

Ders kitaplarindaki etkinlikler dijital okuryazarlik becerilerinin yorumlanmasi ve analiz
edilmesi seviyesinde kalmistir. Uygulamaya yonelik etkinlikler uygulanabilir degildir. 5. simif
seviyesindeki uygulamaya yonelik sanal miize gezisi gibi etkinliklerin yonlendirildigi sitelerin
acilmamasi kitabin bu yoniinii engellemistir. Maden, Maden ve Banaz’in (2018) yapmis oldugu
caligmada da kitaplarin dijital ortamlar1 kullanimi agisindan kisitl oldugunu tespit edilmistir.

Kazanimlar smif seviyelerinde farkli yorumlanmigtir. Ornegin, “Bilgi kaynaklarmi etkili
sekilde kullanir.” kazanimi 5. sinif seviyesinde dogru bilgi edinme; 8. sinif seviyesinde bilgi
kaynaklariin dogru kullanimi iizerine sekillenmistir. Farkli yazi sekilleri ve dnemli noktalarin
vurgulanmasi ile ilgili etkinlik calismalar1 sadece dil bilgisi etkinlikleri c¢ercevesinde
kullanilmigtir. Bu konular ile ilgili dijital diinyadaki mesajlarin yorumlanmasi, i¢erik olusturma,
yaraticilik becerileri gelistirmesi gerekmektedir. E-posta ve blog tasarimi kullanilarak
ogrenciler i¢in dijital iletisim kaynaklari iizerinden etkinlikler hazirlanmistir. Bu etkinliklerin
uygulamaya yonelik olmasi Onemlidir. Dijital okuryazarlik ile iliskili kazanim sayisinin
cokluguna ragmen en az etkinlik %2,34’liik orantyla 7. siniftadir. En fazla %5,2’lik oraniyla 5.
siniftadir. Kazanimlarin dagilimi beceriler acisindan incelendiginde en fazla okuma, ardindan
yazma ve konusma gelmektedir. Direk¢i, Akbulut ve Simsek’in (2019) yapmis oldugu
caligmada, benzer sekilde, incelenen Tiirk¢e ders kitaplarinda dijital okuryazarliga en fazla
okuma becerisinde, daha sonra yazma ve konusma becerilerinde yer verildigi belirlenmistir.
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Bircok uluslararasi ve ulusal metinde dikkat ¢ekilen “Dijital Okuryazarlik” kavramina Tiirkge
ders kitaplarinda daha fazla yer verilmelidir. Dijital iceriklerin okunmasi, anlagilmasi ve
yorumlanmasi temelleri {izerine kurulu bu beceride Tiirkce dersinin énemi biiyiiktiir. Ozbay ve
Ozdemir (2014) dgrencilerin dijital ortamlarda okuma ve yazma  becerilerinin daha etkin
kullanabilmeleri i¢in Tiirkge derslerinde dijital okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Saluk ve Pilav’in (2018) yapmis oldugu c¢alismada ise yazma
becerisini gelistirmek istendiginde 6grencilerin bilgisayar kullanarak yazdiklarinda yazmaya
ilgilerinin arttig1, daha uzun metinler yazdiklar1 gériilmiistiir. Bu baglamda cer¢eve metinlerde
ve dgretim programlarinda bireylerden beklenen dijital yetkinlikleri ders materyallerine entegre
etmemiz 6nem arz etmektedir. Ayrica egitim goren neslin “dijital yerli” olarak adlandiran bir
nesil oldugu gercegi kitaplarin onlara gore diizenlenmesi gerektigini de gostermektedir.
Ogrencilerin ilgilerini ve dikkatlerini ¢ekmek icin ders i¢i materyallerin teknolojiye uygun
olarak giincellenmesi gerekmektedir.

Etik Beyani: Bu arastirmanin kavramsal ¢ergevesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanmasi,
analizi ve yorumlanmasi asamalarinin tamaminda etik kurallara uygun hareket edilmistir.
Karsilagilacak tiim etik ihlallerde ANKAD Dergisi Yaym Kurulunun hi¢bir sorumlulugu
bulunmamaktadir. Tiim sorumluluk yazarlara aittir. Bu ¢calismanin ANKAD Dergisi disinda
herhangi bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit
ederim. Ayrica ¢aligmada kamuya agik bir kaynak olan Ortaokul Turkge (5., 6.,7., ve 8. sinif)
ders kitaplari taranarak degerlendirilmistir. Dolayisiyla agik erisim verilerinden yararlanildigi
ve dokiman analizi teknigi kullanildigi i¢in etil kurul izni gerektirmemektedir.
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