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Oz

Bu calismanin amaci; ortadgretim kurumlarinda gérev yapan ogretmenlerin goriislerine gore, kiiresellesme ve
teknolojik gelismelerin 6gretim siiregleri izerindeki etkisini belirlemektir. Calismada nitel arastirma desenlerinden
biri olan durum g¢alismasi kullanilmistir. Calisma grubunu, kolay ulagilabilir érnekleme ile belirlenen Bartin ili
merkezindeki ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 15 brang 6gretmeni olusturmustur. Aragtirmanin verileri
arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla toplanmistir. Elde
edilen veriler NVIVO programi ile betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonucunda;
kiiresellesme ile teknolojinin hizla gelismesinin 6gretim siireglerine olumlu ve olumsuz olarak yansimalari oldugu
tespit edilmistir. Arastirmada kiiresellesme ve teknolojik gelismelerin olumlu etkileri arasinda, 6grencilerin
kavramasinin artmasi yer alirken teknolojinin 6grenme siireglerinde yeterince ve dogru kullanilamadigt ve hem
Ogreticiler agisindan hem de 6grenenler acisindan ciddi sorunlari da beraberinde getirdigi sonuglarina ulagilmistir.
Ozellikle dgrencilerin bilgi okuryazarhigi diizeylerinin diisiik olmasi ve internet yoluyla ulasilan bilgilerin
dogrulugunun 6grenciler tarafindan sorgulanmadan kabul edilmesi durumunun, 6gretmenler tarafindan biiyiik bir
problem olarak gortildiigii anlasilmis ve bu baglamda egitim/6gretim programlarinin gelistirilmesine yonelik bazi
Oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kiiresellesme, teknoloji, 6gretim siireci, egitim/6gretim programlari, 6gretmen.

Abstract

The purpose of this study is to identify the effects of glabolization and technological developments on teaching
processes according to teacher’s views working at secondary schools. The study has utilized the design of “Case
Study” which is one of the qualitative research designs. The study group of the research is composed of 15 teachers
working at secondary schools in the center of Bartin province and selected by convenient sampling method. Data
is collected through semi-structured interview form prepared by the researcher after having taken specialists’
opinions. Collected data is analyzed by NVIVO programme using descriptive analysis method. The study result
shows that globalization and the rapid developments in technology bring both positive and negative effects on the
teaching processes. According to the result of the study, one of the positive effects of globalization and
technological developments is the increase in students’ understandings. However, technology is not used
adequately and properly in teaching processes and it causes some problems to both students and teachers.
Specially, that the students’ level of information literacy is low and that their acceptance of any information
reached by the internet without questioning are considered as a big problem by the teachers. In this context, some
suggestions are put forward to improve the curriculum.

Key words: Globalization, technology, teaching process, curriculum, teacher

* Bu galisma 11-14 Mayis 2017 tarihlerinde IX. Uluslararasi Egitim Arastirmalar1 Kongresi’nde sunulan bildirinin
genisletilmis halidir.

** Bartin Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, e-posta:fatinkalcik@hotmail.com
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1. GIRIS

Kiiresellesme Ingilizce bir kelime olup dilimize globalization sézciigiinden ¢evrilmistir (Dagls,
2007). Globallesmenin Tiirk¢e karsiligi olarak kullanilan “Kiiresellesme”, ekonomik igerikli
bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir (Tezcan, 1996:187, Akt. Balay, 2012). Etimolojik
(kokbilimsel) olarak “cihanstimul, biitlin diinyay1 kapsayan” karsiliklar1 verilen kiiresellesme,
giiniimiizde sosyo-ekonomik, siyasal ve kiiltiirel yonden diinyaya agilma, diinya ile biitiinlesme
anlamida kullanilmaktadir (Oztiirk, 1998:29). Kiiresellesmenin genel bir tamimindan
bahsetmek birkag yonden zordur. I1ki, bu kavram hem bir siire¢ olarak hem de bu siire¢ sonunda
meydana gelen baglama gonderme yaparak tanimlanabilir (Steger, 2005:13, Akt. Cantekin,
2012). ikincisi, kiiresellesme kavrami tanimlanirken farklilasma nedeni olabilecek, ortiik/gizli
giindemlerin varligidir. Bireyin siyasi ideolojisi, cografi konumu, toplumdaki yeri, kiiltiirel,
etnik, kiilttirel kokeni, bilgi, diinya ve varolus gibi alanlardaki bilinci kiiresellesme kavraminin
yorumlanma seklini degistirmekte ve farkli anlamlar yiiklemektedir. Uciinciisii, kiiresellesme
kavramiyla ilgili tutumlar1 sekillendiren noktalardan biri kisinin kendini bu siirecin
“kazananlarindan m1 yoksa kaybedenlerinden mi” (Ritzer, 2003:190) olarak gordigidiir.
Dordiinciist, kiiresellesme pek ¢ok toplum ve kiiltiiri, akademik disiplinleri ilgilendirdigi igin,
sosyal ve siyasi bir takim farkli bakis acis1 ortaya ¢ikmaktadir. Besincisi, kiiresellesme kavrami
yapisi geregi diinya capindaki sosyal olaylar1 ifade etmek i¢in kullanildigindan tek, sabit, dogru
ve her ifadeye uygun gelebilecek ¢apta bir icerik ve tanima sahip olmas1 beklenemez (Cantekin,
2012). Bununla beraber kiiresellesme kavrami diinyada ekonomik, teknolojik ve sosyal ve
kiiltiirel alanda gelisim gdsteren iilkelerin de birbirileriyle temasa ge¢melerine ve ortaklasa

hareket ederek isbirligi yapma zorunlulugunu ortaya ¢ikarmistir (Dagli, 2007).

Kiiresellesmenin kiiltiirel boyuttaki etkileri, kiiltiirel kazanimlarin hizli yayilisi, bu yoniiyle
iilkelerin kiiltiirel anlamda benzesmesi ve buna karsin yerel kiiltlirlerin canlanmas ile kiiltiirel
kimligin alt kiiltiirlerinin ortaya c¢ikist ile aciklanabilmekteyken teknolojik boyutuna dair
etkileri ise diger tiim boyutlardaki etkileri gili¢lendirdigi sdylenebilir. Ciinkii bilgi ve iletisim
alanindaki tiim bu degisimler bilginin hizli aktarimimi beraberinde getirmektedir (MnBurnie,
2001).

Kiiresellesme ile 19. ylizy1l sonlarinda ekonomik, siyasal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen
degisimler toplumlarin kendi i¢lerinde de degisimi zorunlu héle getirmistir. Tiim bu degisimler
toplumlarin temelinde var olan bilgi ile saglanabilir. Bu bilgi birikimi tiim alanlarda oldugu gibi
iilkelerin egitim sistemlerini de etkilemektedir. Zaten gelismekte olan iilkeler kendi egitim

sistemlerini gelistirmek icin bir takim yeni atilimlar yapmaktadir. Egitim alanindaki bu
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yenilikler egitimde yapilan reformlarla beraber teknolojik altyapilari olan egitim kurumlari
olusturmak ve bu kurumlarda goérev yapacak Ogretmenlerin bilgi ve beceri diizeylerinin
yiikseltilmesi, yonetim yoniiyle yapilacak olan yenilikler ile 6gretim siireclerini gelistirmeye

dayali uygulamalari da beraberinde getirmektedir (Karip, 1996:245).

Hesapgioglu’na (2001:12) gore; teknoloji alanindaki degisimlerin egitim sistemlerine etkisi, bu
anlamda bilginin niceliginin geliserek yeniden yapilandirilmasi, bu sebeple bireysel anlamda
yapilacak egitimin Oneminin artmasi, giincel olarak bilen ve bildigini uygulayan yetigmis
nitelikli insan giiciine olan ihtiyacin artmasindan ve yasam boyu egitimin gerekliliginden dolay1
egitim ve beraberinde egitim programlari da hizli bir degisim gostermektedir. Bu anlamda
2004-2005 yilindan itibaren Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligy, ilk ve ortadgretimi igerisine
alan kokli program degisiklikleri yaparak Tirkiye'nin cesitli bolgelerinde degisik okul
tiirlerinde gorev yapan oOgreticiler ile bu okullarda 6grenim goren Ogrenciler diisiiniilerek
Ogretim programlarinin icerikleri ve 6grenci kazanimlari, hedeflenen beceriler kiiresellesme
cagmin gerektirdigi bigimde giincellendigi bir 6gretim siireci tasarlanmistir (MEB, 2017:2). Bu
sebeplerden dolayi iilkeler egitim siireglerini tasarlarken yasanan gelisim ve degisimleri dikkate
almalidir. Bu arastirma ile 6gretmen goriislerine gore, kiiresellesme ve teknolojik gelismeler
kapsaminda yapilan degisikliklerin 6gretim siireglerine olumlu ve olumsuz etkileri belirlenerek
Ogretim siireglerinin nasil tasarlanmasi gerektigi ortaya konulmaya g¢alisiimistir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigstir:

1- Egitimde kiiresellesme ne anlama gelmektedir?

2- Kiiresellesen egitimde bilgiye ulagsma yollar1 nelerdir?

3- Teknolojik gelismeler 6grenme-6gretme siireglerini nasil etkilemektedir?
4- Ogretim siireglerinde kullanilan teknolojilerin yeterlilik durumu nedir?
5- Kiiresellesme siirecinde egitim programlarinin amagclart neler olmalidir?

6- Milli ve kiiltiirel degerlerin aktariminda teknolojinin yeri nedir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirmada nitel arastirma desenlerinden biri olan durum g¢alismasi kullanilmistir. Durum
calismalar1 giincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi i¢inde ele alan, olgu ve icinde
bulundugu igerik arasindaki ¢izgilerin kesin hatlariyla belli olmadig1 ve birden fazla kanit veya

veri kaynaginin mevcut durumlarda kullanildigi, ampirik bir aragtirma modelidir (Yin, 1984:23;
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Akt. Yildinnm ve Simsek, 2013:313). Bu arastirma deseni ile kiiresellesme ve teknolojik

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin  galigma grubu, 2017 egitim oOgretim yilinda Bartin ili merkezindeki iki
ortadgretim kurumunda gdrev yapan bir miizik, iki tarih, iki Ingilizce, iki biyoloji, iki
matematik, ii¢ fizik ve ii¢ kimya bransinda ve bunlardan alt1 kadin dokuz erkek olmak {izere
goniillii 15 brans 6gretmeninden olusturulmustur. Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okullar amagl
orneklem ile segilen birisi Meslek Anadolu Lisesi olmak iizere iki Anadolu Lisesinden
olusmaktadir. Kullanilan amagli 6rneklem yapilan ¢alismanin amacina bagli olarak zengin bilgi
icerikli durumlarin secilip, derinlemesine arastirilmasina olanak saglar (Biiyiikoztiirk,
2014:90). Ogretmenlerden ii¢ erkek dort kadin Meslek Anadolu Lisesinden, ii¢ kadin bes erkek
ogretmen Anadolu Lisesinden seg¢ilmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerden 26-35
yas araliginda yedi kisi, 36-45 yas araliginda alt1 kisi ve 46-55 yas araliginda iki kisi

bulunmaktadir. Ogretmenlerin sekizi iiniversite, yedisi yiiksek lisans dgrenim diizeyindedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada verilerin toplanmasi i¢in, arastirmaci tarafindan egitim bilimleri alaninda uzman {i¢
kisinin goriisii alinarak gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis formun gelistirilmesinde arastirmaci tarafindan 12 soru hazirlanmstir,
hazirlanan sorular uzman goriisiine sunulmus ve ¢alismanin amacina uygun olmayan 5 soru
cikarilarak yedi soruya indirgenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formlarinda, soru ve
sorulara kars1 verilecek tepki siniflandirilmalar1 6nceden belirli oldugundan daha objektif
kiyaslamalara ve istatistiksel analizlere uygundur (Erkus, 2009:117). Goriismeler
Ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarda sessiz bir salonda ve birebir seklinde ses kayit
cithaziyla ve katilime1 6gretmenin de izni alinarak kayit altina alinmistir. Elde edilen ses
kayitlar1 arastirmaci tarafindan ayr1 ayri dinlenerek yaziya doniistiiriilmiis ve daha sonra dijital
alanda bilgisayar yardimiyla nitel veri analiz programlarindan olan NVIVO 8 paket programi
kullanilarak betimsel analiz yapilmistir ki analiz i¢in sirastyla su basamaklar takip edilmistir.
Analizler arastirmaci tarafindan yapilarak olusturulan tematik c¢erceveye gore kavramlar
meydana getirilmis ve bu kavramlar arasindaki iliskilere ait sekiller cikarilarak bulgular
tanimlanmistir.  Son olarak da elde edilen bulgular yorumlanmistir. Arastirmada
ogretmenlerden elde edilen veriler arastirmaci tarafindan ayri ayri1 kodlanarak karsilastirma

yapilmis ve ortaya ¢ikan temalara iligskin sekiller olusturulmustur. Arastirmanin gizliligini
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korumak adina katilimcilardan kadin ve Meslek Anadolu Lisesi 0gretmeni olanlar MLK1,
MLK2 gibi ayn1 okulda erkek olanlar ise MLE1, MLE2 seklinde kodlanirken, kadin ve Anadolu
Lisesi 0gretmeni olanlar ALK1, ALK2 gibi ayn1 okulda erkek &gretmenler ALE1, ALE2
seklinde kodlanmistir. Katilimcilar gériisme sorularindan birine cevap verirken birden fazla
neden belirterek goriislerini ifade etmislerdir. Arastirmanin analizi yapilirken 6gretmenlerin
ifade ettikleri tiim goriigler dikkate alinarak verdikleri yanitlardan dogrudan alintilar
yapilmistir. Arastirmanin gegerliligi bu sekilde saglanmaya calisilirken ayni alanda c¢alisan
baska bir arastirmaci tarafindan kodlamalarin tutarligi ve sekillerin icerik kontroliinii yapmasi

istenmistir. Gorlisler arasinda %80 tutarlilik oldugu goriilmiistiir.

3. BULGU ve YORUMLAR

Bu béliimde 6gretmenlerin goriislerine gore, egitimde kiiresellesmenin neyi ifade ettigine,
kiiresellesen egitimde bilgiye ulasma yollarina, teknolojik gelismelerin 6grenme-6gretme
stireclerini nasil etkiledigine, Ogretim siireglerinde kullanilan teknolojilerin yeterlilik
durumuna, kiiresellesme siirecinde egitim programlarinin amaglari neler olmasi gerektigine,

milli ve kiiltiirel degerlerin aktariminda teknolojinin yerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

3.1. Egitimde kiiresellesme olgusuna iliskin bulgular
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim siireclerinde egitimde kiiresellesmenin ne anlama
geldigine dair goriigleri alinmis ve elde edilen bulgular temalandirilmistir. Bu bulgular Sekil

1’de gosterilmistir.

£

dinamik yapt -

Eel

su cenderesi

Kiiresellegsme
kavramina
iligkin
ogretmen

goriigleri

zaman
makinesi

Sekil 1. Egitimde kiiresellesme olgusuna iliskin 6gretmen goriisleri
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Sekil 1 incelendiginde, “Egitimde kiiresellesme nedir?” sorusuna iligkin 6gretmenlerin dile
getirdikleri goriislerden elde edilen bulgular 13 farkli tema olarak siniflandirilmistir. Bunlardan
“kdy” ve “okul” iki kez tekrarlanirken ‘“su cenderesi”, “asansor”, “takip”, “yansitma”,
“bilgisayar”, “bilgi biitliinii”, “fiber kablo”, “zaman makinesi”, “standartlasma”, “lazer 1511” ve
“dinamik yap1” temalar1 bir kez katilimcilar tarafindan kiiresellesme kavrami tanimlanirken

kullanilmistir. Su cenderesi, lazer 1511 ve fiber kablo gibi farkli temalarin ortaya ¢ikmasinda,

ogretmenlerin branglarinin farkli olmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Egitimde kiiresellesmeyi tanimlayan ve goriis belirten 6gretmenlerden ikisi kiiresellesmeyi koy
ve okula benzetmis ve bunlardan ALES, MLE3 “Egitimde kiiresellesme kiiciik bir koy gibidir.
Kiiresel egitim ogrenci ve ogretmenlerin diinyadaki tiim gelismelerin farkinda olmasint ayni
zamanda birbirleriyle irtibatli olmasin saglamaktadir.” derken “Suan yasadigimiz diinya ufak
bir koy konumunda olup istenilen her tiirlii bilgive aminda ulasabilivoruz. Onceden
ansiklopediler varken tarama yapmak zordu. Ancak simdi bu olay internet sayesinde daha kolay
ve istenilen bilgiye ulasma daha hizlidir.” diyerek kiiresel anlamda egitimde meydana gelen
degisikliklerden aninda haberdar olunmasi ve bunlarin ise kosulmasinin 6zellikle internet
sayesinde daha zahmetsiz héle geldiginin kanisinda olduklarini dile getirmislerdir. Diger
taraftan katilimcilardan MLK3, ALK?2 “Egitimde kiiresellesme okul gibidir. Tiim diinyadaki
gelismeler ve bilimsel bilgilerin 1s1ginda olusturulmus 6gretim programlart esliginde, ¢agin
gerektirdigi donamima sahip bireylerin yetistirilmesidir.” derken “Egitimde kiiresellesme okul
gibidir. Diinyamin her yanindaki 6grencilerin ayni bilgiye ayni anda ulasabilmesi, ayni teknik
ve donamima sahip teknolojik araglarla egitilebilmesidir.” diyerek diinyanin her kosesinde
meydana gelen bilimsel gelismelerin egitim siireglerine yansidigini ve programlarin benzerlik
gosterdigini ve hal boyle olunca egitimin ayni1 programlarin uygulandig: biiytik bir okul gibi
oldugunu belirtmislerdir.

Benzer sekilde arastirmaya ALE4 “Egitimde kiiresellesme su cenderesine benzer bir kolda su
seviyesi artinca nasil ki diger kolda da su seviyesi yiikseliyorsa egitimde de kiiresellesme ile
diinyanin bir késesinde meydana gelen gelismelerin diger iilkeleri de etkilemesi ve gelismesine
sebep oldugu anlamina gelmektedir.” diyerek egitimde kiiresellesmeyi su cenderesine
benzetmistir. Yine katilimcilardan MLK1 “Egitimde kiiresellesme bir gokdelenin asansoriine
benzer. Herkesin beraberce en yiikseklere ulagsabilmesine olanak saglayan bir arag olmasidir.”
diyerek egitimde etkilesimin kaginilmaz oldugundan bahsetmistir ve ALK “Her sey de oldugu
gibi egitimde de diinyay1 takip etmektir.” ve ALEl “Egitimde kiiresellesme ¢ok kapsaml

bilgisayar agina benzer ve iliskili olunan tiim diinya iilkelerinin birbirinden haberdar olmasi

Fatih KALCIK 6



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi,2017, 1 (2), 1-19

demektir.” diyerek egitimde kiiresellesme ile birlikte diger iilkelerde meydana gelen
gelismelerin takip edilmesi gerektigini vurgulayarak bu diisiinceyi desteklemistir. Ayni sekilde
katilimcilardan MLE4 “Egitimde kiiresellesme dinamik bir yap: gibidir. Degisimlere karsi
geliserek sekil almaktadir. Diinyadaki tiim gelismelerin egitime entegre edilmesi olabilecegini
diistintiyorum.” diyerek tiim degisim ve gelisimlerin de egitim siireclerine entegre edilebildigini

ve bu sayede bu gelismelerden faydalanildigini ifade etmislerdir.

Katilimcilardan ALE3 “Egitimde kiiresellesme zaman makinesine gibidir. Herkesin istedigi her
yerde her tiirlii bilgiye ulasabilmesi ve bunun dogrulugu ve yanlishigint sorgulayabilmesidir.”
derken ALE2 “Egitimde kiiresellesme fiber optik kablolara benzer. Saniyeler iginde diinyanin
her bir yamindaki bilgiye ulasabilmektir.” diyerek egitimde kiiresellesmenin bilgiye ulasma
hizinin artmast olarak tanimlamis ve kiiresellesme ile her an her yerde bilgiye ulasildigini ve
on oOgrenmenin gergeklesebildigini belirtmislerdir. Yine katilimcilardan MLE2 “Egitimde
kiiresellesme yansitma gibidir. Egitimde kiiresellesme diinyada gegerli ve faydali olan egitim
modellerini kendimize uyarlamadir.” diyerek bilgiye hizli ulasmanin yaninda ulasilan bilgilerin
yansitma yaparak kendimize uygun sekilde egitim siireglerinde kullanilmasi gerektigini dile

getirmistir.

Katilimcilardan MLK2 “Egitimde kiiresellesme denince aklima bir nevi standartlastirma
geliyor. Ancak bu kaliplara sokmaktan ziyade, bir yerde var olan mevcut bir egitsel durumun
diger yerlere de ulasabilmesidir. Lokal faaliyetlerden ziyade global faaliyetlerdir. Sadece tek
yere ait degil, tiim insanliga aittir anlaminda.” diyerek kiiresellesmenin tek bir bolgeye ait
olamayacagii ortak degerler iizerine kurulabilecegini ve tiim insanligi kapsayan boyutta
olmasi1 gerektigini belirtmistir ve katilimcilardan MLE1 “Egitimde kiiresellesme lazer 1sinina
benzer lazer 1518inda binlerce 151k 1s1m birleserek aym dogrultuda ilerler. Bu anlamda
kiiresellesme, Egitimin diinya ¢apinda biitiinlesmesi, ayni yone dogru birlesmesidir.” diyerek
bu fikri destekledigi goriilmiistiir. Son olarak katilimcilardan ALK3 “Bu nedenle kiiresellesen
diinyada egitim ¢cagimizin gereklerine uygun, diizenli bir sistem icerisinde ilerleyen bilgiler
biitiiniidiir.” diyerek egitimde kiiresellesmenin, cagin gereklerine uygun degisime ayak uyduran

bir egitim anlamina geldigini belirtmistir.

3.2. Kiiresellesen egitimde bilgiye ulasma yollarina iliskin bulgular
Kiiresellesen egitim ve egitim siireglerinde 6gretmenlere kendilerinin ve 6grencilerin bilgiye

nerelerden ulastiklari sorulmus elde edilen veriler Sekil 2°de gosterilmistir.
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Ogrencilerin Ogretmenlerin

bilgiye bilgiye ulagma
ulagma yollari yollari

Sekil 2. Bilgiye ulagsma yollar1

Sekil 2 incelendiginde Ogretmenlerin 10 farkli kaynaktan, &gretmen gorlislerine gore
ogrencilerin ise 11 farkli kaynaktan bilgiye ulastiklar1 goriilmektedir. Katilimer 6gretmenlerin
ve Ogretmenlere gore Ogrencilerin bilgiye en ¢ok “internet” (25)’ten ulastigi goriilmektedir.
Bunu, 6gretmenler i¢in, “kitap” (7) kaynag1 takip etmekteyken 6grenciler i¢in “bilgisayar” (4),
“kitap” (4) kaynaklar1 takip etmektedir. Daha sonra yine internetle iliskili olarak, 6gretmenler
boyutuyla “e kitap” (4), “e kiitiiphane” (3), “makaleler” (3) kaynaklar1 gelirken 6grenciler
boyutuyla “telefon” (3), “sosyal medya” (2), “tablet” (2) ve “mobil uygulamalar” (2)
kaynaklarmin takip ettigi goriilmektedir. Bunlar1 da sirasiyla 6gretmenlerden “dergi” (3), birer
kisi “soylesi”, “forum”, ‘“gazete”, “panel” kaynaklarin1 kullandiklarmi ifade ederken

ogrencilerin de sirasiyla “televizyon”, “6gretmen”, “cevre” kaynaklarim1 kullanama yoluyla

bilgiye ulastiklarini ifade etmislerdir.

Bilgiye ulasma yollarma ait bulgulara bakildiginda Ogretmenlerin goriislerine gore
Ogretmenlerin ve dgrencilerin en ¢ok internet ve internet araciligiyla ¢alisan uygulama veya
cihazlar1 kullandiklart goriilmektedir. Yilmaz (2007:156) da bilim diinyasindaki ve
teknolojideki gelismelere bagl olarak egitim uygulamalarinda bir dizi degisiklik meydana
geldigini ve 6grenme ortamlarinda da teknolojinin kullaniminin arttigini belirtmistir. Bunun
sebebini MLE2 “Son yillarda kitaplarda sanal ortama tasindigi ve bilgiye ulasmanin daha hizli
oldugu icin internetten...” demis ve MLE3 “Ogrencilere éncelikle olarak kitap tavsiye etmeye

calistyorum ancak elinde internet imkani varsa o zaman internetten egitim dokiimanlart olan
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yerleri tavsiye ederim.” seklinde ifade etmistir. Yine 6gretmenlerin 6grencilere gore yazili ve
basili kaynaklar1 daha ¢ok kullandigini gormekteyiz. Bunu MLK2 “Neredeyse hepsi internet
lizerinden bilgive ulagiyorlar. Ozellikle yabanci dil ile alakali her seyi sanal ortamlarda
artyor.” diyerek Ozellikle bazi branglarda zengin gorsel igerik saglamasindan dolay1
ogrencilerin interneti kullandiklarini dile getirirken MLK3 “Bilimsel yayin ve makaleler, alan
uzmanlar tarafindan yazilmis kitaplar kullaniyorum.” diyerek makaleler ve kitaplarin bilimsel
kaynakli olmasi nedeniyle basili yayinlari tercih ettigini dile getirmistir. Yine dgretmenlerin
ifadelerine gére Ogrencilerden bazilarnin MLE2’e gore “Ogrenciler bilgiyi daha ¢ok

ogretmenden almayi istiyor arastirmak onlar i¢in daha sikici geliyor.” diyerek her seye ragmen

bilgiye dgretmenlerine veya gevreye sorma yoluyla ulastiklarini gérmekteyiz.

3.3. Teknolojik gelismelerin 6grenme-ogretme siireclerine etkilerine iliskin bulgular
Aragtirmaya katilan Ogretmenlere diinyada meydana gelen teknolojik degisimlerin ders
ortamlarina ve Ogrencilerin kavrama ve O0grenme diizeylerine nasil etki ettigi sorulmus,

ogretmenlerin goriislerinden elde edilen bulgular Sekil 3’de gdsterilmistir.

P

igbirligi kurma

angna

seviyesini
diigtirme

Teknolojik
geligmelerin
etkileri

éﬁregenin

saygmhiginin
azalmasi

bagarinin
am§§.

kiiltirel
yabancilagma

ogrenmelerin Olumlu
degersizlegmesi Oelgg::;:l etkileri

tembellik, boga
vakit harcama

edilememesi

Sekil 3. Teknolojik gelismelerin etkileri

Sekil 3 incelendiginde, 6gretmenlerin goriislerine gore kiiresellesmenin teknoloji boyutuyla
diinyada meydana gelen gelismelerin ders ortamlarini olumlu ve olumsuz yonde etkiledigi
goriilmektedir. Diinyada meydana gelen teknolojik gelismelerin olumlu yonlerinin oldugunu

dile getiren 6gretmenler bunlardan en ¢ok “bilgiye hizli erisim” (10) temasini dile getirirken
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bunu sirasiyla “kavrama” (9), “zengin ders igerigi” (8), “geri doniit diizeltme ve tekrar” (4),
“kalicilik” (3), “aktif 6grenme” (3), “motivasyon, odaklanma ve dikkat” (3), “basarinin
artmasi1” (1), “6n 6grenmenin artmasi” (1), “isbirligi kurma” (1), “okuma aliskanlig1” (1) takip

etmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen bulgulara gore teknolojik
gelismelerin ders ortamlarina ve dgretim siireclerine olumlu etkilerinin oldugu ayni zamanda
bilimsel yonii olmayan ya da dogrulugu ispat edilmeyen bilgilerin 6grenciler tarafindan dogru
kabul edilmesi (7) gibi olumsuz yonlerinin oldugu da goriilmektedir. Bunu sirasiyla “kiiltiirel
yabancilasma” (6), “hazircilik™ (5), “tembellik, bosa vakit harcama” (5), “haksi1z rekabet” (4),
“bilgi kirliligi” (3), “6grenmelerin degersizlesmesi” (2), “0gretmeninin sayginliginin azalmas1”

(2) ve “anlama seviyesini diisiirme” (1) temalar1 takip etmektedir.

Katilimcilardan MLK3, MLE1 ve ALE2 “Olumlu yonleri ise zahmetsiz sekilde hizlica aradigt
herhangi bir konu hakkinda dogru ya da yanhs bir seyler bulmasi...” derken MLK2, ALE3,
ALK1 ve ALK2 “Olumlu gelisme diyebilecegim; bilgiye daha hizli ve rahat ulasiyoruz.
Aradiginiz her bilgiye ulasabiliyoruz. Ogrenmelerimizi cesitlendirebiliyoruz.” diyerek aranan
bilgiye hizli ulagim imkani sunmasi nedeniyle teknolojinin 6grenmeleri cesitlendirdigini ifade
etmiglerdir. Bilgiye hizli ulasmanin yaninda egitim ortamlarinda kullanilan teknolojinin
ogrencilerin kavrama kabiliyetlerini gelistirdigini dile getiren katilimcilardan MLK2, ALE3 ve
ALEA4 “...ogrencilerin ders i¢i yapilanlari kavrama yeteneklerinde artis oluyor.” derken MLK1
“Uretilen ¢esitli mobil uygulamalar sayesinde hafizaya alma ve dinleme olarak kavrama kolay
oluyor.” ve ALK2 “Konuyu gorsel ve isitsel ogeler kullanarak daha zengin bir sekilde
anlatiyoruz. Boylece daha ¢ok kavrayabiliyorlar.” demis ve Ozellikle teknolojik imkanlar
kullanilarak sinif i¢inde etkinliklerin yapilmasi 6grencilerde daha ¢ok kavrama kabiliyetini
gelistirmeye olanak sagladigini belirtmislerdir. Bu bulguyu destekler mahiyette ALK3 “...ve
bir¢ok duyu organina hitap ettigi icin bilgiler bellegimizde uzun siireli kalmasini ve daha kolay

kavranmasini sagliyor.” demistir.

Katilimeilardan alinan cevaplara gore teknolojide meydana gelen degisimler ve teknolojinin
kullanimi ile ders ortamlarinda zengin ders igerikleri elde ettikleri goriilmiistiir. Bunlardan
MLK1 “Teknoloji alaninda meydana gelen degisimler ogrencilerin ders ortamlarin
zenginlestirirken...” derken MLK3 “Cesitlilik ve zenginlik her ortamda gereklidir. Teknoloji
bunu saglar.” demis ve ders ortamlariin eskiye nazaran daha renkli ve eglenceli hal aldigini
belirtmislerdir. Ayrica katilimcilardan ALE3, ALKI1 ve ALK2 “Kara tahtada anlatilanlar

kitaptaki bilgi ve hayal giiciiniiz kadar oluyor yani sinirli. Akilli tahtada ise aninda internet
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erigimi ile yeni bilgiye ulasiliyor. Konuyu gorsel ve isitsel 6geler kullanarak daha zengin bir
sekilde anlatiyoruz.” ve “Kullandigim teknolojik ara¢ akilli telefon ve bilgisayarlar sayesinde
egitim icerigini zenginlestirecek bir¢ok materyal hazirlayabiliyorum.” diyerek simdiki ders

ortamlarinin daha zengin oldugunu dile getirmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler teknolojik gelismelerin egitim siireclerinde geri doniit verme-
tekrar etme ve diizeltmeye olanak verdigini belirtmislerdir. Boylece daha kalic1 6grenmelerin
olustugunu gozlemlediklerini ifade etmislerdir. Bunlardan ALE3 “Teknolojik gelismeler
ogretim stireglerinde geri doniit vermede ve diizeltme yapmada kolaylik saglamakta ve
ogrencilerin gorsel isitsel zekalarina da etki ettiginden ogretim siireci icerisinde bu anlamda
olumlu katkilart olmakta.” derken ALE4 “Internet, mobil uygulamalar, sosyal medya, CD,
miizik kanallari, enstriiman, ses kayitlar: gibi teknolojinin getirdigi olanaklar miizik egitiminde
tekrar ve diizeltme gibi ¢ok katkilar saglamaktadir.” demis ve teknolojinin egitimde doniit

verme ve diizeltme yoniindeki faydalarina deginmislerdir.

Aragtirmada katilimcilardan elde edilen bulgulara gore kiiresel anlamda diinyada meydana
gelen geligsmelerin egitim ortamlarinda 6grenci merkezli aktif 6grenmeye olanak sagladigi ve
boylece dgrencilerin motivasyonlarinin saglandigi daha iyi odaklandig1 bdylece basarinin da
arttig1 gdzlenmistir. Katilimcilardan MLK 1 “Ogretim siireclerine katkis: bence derse odaklama
ve dikkat cekme basamaklarinda etkili olmasi ve 6grenciyi siirecte daha ¢ok isin igine sokmast
ve aktif olarak ¢alismaya tesvik etmesidir.” derken ALK3 ve ALK2 “Ogretim siirecinde
ogrenciyi daha aktif bir konuma getirmekte bu da sinif i¢ci motivasyonu taze tutmaktadir.”
diyerek gelismelerin motivasyona, odaklanma giiciine ve dgrencilerdeki dikkat etme oranlari
iizerindeki katkilarina dikkat ¢ekmislerdir. MLE1 “Bilin¢li 6grenciler teknolojiyi basarilarinin
artmasinda kullansa da daha ¢ok eglence amagh kullaniliyor.” diyerek bilingli olarak
teknolojiyi amacina uygun olarak egitim siirecinde kullanan 6grencilerin bagarisinin da arttigini
ifade etmislerdir. Buna paralel olarak Ogrencilerin 6n Ogrenmelerinin arttigini ve simif
ortaminda igbirligi kurmada daha basarili olduklarini ve hatta baz1 6grencilerde okuma

aliskanlig1 kazanmasinda da etkili olabildigini belirtmislerdir.

Katilimeilarin, teknolojik anlamda meydana gelen degisimlerin olumsuz yonde en ¢ok bilginin
dogrulugunun tespit edilememesi durumunun 6grenme siireglerini etkiledigini dile getirdigi
goriilmiistiir. Bunlardan MLK1 “...olumsuz yénleri ise kontrol edilmeyen ve dogrulugu tespit
edilmeyen ogrenmelerin olmasi ve bu dgrenmelerin ileriki dgrenmelere olumsuz etki
etmesidir.” derken ALE3 “Ayrica ulasilan bilgilerin dogrulugunu mukayese etmeden oldugu

gibi kabul etmeleri bir¢ok yanlig 6grenmeyi de beraberinde getirmekte ve sonraki 6grenmelere
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de ket vurmaktadir.” diyerek Ogrencilerin Ozellikle internet yoluyla &grendiklerinin
dogrulugunu sorgulamamalarinin ve oldugu gibi kabul etmelerinin onlarin 6grenmelerine

olumsuz etki ettigini belirtmislerdir.

Katilimcilardan MLE1 ve MLE2, “Kiiltiirel ¢atisma geg¢misi ile suan yasadiklarin
anlamlandiramama ve bazi 6grencilerde kiiltiirel yozlasma meydana gelebilmektedir.” ve
ALES ve ALE3 “...bir takim yanlslar: da asilayabilmekte ve ogrencilerin kiiltiirel anlamda
yabanci ve yetersiz yetistirilmesine neden olmaktadir.” diyerek meydana gelen teknolojik
gelismelerle 6grencilerin cep telefonu, bilgisayar, sosyal medya ve mobil uygulamalar sik¢a
kullanma yoluyla milli kiiltiirlimiizden ¢ok diger kiiltiirel olgulardan etkilendiklerini boylece

kiiltiirel anlamda yabancilastiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilardan MLK3 “...0grencileri hazirciliga alistirmasi agisindan da olumsuz...” derken
MLEI “...teknolojinin ogrencileri tembellestirmesi gibi olumsuz yonleri de vardir.” demistir.
Ayrica MLE4 “Ashinda teknolojinin getirmis oldugu hiz ogrencilerimizi hazira daha da
alistirdigi ve arastirma yapilirken gecen siirede zaman kaybi gorerek c¢abuk sikildigini
goriiyorum.”  ve ALES “Teknolojik gelismeler ise ogretim siireglerinde etkin olarak
kullamldiginda gayet olumlu sonuglarla verimli olabilmekte lakin tembellige siiriiklememek
kayduyla tavsiye edilmektedir.” diyerek teknolojinin dogru kullanilmamasi ve amaci disinda
kullanilmas1 nedeniyle 6grencilerin bosa vakit harcamalarina sebep olan oyuncak olmakta,
onlar1 tembellige alistirmakta ve aragtirma yapmaya gerek duymadan en basitinden bir arama
motoruna yazarak 6grenme yoluyla kullandiklari i¢in hazirciliga alistirmakta oldugunu ifade
etmislerdir. Hazircilia alistirmasi ve 6grenilmek istenen bir seyin dogrulugu sorgulanmadan
internet yoluyla ogrenilmesinin 6gretmenin sayginlhigini azalttigini dile getiren MLE3
“...ogrencilerin her aklina geleni Google’dan ogrenmesi 6gretmene bir seyler sorma ihtiyaci
duymamasina neden olmaktadir.” diyerek eskiye oranla 6grencilerin dogru oldugunu
diisindiikleri igin Ogretmene sormak yerine bir seyleri internet yoluyla 6grenmeyi tercih

ettiklerini belirtmistir.

3.4. Ogretim siireclerinde kullanilan teknolojinin yeterliligine iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda katilimcilara, siiflarda 6gretim siireglerinde teknolojik imkanlar
kullanma durumlari sorulmus ve ¢alistiklart okullarinda mevcut teknolojik alt yapimnin neler
oldugu ve bunlarin yeterli olup olmadigi1 konusunda fikirleri alinmistir. Bu bulgular Tablo 1°de

gosterilmistir.
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Tablo 1. Teknolojik donanima iligkin bulgular

Teknolojik Donanim Yeterli Kismen yeterli Yetersiz
Akilli tahta 5 6 4
Projeksiyon 6 4 5
Ses sistemi 4 8 3
Diger 5 6 4

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin teknolojik gelismelerden egitim ortamlarinda okullarinin
imkanlarina oranla faydalandiklar1 goriilmektedir. Fakat her okulda teknolojik imkanlarin ayni
olmadigin1 dile getirmislerdir ve katilimcilardan bes tanesi okulunda bulunan teknolojik
donanimin yeterli oldugunu dile getirirken dordi yeterli bulmadigin1 ve kendi teknolojik
imkanlariyla etkinlikler hazirladigimi belirtmis, alti katilimci da okullarindaki teknolojik
donanimin kismen yeterli oldugunu, tam manasiyla yeterli olmasa da eskiye oranla daha iyi

oldugunu ifade etmisglerdir.

3.5. Kiiresellesme siirecinde egitim programlarinin amaclarina iliskin bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden alinan cevaplar dogrultusunda teknolojik anlamda
meydana gelen gelismelerin kiiresellesmenin etkisiyle egitim siireglerine yansidigi fakat bunun
okullarin da imkénlar1 géz Oniinde bulunduruldugunda yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Bu
anlamda katilimcilar bu siirece uyum saglanabilmesi i¢in egitim programlarinin gelecek
perspektifinde nasil olmasi gerektigi ile ilgili oneriler dile getirmiglerdir. Bu 6nerilerden elde

edilen bulgular Sekil 4’te gosterilmistir.

S

s &

= bilgi okur-
yaziim Egitim / d yazari olan
dersleri programiarinin Direy
igeren =1 d yetigtirme 9
= elestirel

diigiinme

ogrenci
merkezlilik

teknolojiyi
uyumlu,
kullanan

akademik
cahgmalara
dayah

degerler
egitimine
onem veren

ogrenen

intiyaglari

doni, kargilama

tretkenlik

Sekil 4. Kiiresellesme ve teknolojik gelisim siireglerinde egitim programlarinin amaglari

Sekil 4 incelendiginde teknolojik gelismeler g6z Oniinde bulunduruldugunda egitim
programlarinin gelecekteki amaclarina iliskin bulgulara gore, en ¢ok iizerinde durulmasi
gereken “teknolojiye uyumlu, kullanan” (9), “elestirel diisiinen” (3), “degerler egitimine énem

veren” (3), “bilgi okur-yazar1” (2), ve “aktif 6grenen” (1) “birey yetistirme” (15) gerekliligi
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oldugu sdylenebilir. Bunu sirasiyla “ihtiyaclar karsilama” (4), “ileriye dontik iiretkenlik” (3),
“akademik caligmalara dayali” (1), “0grenci merkezlilik” (1), “yazilim dersleri igceren” (1)

temalar1 izlemektedir.

Katilimcilardan MLE3, MLE4 ve ALE1 “Ogrencilerin her tiirlii teknolojik gelismeyi tam
anlamiyla kullanabilmesi é6nemlidir.” derken MLE4 “Ancak teknolojinin dogru ve etkin nasil
kullanilmasi gerektiginin ogretilmedigini diisiiniiyorum. Umarim gelecek yillarda okullarda
teknoloji nasul etkin ve dogru kullanilir, teknoloji kullanarak ders verimi nasil artirir bunlarin
egitimi verilerek teknolojiyi avantaja ¢evirebiliriz.” demis ve okullarda 6grencilerin ve hatta
bazi 6gretmenlerin teknolojik donanimlar1 kullanamadigini belirtmis ve egitim programlarinda
yapilacak degisikliklerle bireyleri bu anlamda yetistirme amaci giidiilmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Yine katilimcilardan ALK 1, MLK2 “Bireyleri teknoloji okuryazar: yapmak oncelik
olmalidr. Sonrasi zaten geliyor.” derken ALK2, MLK3 “Teknolojiden dogru bir sekilde
yararlanmasini bilen bireyler olmalarimin yani swra teknoloji iireten bireyler yetistirmek
amaglanmalidir.” diyerek teknolojiyi kullanabilen bireyler yetistirmenin 6nemini tekrar

vurgulamigtir.

Katilimcilardan MLE2 “Ogrenci Ogretilen degil elindeki tableti ve interneti olumlu yénde
kullanarak bilgiye ulagsan ogrenen, ogrendiklerini ise arkadaslariyla paylasan ve
ogrendiklerinin dogrulugunu degerlendirebilen, elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmek
amacit olmali.” derken MLKI1 “Ayrica dogru bilgiyi arayan, sorgulayabilen bireyleri
yetistirmeyi amag¢lamalr.” demistir. MLE3 .. .onlarin ogrendiklerini elestirel bir bakis agisiyla
gozden gecirme yetenegi olan bireylerin yetisip yetismedigine dikkat edilmelidir.” diyerek
egitim programlar1 amaglari igerisinde teknolojiyi kullanabilen ayn1 zamanda sorgulayan ve
elestirel diisiinebilen bireyler yetistirme amaglar1 iizerinde durulmasi gerektigini

vurgulamislardir.

Katilimcilardan MLK1 “Ayrica degerler egitimine 6nem veren 6gretmenler yetistirerek daha
tilkesine baglh sadik bireyler yetigtirmeyi amaglamalidwr.”, ALE4 “Milli kiiltiir degerimizi
yiicelten yiiksek kaliteli bir egitim amag¢lanmalidir.” demistir. Ayrica ALK3 “Gelecekte daha
cok tireten vatamna milletine sahip ¢tkma bilincine sahip yeniliklere acik ve bunun igin ne
yapmasi gerektigini bilen bireyleri yetistirmeyi amaclayan bir program olusturulmali.” diyerek
Ogrenen, teknoloji okuryazari bireylerin ayn1 zamanda degerler egitimine 6nem veren bireyler

olmas1 yoniinde ¢aba gosterilmesi gerektigini dile getirmislerdir.

Katilimecilardan MLK1 “...0grenciyi siiregte daha ¢ok isin igcine sokmast ve aktif olarak

calismaya tesvik etmesidir.” diyerek zaten 2005’ten buyana Ogrenci merkezli anlayisi
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benimseyen egitim programlarinda 6grencilerin aktif 6grenmesine olanak saglayacak ve onlarin

gelisimine katki saglayacak icerikte zengin programlar olmasi gerektigini vurgulamistir.
3.6. Milli ve kiiltiirel degerlerin aktariminda teknolojinin yerine iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda katilimcilara milli ve Kkiiltiirel degerleri aktarmada teknolojinin

kullanim1 ve yeterliligi sorulmustur. Elde edilen bulgular Sekil 5°de gosterilmistir.

£

= =2

sosyal etkili aktarim ozel giinleri
medya anma
voluyla
) kamu
kltiurel spotiari ve
yozlagsma 9 reklamiar
Milli ve =

kiiltiirel
degerleri
aktarmada
teknolojinin
veri

Sekil 5. Milli ve kiiltiirel degerleri aktarmada teknolojinin yeri

Sekil 5 incelendiginde milli ve kiiltiirel degerlerin aktariminda teknolojinin yerine iligkin
bulgular “etkili aktarim™ (7), “kiiresel yozlagsma” (6),”sosyal medya yoluyla” (4), “kamu

spotlar1 ve reklamlar” (1), “6zel gilinleri anma” (1) gibi temalara ayrilmustir.

Katilimcilardan MLE1 “Milli ve kiiltiirel degerlerin daha hizli daha etkin aktarilmasi
konusunda olduk¢a bagarili...” derken, MLK3, ALK2 “...teknolojik gelismelerin kendi
kiiltiiriimiizden bireyler tarafindan ortaya konulanlar: ogrencileri daha ¢ok cesaretlendirmekte,
gururlandirmakta ve heveslendirmektedir.” demistir. ALE4 ve ALKI1 “...milli ve kiiltiirel
degerleri evrensel boyutla harmanlayarak verebilirsek...” demis ve degerlerin aktariminda
teknolojinin etkili bir sekilde kullanilabilecegini belirterek teknolojinin daha c¢ok egitim
programlarinin i¢inde yer almasi gerektigi fikrini dile getirmislerdir. Teknolojinin etkili bir
kiiltiir aktarimi yaptig1 fikrini dile getirenlerin yaninda kiiltiirel anlamda yabancilastirdigini
sOyleyenlerin de oldugu goriilmiistiir. Katilimcilardan MLE2, MLE3 “Teknoloji alanindaki
gelismeler okulda kullanilanlar ile simirli degildir, bu yiizden 6grenci her an teknolojinin
imkanlarindan faydalanmaktadir. Ama bu faydadan genelde kiiltiirel anlamda soz edilemez
clinkii ogrenilen yanlis bilgiler ve davranislardan dolay1 ogretim siire¢lerinde kiiltiirel anlamda
yozlasmig ge¢misini tam manastyla bilmeyen bir égrenci profili ile karsilagsmaktayiz.” derken
MLK1 “Teknoloji alanmindaki gelismelerin milli ve kiiltiirel degerleri yasatmasindan daha ¢ok

yozlastirdig gériilmektedir.” diyerek diger kiiltiirel degerlerin daha ¢ok benimsendiginin, milli
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ve kiiltiirel degerlerden uzaklasildigini dile getirmislerdir. Mora (2008: 13) yaptig1 ¢calismada
medyanin ahlak degerlerini erozyona ugrattigi ve kiiltiirel yabancilasmaya neden oldugunu
ifade etmesi de bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu agidan 6nlem alma adina MLE3 “Eger
teknolojik gelismeler ve bunlarin icerigi dogru planlanirsa, doldurulursa o zaman istenilen
amaca yonelik hizmet edilebilir. Ciinkii teknoloji denilen alan onun igerigi olduk¢a farklh ve
bilingli bir sekilde sayet ogretmenlerimiz tarafindan yonetilmezse milli ve kiiltiirel degerlerden

uzaklasmis olunur.” demistir.

Katilimcilardan MLE4 “Teknolojinin milli ve kiiltiirel degerleri sadece sosyal medya unsurlari
ile ogrencilerin karsilastiklarim diisiintiyorum.” diyerek milli ve kiiltiirel degerlere bireylerin
daha ¢ok sosyal medya yoluyla karsilastiklarim1 ve ALES “Hazirlanan kamu spotlari ve
reklamlar milli degerleri asilayabildigi gibi...” derken bu alandaki kamu spotlar ile

reklamlarin bu degerleri aktarmada etkili oldugunu vurgulamiglardir.

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER
4.1. Sonuc ve Tartisma

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgulara genel olarak bakildigindan 6gretmenler egitimde
kiiresellesme kavramina farkli bakis agilariyla baktiklart gozlenmistir. Bu anlamda
kiiresellesme ile diinyadaki iilkelerin karsiliklt etkilesim igerisinde olduklarini ve
kiiresellesmeyle beraber genel olarak diinyanin her yerinin bir biitiin, adeta biiyiik bir koy halini
aldigin ifade etmislerdir ki Mc. Luhan kitle iletisim araclarinin diinyay1 “evrensel bir kdye”
donitistiirdiigiinii soyleyen ifadesi 6gretmenlerin bu goriisiinii desteklemektedir (Isik, 2012:10).
Bu anlamda katilimcilara gore egitim siireglerinde de iilkeler arasi etkilesim oldugu ve egitim

stireclerinin de birbirine benzemesi gerektigini vurgulanmustir.

Ogretmenlerin sdylemlerinden elde edilen bulgulara gére 6gretim siireclerinde dgretmenler ve
yine Ogretmenlere gore Ogrencilerin farkli kaynaklardan bilgi edindikleri goriilmiistiir. Bu
anlamda teknolojinin getirdigi yenilikler ve Ozellikle internet, bilgiye ulasmada en g¢ok
kullanilan yol olmustur. Senel ve Gengoglu (2003:52)’e gore ozellikle de internet
teknolojilerinin yaygin kullanimi, ¢esitli iletisim araglarmin yardimi ile tek yonlii 6grenme
metotlar1 yerine karsilikli etkilesim iizerine kurulu 6grenme modelleri de ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Yine Ogretmenlerin 6grencilere gore makale, dergi, kitap gibi basili yaymlar
yoluyla daha ¢ok bilgi edindikleri goriilmektedir. Ogretmenlere gére bunun sebebinin
Ogrencilerin internet yoluyla Ogrendikleri her bilginin dogruluguna inanmasindan

kaynaklanmaktadir. Bundan dolay1 yanlis 6grenmelerin oniline gecip ileriki 6grenmelerin

Fatih KALCIK 16



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi,2017, 1 (2), 1-19

olumsuz etkilenmemesi i¢in egitim programlarinda elestirel diisiinen, sorgulayan egitim
yontemlerinin tercih edilmesi gerektigi diisiniilmiistiir. Demirci’ye (2000:3; Akt. Semerci,
2003:66) gore, elestirel diistinmenin 6grenciler tarafindan kavranabilmesi, 0greticilerin bu
konuda egitilmesine baglidir. Bunun yaninda bilgiye her an her yerden ulagilmas1 ve internet
yoluyla daha zengin, gorsel igerikler elde edilmesinin 6grencilerin kavrama stireglerine olumlu
etki ettigi, bdylece dgrenmelerin daha kalic1 oldugu da vurgulanmustir. Ogretmenler okullardaki
akilli tahtalarin yeterli oldugunu ve kullandiklarin1 belirtmiglerdir ki Kalgik ve Kalgik
(2016)’nin ¢alisgmasinda da Ogretmenler ile yaptiklart ¢alismalarinda ogretmenlerin tarih
derslerinde akilli tahta ve interneti kullanarak dersi aktif sekilde daha etkili anlatmada

kullandiklar1 goriilmiistiir.

Aragtirma kapsaminda &gretmenlerin sdylemlerine gore teknolojik anlamda okullardaki
donanimin genel olarak yeterli bulundugu goriilmiistiir. Ancak bazi bolgelerde yeteri kadar
olmayisinin da egitimde firsat esitligi ilkesiyle celistigini belirten 6gretmenler, baz1 okullarda
ise var olan imkanlarin kullanimini bilmeyen 6gretmen ve 6grencilerin var oldugunu dile
getirmislerdir. Yine aragtirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore kiiresellesme ¢caginda
egitim programlarinin, teknolojiyi kullanabilen birey yetistirme ve ihtiyaglar1 karsilayabilecek
ogrenci merkezli, akademik calismalara dayali olma gibi amaclarinin olmasinin beklenildigi

goriilmektedir.

Arastirmada 6gretmenlerin goriiglerine gore teknolojinin milli ve kiiltiirel degerleri aktarmada
da 6nemli bir yer tutacagi goriilmektedir. Fakat bunun yaninda bagka bir nokta da teknolojinin
hizla gelismesi ve kiiltiirel degerleri aktarmasinin yaninda 6gretmenlere gore 6grencilerin bazen
diger kiiltiirel degerleri daha ¢ok benimsedigi ve bundan dolay1 kendi kiiltlirel degerlerine

yabancilastigi da goriilmektedir.
4.2. Oneriler

Ozellikle internetten ulasilan ve dogrulugu ve giivenirligi kamitlanmamis bilgiye ulasan
ogrencilerin yanlis 6grenmelerini engellemek ve 6grencilerin 68renirken sorgulamasi, elestirel
diistinebilmelerini  saglayabilmek i¢in ogretmenlerin bu konuda &grencilere yol

gosterebilmeleri adina hizmet i¢i egitimlerle bu konuda egitilmesi faydali olabilir.

Yine arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore 6gretmen ve dgrencilerin teknoloji
okuryazar1 olmasi, teknolojiyle uyumlu olmasi ve iireten bireyler olmasi i¢in kurslar almasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda okullarda 6grencilere ders i¢inde, 6gretmenlere ise

hizmet i¢i egitimler verilerek bu ihtiya¢ giderilebilir. Ayrica 6grencilere 6grendiklerini nasil
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sorgulamasi ve nasil elestirel diisiiniilmesi gerektigi ile ilgili egitimler verilebilir. Ciinki

internette 6grenilen her seyin dogru olmadigi bircogunun sorgulanmasi gerektigi agiktir.

Ogretmenlerin sdylemlerine gére internet yoluyla dgrencilere kiiltiirel degerlerimizin etkili bir
sekilde aktarilabilecegi goriilmektedir bu nedenle teknoloji kullanilarak kendi milli ve kiiltiirel
degerlerimizin internet yoluyla daha ¢ok yayginlastirilmasi Ogrencilerin diger kiiltiirel
degerlerden yanlis etkilenmesinin ve yabancilagmanin Oniine ge¢mesinde faydali olacagi

goriilmektedir.

Son olarak elde edilen 6gretmen goriislerine gére 6gretim siireglerinde 6grenci merkezli egitime
agirlik verilmeli ve 6grenci siirecte teknolojiyi aktif olarak kullanabilmeli ve isin mantigin
kavrayarak tiiketen degil lireten bireyler olmasi yoniinde ¢aba sarf edilmelidir. Bu anlamda
Kalgik ve Kalgik (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, egitimde aktif ve 6grenci merkezli
anlayisin benimsenmesinin 6grencide kendine giiven, derse karsi ilgi ve sosyallesme gibi

olumlu yonde katkilarinin oldugu vurgulanmistir.
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Oz

Okuma, yazar, metin ve okuyucu arasinda gerceklesen bir anlam kurma siirecidir. Bu siiregte metin ve okur
arasinda gerceklesen etkilesim okurun &n bilgilerine, deneyimlerine, ilgilerine dayahdir. Ogrencilerin metinlere
yonelik verdikleri tepkiler onlarin bilgi diizeyleri, diisiinme becerileri, biligsel ve sosyal gelisimleri hakkinda
egitimcilere ve kitap yazarlarina 6nemli veriler saglayabilir. Hem ders kitaplarinda hem de ticari amaglarla satilan
kitaplarda bulunan hikaye edici ve bilgi verici tiirdeki metinler 6grenciler i¢in anlamli olmali ve onlara okuma
zevki verebilecek kalitede yazilmali ve resimlendirilmelidir. Bu aragtirmanin amaci ilkokul 4.sinif 6grencilerinin
bilgi verici resimli ¢ocuk kitaplaria ydnelik tepkilerini belirlemektir. Arastirma nitel aragtirma desenlerinden
durum galigmasi seklinde tasarlanmig ve calisma grubunu amagli 6rneklem yontemi ile secilen 105 ilkokul
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract olarak SN 1K sorularindan olusan ve dgrencilerin sozlii-
yazili tepkilerini almak iizere arastirmacilar tarafindan hazirlanan yonergeler ve anlama testleri kullanilmistir. Veri
toplama siirecinde dncelikle 6grencilerle bilgi verici kitaplar paylasilmig, ardindan 6grencilerden kitaplarla ilgili
sorular1 cevaplamalar1 istenmis ve verdikleri cevaplar betimsel olarak analiz edilmistir. Verilerin analizi
sonucunda, 6grencilerin kitaplara yonelik tepkilerinin daha ¢ok okur merkezli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Okur tepki teorisi, bilgilendirici metinler, ilkokul dgrencileri, resimli kitaplar

Abstract

Reading is a meaning-making process that occurs between writers, readers, and texts. In this process, the
interaction between the text and the reader is based on the reader's prior knowledge, experience, and interests.
Students' responses to texts can reveal important information about their level of knowledge, thinking skills,
cognitive and social development for the educators and book authors. Narrative and informative texts found both
in textbooks and trade books should be meaningful for students and should be written and illustrated in a style that
gives them a joy of reading. The aim of this study is to investigate fourth graders’ responses towards informative
picture books. The research was designed as a case study and 105 elementary school students were selected as the
study group by using the purposeful sampling method. As a means of collecting data in the research, the prompts
and 5N 1K questions were used to receive students' oral-written responses and to assess their comprehension
levels. In the data collection process, firstly informative books were shared with the students, and then students
were asked to answer the questions about the books. Their answers were analyzed descriptively. The results
revealed that students' responses to the books were more reader-centered.

Key Words: Reader response theory, informative texts, elementary school students, picture books
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1. GIRIS
Okuma yazar, metin ve okuyucu arasinda gerceklesen bir anlam kurma siirecidir. Okumanin
amac1 anlamak oldugundan bu siirecte metin ve okur arasinda gergeklesen etkilesim okurun 6n
bilgilerine, deneyimlerine ve ilgilerine dayalidir. Her yaklasim okumay: farkli sekilde ele
aldigindan okuyucunun rolleri ve okuma isi de buna gore farklilasmaktadir (Akyol, Yildirim,
Ates ve Cetinkaya, 2013). Rosenblatt (1988), okuyucu ile yazili metin arasindaki iliskiyi
belirtmek i¢in "transaction" terimini kullanmigtir. Rosenblatt’a (1988) gore, okuma aninda
neler oldugunu dilin islemsel dogasi, transaction kavrami ve segici dikkat anlatir. Her okuma
eylemi, belirli bir zaman araliginda ve baglamda metin ve okuyucu arasinda gerceklesen bir
etkilesimdir. Okuma slirecinde g¢esitli unsurlarin veya faktorlerin bulundugunu belirten
Rosenblatt (1994) anlamin sadece metinde veya okuyucuda bulunmadigini, yazar, okur, metin
ve kiiltiirel ¢cevre arasinda dinamik bir iliskinin bulundugunu vurgulamistir. Okur tepki teorisi
olarak adlandirilan bu teoride metinle ilgili her deneyim ve diger okuyucularin tepkileri yeni
anlamlar ortaya cikarir. Boylelikle okuyucu veya metin birincil anlam kaynagi olarak
vurgulanir. Anlam insa etme siirecinde aliskanliklar, duygular, tutumlar ve inanglar, her
okuyucunun metinle ilgili benzersiz deneyimini kolaylastirir (Connell, 1996:399-404). Chase
ve Hynd’e (1987:531) gore teorisyenler metin-okur iliskisi ile ilgili asagida belirtilen

varsayimlar konusunda hemfikirdir:

e Anlamin, metinde "igerilen" degil, ancak yazarin mesajinin igerigi ve yapisi ile
okuyucunun deneyimi ve dnceden bilgisi arasindaki etkilesimden ¢iktigi,

e Okuyucularin farkli sekilde kavradig ¢linkii her okuyucunun kiiltiirel ve bireysel olarak
benzersizligi,

e Okuyucularin metne yonelik tepkilerini incelemenin, metin anlaminin "dogru" bir

yorumunu yapmaktan daha gegerli oldugudur.

Rosenblatt (1994) okuma eylemini okuyucu ve metin arasinda karsilikli olarak gergeklesen
aktif bir slire¢ olarak tanimlayarak estetik ve bilgi edinmeye yonelik iki ¢esit okuma tiirtinden
bahsetmistir. Bilgi edinmeye yonelik okumada amag belli bir bilgiye ulasmakken, estetik
okumada amag¢ okuyucunun planlanan fikirleri, durumlari, olaylari, kisisel hisleri, gerilimleri,
catismalar1 kendi deneyimlemiscesine yagamasidir (Dias, 1990; Rosenblatt, 1988).Bu yiizden
okuma siirecinin baglangicinda 6nemli adimlardan biri, metinle olan islemin bilgi verici veya

estetik olma durumunun se¢ilmesidir (Rosenblatt, 1988).

Ayse Dilek YEKELER — Mustafa ULUSOY 21



Journal of Anatolian Cultural Research, 2017, 1 (2), 20- 39

Rosenblatt okuma siirecinde metinsel, deneyimsel, sosyal, kiiltiirel ve psikolojik olmak iizere
cesitli tepkilerin devreye girdigini belirtmistir (Beach, 1993). Ornegin; deneyimsel tepkiler,
okuyucunun duygularini, tutumlarini, inanglarini ve ¢ikarlarini igerir ve metinsel tepkilerden
daha genis kapsamlidir (McKay, 2006).Okurun i¢inde yasadig kiiltiir duygularini, tutumlarini,
inanglarin1 etkileyici 6zellige sahip oldugundan tepkileri iizerinde de belirleyici olabilir.
Cocuklar da gevrelerinde bulunan gorsel ve/veya sozel uyaricilar ile etkilesim i¢inde olurlar ve
onlara tepki verirler. Bu uyaricilardan biride onlarin biligsel, sosyal, dil ve kisilik gelisimi vb.
alanlarda gelismesini saglamak amaciyla yazilan, i¢erisinde hikaye edici, bilgilendirici veya siir
tiirlerinde metinler ve resimler bulunduran ¢ocuk kitaplaridir. Sahin’e (2014:1311) gore resimli
cocuk kitaplari, cocuklarin zevk alabilecegi, eglenitken Ogrenebilecegi ve onlara diis
diinyasinin kapilarin1 aralamayi basaran gorsel 6gelerden ve dilsel metinlerden olusmus
kitaplardir. Okumay1 eglenceli hale getirecek sekilde tasarlanmis bu kitaplar cocuklarin sadece
bos zamanlarin1 degerlendirecekleri bir materyal degil, 1y1 birer okur olmalarina katki saglamasi
acisindan da 6nemlidir (Huck, Kiefer, Hepler ve Hickman, 2004). Cocuk kitaplarinda agirlikli
olarak genel goriis hikaye tiiriiniin baskin olmasidir. Oysa hikaye tiiri disinda bilgi verici ve
siir tlirlerinde kitaplarda vardir. Bilgi verici kitaplardaki metinler 6grencilerin kendisi ve
cevresiyle ilgili dogrudan bilgi edinmesi yoniinden yararlidir (Aylang, 2012). Bununla birlikte
ister hikaye edici olsun ister bilgilendirici tiirde olsun, bir eylem olarak okuma kavrami birer

okuyucu olarak ¢ocuklarin tepkilerini ortaya ¢ikarmasi bakimindan énemlidir (McKay, 2006).

Kelly ve Farnan (1989), 48 ilkokul doérdiincii sinif 6grencisi ile yaptiklar: deneysel ¢alismada,
ogrencilerin okuduklar1 kitaplar ile ilgili tepkilerini almaya g¢alisarak iist diizey diisiinme
becerilerini incelemislerdir. On iki hafta boyunca siiren uygulamada kontrol grubundaki
ogrencilere standart okuma programi ile dersler islenmistir. Deney grubundaki 6grencilere ise
haftada iki kez okuduklari, konustuklar1 ve yazdiklariyla ilgili olarak okur tepki yonergeleri
uygulanmigtir. Arastirmanin on test sonuglari, kontrol ve deney gruplarinin benzer somut,
gercekei diisiince kaliplarina sahip oldugunu gosterirken, son test sonuclar1 deney grubunun {ist

diizey diistinme becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Lehman ve Scharer (1995) yaptiklart eylem arastirmasinda ayni hikaye edici metne yonelik
cocuklarin ve yetiskinlerin tepkilerini benzerlikleri ve farkliliklar1 agisindan incelemislerdir.
Arastirma siirecinde; okuyucu ve metin merkezli iki yanit kaynagi belirlenmistir. Bunlardan
ilki kisisel duygulara, degerlere, tercihlere ve okuyucunun deneyimlerine veya diger okuma
deneyimlerine yonelik baglantilardan olusan okur merkezli yanitlardir (tepkiler). Ikincisi ise;

edebi unsurlar ve metnin edebi yapisi ve yazarin yazi tarziyla baglantili olarak daha analitik ve
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yorumlayici olan metin merkezli yanitlardir. Arastirma sonuglarina gére, hem ¢ocuklar hem de
yetigkinler tarafindan verilen yanitlarin daha okuyucu merkezli oldugu sonucuna ulasilmstir.
Cocuklarin tepkilerinin hayal giiciinii yakalayan karakterlere, olaylara ve duygulara daha fazla
yoneldigi; yetigkinlerin yanitlarinin ise edebi 6gelere ve daha derin anlamlara yonelik oldugu

tespit edilmistir.

Trousdale ve Mc Millan (2003) ise yaptiklari ¢alismada kiz g¢ocuklarinin "feminist" ve
"ataerkil" halk hikayelerine verdigi cevaplar1 inceleyip, ¢ocuklarin yanitlarinda gelisimsel
farkliliklar1 tespit etmislerdir. Arastirma sonucuna gore sekiz yasindaki Ogrencilerin
hikayelerdeki sihirli unsurlar1 kabul eder goriindiigiinii; on iki yasindakilerin ise bu unsurlarin
gercekei olmadiklarini belirttikleri ve hikayeleri temalar agisindan farkli bir sekilde
nitelendirdikleri ortaya ¢ikmustir.

Heller (2006), yaptig1 calismada ¢ocuklarin bilgi verici kitaplara verdikleri sozlii ve yazili
tepkilerin, okuma siirecinde edindikleri bilgilere dayanip dayanmadigini arastirmistir.
Aragtirma siirecinde, okuma Oncesinde ¢ocuklarin metinler aras1 baglantilar kurabilecegi ve
okuma amaci olusturmalarina yardim edecek sorular hazirlanmistir. Okuma esnasinda
ogretmen ve Ogrenciler arasinda diyalog, etkilesimli sesli okuma etkinliginin temelini
olusturmus ve daha sonra yerini kii¢iik grup okumalarina birakmistir. Okuma sonrasinda ise,
cocuklara “Kitap hakkinda ne diisiiniiyorsun?, Kitap seni nasil hissettirdi?, Kitapta en sevdigin
boliimler nelerdi?, Yeni 6grendigin neler var?, Kitap sana yazim veya ¢izim i¢in herhangi bir
fikir veriyor muydu?” seklinde sorular yoneltilmistir. Arastirma siirecinde ¢ocuklarin tepkileri
sozel, yazili ve ¢izimlerden olusmustur. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin bilgi verici kitaplara
yaratici tepkiler verdikleri ve bu tepkilerinde metinler arasi baglantilarin ortaya ¢iktigi, bu tarz
kitaplar ile etkilesimde olmanin onlarin bilgi verici kitaplarin nasil olusturulduguna dair
kavramsal bilgilerini gii¢lendirebilecegi ve bilgi birikimi ve anlam insa etme siirecinde ipucu

olarak egitimcilere yararl olabilecegi ifade edilmistir.

Rosenblatt metin ile okuyucu arasindaki etkilesimi agiklarken kisisel deneyimin okuyucularin
edebi deneyimlerini sekillendirmede etkili oldugunu iddia etmistir (McKay, 2006).Diger bir
ifade ile bir metnin anlam1 sadece yazara veya metne bagl degil, okuyucu ile metin arasinda
gerceklesen etkilesimin derecesine baglidir. Boylelikle bir metne her okur farkh tepkiler verir
ve bir¢ok farkli anlam ortaya ¢ikabilir. Hedef kitlesi ¢ocuklar olan bilgi verici kitaplara yonelik
cocuklarin tepkilerinin alinmasi; 6grencilere okuma zevki veren iiriinlerin olusturulmasinda
Kitap yazarlarina 6nemli veriler saglayip, cocuklarin bilgi diizeyleri, diisiinme becerileri, biligsel

ve sosyal gelisimleri hakkinda egitimcilere de yardimci olur (Heller, 2006). Ciinkii ister hikaye
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edici ister bilgi verici tiirde olsun bu metinlerle ¢ocuklar hem ders kitaplarinda hem de ticari
amaglarla satilan kitaplarda yogun sekilde karsilagsmaktadir. Bu iki metin tiirii de 6grenciler i¢in
anlamli olmal1 ve onlara okuma zevki verebilecek kalitede yazilmali ve resimlendirilmelidir.
Literatiir incelendiginde okur-tepki teorilerinin kullani1ldig1 ve 6grencilerin edebi tirlinlerle ilgili
gorislerinin alindig1 ¢alismalar bulunmaktadir. Ulusal literatiirde Okur Tepki Teorisi’ne az
sayida yaymda deginildigi (Ulusoy, 2016; Dedeoglu ve Ulusoy, 2013; Dedeoglu, Ulusoy ve
Alici, 2013), yabancr literatiirde ise genelde hikaye edici tiirle (Lehman ve Scharer, 1996;
Trousdale ve Mc Millan, 2003) ve az sayida bilgi verici tiirle (Heller, 2006) calisildigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci ilkokul 4. sinif 6grencilerinin segilen iki
bilgi verici tarzda yazilmis resimli ¢ocuk Kkitaplarina yonelik tepkilerini belirlemektir.

Arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1) 4. sinif 6grencilerinin metin ve okur merkezli yazili cevaplart nelerdir?

2) Ogrencilerin yazili cevaplarinin (metin ve okur merkezli) dagilimi nasildir?

2.YONTEM

Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi yontemi kullanilmistir. Durum
caligmalari, ni¢in ve nasil sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu veya
olay1r derinligine incelemesine olanak veren bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Durum calismalarinda amag¢ bir durumu, olguyu, kisiyi veya grubu 0zgiin ortami
icerisinde kesfetmek, ayrintili betimlemek ve yorumlamak oldugundan (Paker, 2015), bu
calismada da ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin bilgi verici resimli ¢ocuk kitaplarina yonelik

tepkilerinin ne/neler oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir.

2.1.Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ve Giresun illerinden amagli 6rneklem yontemiyle
secilen iki devlet okulunda 2016-2017 6gretim yilinda dordiincii sinifta 6grenim goren toplam

105 (49 kiz, 56 erkek) 6grenci olusturmustur.

2.2.Veri Toplama Siireci

Calismada veri toplama siirecinde iki farkli bilgi verici tlirde resimli ¢ocuk kitab1 6grencilerin
tepkilerinin alinmasi amaciyla kullanilmistir. Ilki, “Hastanede” (Tiibitak Popiiler Bilim
Kitaplar1) isimli resimli ¢cocuk kitab1 olup Anne Civardi tarafindan yazilmis, Ezgi Perktas
tarafindan ¢evrilmis ve Stephen Cartwright tarafindan resimlenmistir. Kulak agrist ¢eken alti
yasindaki bir ¢ocugun tedavi siirecinde basindan gegenlerin anlatildig1 bilgi verici tarzda

yazilmis bir kitaptir. Tkinci bilgi verici resimli ¢ocuk kitabi ise, *flgin¢ Kutup Hayvanlarr”
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(Tubitak Popiiler Bilim Kitaplar1) olup Penny Clarke tarafindan yazilmis, Zeynep Canake1
tarafindan ¢evrilmis ve John Francis, Robert Morton, Carolyn Scrace, Mark Bergin, Richard
Coombes ve Bob Hersey tarafindan resimlenmistir. Kuzey kutup noktasinda bulunan arktik
bolgesi hakkinda ¢esitli bilgiler (cografi konumu, antarktikten farki, iklimi, canli tiirleri,
insanlarin yasam big¢imleri vb.) igeren kitap bu bolgeyi korumak icin yapilmasi gerekenler

hakkinda 6grencilere sorular yonelterek kiiresel 1sinmaya dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin kitaplara yonelik tepkilerini alabilmek i¢in su asamalar takip edilmistir: Kitaplar
ogrencilere Oncelikle sesli olarak okunmus ve resimleri gosterilmistir. Okuma islemi bittikten
sonra ogrencilerden Hancock (2008:424) tarafindan belirlenen sorular1 yazili olarak
cevaplamalar1 istenmistir. Bu sorularla Ogrencilerin kitaplarla 1ilgili tepkilerini almak
amaglanmistir. Ardindan 6grencilere dinledikleri kitaplara yonelik kim, nerede, neden, nigin,
nasil, ne zaman (5N 1K) seklinde hazirlanmis anlama sorular1 yazili olarak sorulmus ve
cevaplamalart igin siire verilmistir. Yukarida agiklanan siire¢ her iki kitap i¢in de iki ayri
oturumda gergeklesmistir. Ogrencilerin kitaplarla ilgili tepkilerini almak ve anlamalarmi

degerlendirmek icin sorulan yazili sorular asagidaki sekildedir:
“Hastanede” kitabi i¢in;

Yazili Sorular (Hancock, 2008:424);

® Bu kitapta Murat in yerinde olsaydin ne hissederdin? (estetik yonerge)

e Bu kitabin kendi hayatinla veya tamdigin biri ile ilgili hatirlattigi seyler var mi?
(deneyimsel yonerge)

e Bu kitapta senin i¢in hangi mesajlar veya anlamlar var? (yorumlayici yonerge)

o Eger kitaptaki karakterlerden biri olmak isteseydin hangisini segerdin ve neler yapmak
isterdin? /veya Murat’a hangi tavsiyeleri vermek isterdin? (bilissel yonerge)

Anlama Testi Sorulart

e  Murat hastaneye yattiginda ameliyat olmadan once nelerle karsilasti? (siralama)
e  Bu kitabin konusu nedir? (ana fikir)

o  Murat’a ameliyat sirasinda nigin bir ilag verildi? (neden- sonug)

e  Murat ameliyattan ¢iktiktan sonra neden ¢ok yemek yedi? (neden-sonuc)

“Ilgin¢ Kutup Hayvanlart” kitabi icin;

Yazili Sorular (Hancock, 2008:424);

e Bu kitap kendini nasil hissetmeni sagladi? (estetik yonerge)
e Bu kitabin kendi hayatinla veya tamidigin biri ile ilgili hatirlattigr seyler var mi?
(deneyimsel yonerge)
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e Bu kitapta senin i¢in hangi mesajlar veya anlamlar var? (yorumlayici yénerge)
o Eger kitaptaki karakterlerden (hayvanlardan) biri olmak isteseydin hangisini se¢erdin
ve neler yapmak isterdin? (biligsel yonerge)

Anlama Testi Sorulart

o Arktik ve Antarktik birbirine benzer mi? (karsilastirma)

o Arktik okyanusunda hangi canlilar yasar? (ornek)

o Arktik bolgesinde yasayan insanlar gegcimlerini neden avcilik ve hayvancilik yaparak

saglarlar? (neden-sonug)

o Arktik bolgesini korumak igin nasil yardim edebiliriz? (fikir belirtme)
2.3.Verilerin Analizi
Verilerin analizinde 6grencilerin yazili cevaplart Wollman-Bonilla ve Werchadlo (1995:564-
565) tarafindan gelistirilen ve Ulusoy (2016) tarafindan "ana fikir" alt temasi eklenen

kategoriler kullanilarak (Bkz. Tablo 1), betimsel olarak analiz edilmis ve bu kategorilere uyan

cevaplarin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir.

Tablo 1. Metin ve Okur Merkezli Kategoriler

Metin merkezli cevaplar Okur merkezli cevaplar

1. Kitab1 yeniden anlatma 1. Kisisel tepki (diisiinceler ve hisler)

2. Kitabin igerigini anlama 2 Kitap ile deneyimleri arasinda baglanti kurma
3. Soru sorma 3. Kitaptaki olaylara katilma istegi

4. Tahmin etme

5. Ana fikir

Yapilan analizler sonucunda O6grencilerin cevaplar ilgili kategoriler altinda toplanmis ve
verileri temsil eden yazili 6rnekler bulgular boliimiinde sunularak yorumlanmistir. Ardindan
Ogrencilerin kitaplart anlayip anlamadiklarina yonelik dorder soru 6grencilere yazili olarak
yoneltilmis ve verdikleri cevaplar arastirmacilar tarafindan birlikte analiz edilerek 0-1-2-3
seklinde puanlanmistir. Gramer ve anlamsal olarak dogru olan ideal cevaplara 3 puan, tam
climle halinde olmayan fakat sorularin dogru cevaplarin biiyiik oranda karsilayan cevaplara 2
puan, anlamsal ve gramer olarak biiyiik hatalar i¢eren cevaplara 1 puan ve konu dis1, anlamsiz

veya bos birakilan sorular i¢in ise 0 puan verilmistir.

3. BULGULAR
Verilerin analizi sonucu elde edilen bulgulara gére 6grencilerin tepkileri metin merkezli ve okur

merkezli olarak tablolar halinde sunulmus, ardindan kategorilere gore kitaplarla ile ilgili 6rnek
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Ogrenci cevaplari resim Ornekleri ile verilmis ve 6grencilerin kitaplarla ilgili anlama puanlari

hesaplanmastir.

3.1. Ogrencilerin Metin Merkezli ve Okur Merkezli Cevaplari

Tablo 2’de “Hastanede” isimli kitaba yonelik yazili tepkiler sunulmustur. Tablo
2incelendiginde, arastirmaya katilan &grencilerin ¢ogunlugunun (%82.18) okur-merkezli
cevaplar verdigi goriilmektedir. Ogrenciler en fazla oranda (%34.65) kisisel diisiinceleri ve
hislerini de katarak sorulara cevap vermistir. Kitaptaki olaylara katilma istegi(%31.02) ile ilgili
ogrenci tepkileri ise ikinci sirada yer almistir. Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin higbirinin
soru sormadig1 ve ¢ok kiiciik bir oraninin kitab1 yeniden anlatma ve tahmin etmeyi i¢eren yazilt

cevaplar verdikleri goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin ‘Hastanede’ Kitabina Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

HASTANEDE f (kiz) % f (erkek) % Toplam %

Metin merkezli cevaplar 30 9.90 24 7.92 54 17.82
1. Kitab1 yeniden anlatma 2 0.66 2 0.66 4 1.32
2. Kitabin igerigini anlama 10 3.30 11 3.63 21 6.93

3. Soru sorma - - - - - -

4, Tahmin etme 1 0.33 1 0.33 2 0.66
5.Ana fikir 17 5.61 10 3.30 27 8.91
Okur merkezli cevaplar 121 39.93 128 42.24 249 82.18
1. Kisisel tepki (diistinceler ve hisler) 48 15.84 57 18.81 105 34.65
2 Kitap ile deneyimleri arasinda baglanti kurma 28 9.24 22 7.26 50 16.51
3. Kitaptaki olaylara katilma istegi 45 14.85 49 16.17 94 31.02
Toplam 151 49.83 152 50.17 303 100

Ogrencilerin “Ilging Kutup Hayvanlarr” isimli kitaba yénelik yazili tepkileri Tablo 3’te
sunulmustur. Tablo 3'te goriildiigii gibi dgrencilerin ¢ogunlugunun (%76.74) “Ilging Kutup
Hayvanlarr” isimli kitaba okur-merkezli cevaplar verdikleri gdzlenmistir. Ogrencilerin en fazla
oranda (%37.98) kitaptaki olaylara katilma isteginde bulunarak ve ikinci sirada ise kisisel
diisiince ve hislerini dikkate alarak yazili cevaplar verdikleri goriilmektedir. Tablo 3
incelendiginde 6grencilerin yazili cevaplarinda soru sorma ve tahmin etme davranigini hig

gostermedikleri tespit edilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin ‘Ilging Kutup Hayvanlari’ Kitabma Verdikleri Cevaplarin Dagilimi

ILGINC KUTUP HAYVANLARI f (kiz) %  f(erkek) %  Toplam %
Metin merkezli cevaplar 28 10.85 32 12.40 60 23.26
1. Kitab1 yeniden anlatma 4 1.55 - -- 4 1.55
2. Kitabin igerigini anlama 16 6.20 26 10.08 42 16.28
3. Soru sorma - - - - - -
4. Tahmin etme - -- - -- - -
5. Ana fikir 8 3.10 6 2.33 14 5.43
Okur merkezli cevaplar 99 38.37 99 38.37 198 76.74
1. Kisisel tepki (diisiinceler ve hisler) 38 14.73 35 13.54 73 28.29
2 .Kitap ile deneyimleri arasinda baglanti kurma 16 6.20 11 4.26 27 10.47
3. Kitaptaki olaylara katilma istegi 45 17.44 53 20.54 98 37.98
Toplam 127 50.76 131 49.22 258 100

3.2. Kategorilere Gore Kitaplarla ile Ilgili Ornek Ogrenci Cevaplar:

3.2.1.Kategorilere Gore Hastanede Kitabu ile ilgili Ornek Ogrenci Cevaplar

Kitab1 Yeniden Anlatma

Ogrencilerin Hastanede isimli kitap ile ilgili yazili cevaplar1 incelendiginde bazilarinn (%1.32)

kitab1 yeniden anlatmaya calistig1 goriilmiistiir. Asagidaki drnekler kitapla ilgili mesajlar veya

anlamlar ¢ikarma yerine kitab1 yeniden anlatmaya c¢alisan 6grencilerin basit diizeyde anlam

cikardiklarini ve metin merkezli cevaplar verdiklerini gostermektedir.

Ornek 1

3) Bu kitapta senin igin hangi mesajlar veya anlamlar var?
r,qﬁ *Cl/)e 3 ’D:

g ndeen S

’Q’Uﬂ \M ml‘$ D)y

(= Vel {a 3 oS
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Ornek 2

30) li‘u kjtafta senin ;’gin hangg’ mesajlar VE')/’a anlamlar var?

'

Kitabin I¢erigini Anlama

Hastanede kitabi ile ilgili 6grencilerin bir kisminin (%6.93) kitabin igerigini anladiklarina
yonelik 6rnekler asagida sunulmustur. Bu 6rnekler onlarin saglik sorunlar ile ilgili dikkatli ve

¢Oziim yonelimli olduklarini gostermektedir.

Ornek 3

3) Bu Kkitapta senin igin hangi mesajlar veya anlamlar var?

y s Eor | Q/OL"\Q-AM w&x}‘-—cp\ o[,@ L%*_O\

V“J,LA.}"V& . 3 »C.,t —

Ornek 4

3) Bu kitapta senin i¢in hangi mesajlar veya anlamlar var?

{ v O\ ( \ . o0 b £
‘goé&_.m;}_);(_ Nt BDeadige o, ] eated Hend s
0 :

Ana Fikir

Ogrencilerin Hastanede kitabinin ana fikri ile ilgili dogru cevaplar vermeleri (%8.91), kitab
iyi anladiklarini gostermektedir. Orneklerde goriildiigii gibi genelde saglik, saglikli beslenmek

kelimelerinin yer aldig1 ana fikir ciimleleri kurmuslardir.
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Ornek 5

3)  Bu kitapta senin igin hangi mesajlar veya anlamlar var?

Ornek 6

3) Bu kitapta senin igin hangi mesajlar veya anlamlar var?

Kisisel Tepki (Diisiinceler ve Hisler)

Ogrencilerin Hastanede kitab ile ilgili kisisel tepkileri incelendiginde genellikle korku ve

{izgiin olma hissini yasadiklar1 (%34.65) goriilmektedir. Ogrencilerin ameliyat olma sebebi ile

bu duygulara sahip olduklar1 diisiiniilebilir.

Ornek 7

1) Bu kjtapta Murat in yerinde olsaydin ne hissederdin?

1

Ornek 8

1) Bu kitapta Murat’in yerinde olsaydin ne hissederdin?
= m?

N bo g + y
S Tea amel 2 % .
2] wq-)- ol LY m e 7’;’) Iy
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Kitap ile Deneyimleri Arasinda Baglanti Kurma

Hastanede kitabu ile ilgili 6grencilerin ¢ogunlugu (%16.51) kendi yasam deneyimleri ile kitap

arasinda baglant1 kurarak 6rnekler vermislerdir.
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Ornek 9

Ornek 10

Kitaptaki Olaylara Katilma istegi

Hastanede kitabindaki olaylara katilma istegi ile ilgili “Eger kitaptaki karakterlerden biri olmak
isteseydin hangisini segerdin ve neler yapmak isterdin?” sorusunda, 6grencilerin gogunlugunun

(%31.02)yardimcer karakterlerden biri olmak istedigi goriilmektedir.

Ornek 11

Ornek 12
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Ornek 13

4) Eger kitaptaki karakterlerden biri olmak isteseydin hangisini s i ;
= § £isini segerdin ve neler ya SR
Murat’a hangi tavsiyeleri vermek isterdin? er_yapmak_isterdin?

MurdgZ "1 annesdne W‘”’z& cmaR  iiZerediirs. Mural a bung
arnerr. aatailirsdr olrediva.

Iveya

3.2.2.Kategorilere Gore Ilginc Kutup Hayvanlan Kitaba ile Tlgili Ornek Ogrenci
Cevaplan
Kitab: Yeniden Anlatma

Ogrencilerin Ilgin¢ Kutup Hayvanlar: kitab ile ilgili yazili cevaplari incelendiginde bazilarmin
(%1.55) kitab1 yeniden anlatmaya calistigi goriilmiistiir. Asagidaki 6rneklerde kitapla ilgili
mesajlar veya anlamlar ¢ikarma yerine kitab1 yeniden anlatmaya calisan 6grencilerin basit

diizeyde anlam ¢ikardiklar1 ve metin merkezli cevap verdikleri goriilmektedir.

Ornek 14

3) Bu kitapta senin igin hangi mesajlar veya anlamlar var?

W W=y Dot ’ :?SZ"'GG’“ COs/‘\SZ)\QxO—'\I\_
Mw_

Kitabin Icerigini Anlama

Hgin¢ Kutup Hayvanlar: kitabi ile ilgili 6grencilerin bir kismimin (%16.28) kitabin igerigini
anladiklarina yonelik 6rnekler asagida bulunmaktadir. Bu 6rnekler onlarin kitabin i¢reginde

gecen arktik ve antarktik bolgeleri ile ilgili duyarli olduklarini gostermektedir.

Ornek 15
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Ornek 16

3) Bu kitapta senin igin hangi mesajlar veya anlamlar var?

i1y L A":"Z’Wc—rw‘j Mﬂ—

Ana Fikir

Ogrencilerin Ilgin¢ Kutup Hayvanlar: kitabinin ana fikri ile ilgili diisiik oranda dogru cevaplar

verdikleri (%5.43), fakat bu Ogrencilerin kitabi

iyi anladiklari gdzlenmistir. Orneklerde

goriildiigii gibi genelde hayvanlar1 ve doganin dengesini korumak gibi ana fikir climleleri

kurmuslardir.

Ornek 17
w AL 92 > %M;,—-_&(JM‘ M}M’y_élf—‘
W""

Ornek 18

3) Bu kitapta senin i¢in hangi mesajlar veya anlamlar var?

DC%"‘ }:'1('5
dogfu’\lh

e 5 e.nz
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-sc_sJ(; | Je
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Kisisel Tepki (Diisiinceler ve Hisler)

Ogrencilerin flgin¢ Kutup Hayvanlar: kitabn ile ilgili kisisel tepkileri incelendiginde iizgiin ve

mutlu olma hissini yasadiklar1 (%28.29) gériilmektedir. Ogrencilerin hayvan sevgisi ve

canlilarin yok olma tehlikesi hakkindaki diisiinceleri bu duygulara sahip olmalarina gerekce

olarak diistintilebilir.
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Ornek 19

l) Bu knar: kg)‘ldll]l nasal ‘“\EL(W

Ornek 20

1) Bu Kitap kendini nasil hissetmeni sagladi? . s ’
> s < i s ) b&’@ e
W% W #cnl 2

Kitap ile Deneyimleri Arasinda Baglanti Kurma

Ornek 21 ve 22'de goriildiigii gibi, dgrencilerin %10.47'si kendi yasam deneyimleri ile kitap

arasinda baglantilar kurmuslardir.

Ornek 21

2) Bu kitabin kendi hayatnla veya tanmidigin biri ile ilgili haurlatug: seyler var mai?

Ornek 22

Bu kitabin kendi hdyatmla veya tanidigin biri ile ilgili haurlatug: seyler var mi?

Kitaptaki Olaylara Katilma Istegi

Iging Kutup Hayvanlar: kitabindaki olaylara katilma istegi ile ilgili “Eger kitaptaki

hayvanlardan biri olmak isteseydin hangisini segerdin ve neler yapmak isterdin?”’ sorusuna,

Ayse Dilek YEKELER — Mustafa ULUSOY

34



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 2017, 1 (2), 20-39

ogrencilerin cogunlugunun (%37.98)arktik bolgesinde yasayan pek ¢ok canlidan biri olmak

istedigi tarzinda cevaplar yazdig1 goriilmektedir.

Ornek 23

a) !:derlkilnpulki karakterlerden (hayvanlardan) biri olmak isteseydin hangisini secerdin ve neler yapmak
isterdin?

Ornek 24

4) !.igerl_kizaplnki karakterlerden (hayvanlardan) biri olmak isteseydin hangisini secerdin ve neler yapmak
isterdin?

:ﬂ"“—j[z"\"‘ Touspane, Shandl essim Wn-,

3.3. Ogrencilerin Kitaplarla ilgili Anlama Puanlar

Ogrencilerin kitaplarla ilgili tepkileri alindiktan sonra kitaplar1 anlayip anlamadiklarina yénelik
dorder soru yazili olarak yoneltilmis ve sorulara verilen cevaplar aragtirmacilar tarafindan
analiz edilerek 0-1-2-3 seklinde puanlanmustir. Ogrencilerin Hastanede kitabi ilgili anlama
puanlar1 Tablo 4’te sunulmustur. Tablo 4 incelendiginde kiz 6grencilerin ortalama puanlarinin

erkek 6grencilerden daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Hastanede Kitabn ile ilgili Ogrencilerin Anlama Puanlar1™"

Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum
Kiz 49 6,35 2,156 2 11
Erkek 56 5,41 2,279 1 10
Toplam 105 5,85 2,261 1 11

Ogrencilerin Zlging Kutup Hayvanlar: kitab ilgili anlama puanlar1 Tablo 5’te sunulmustur.
Tablo 5 incelendiginde kiz 6grencilerin ortalama puanlarinin erkek dgrencilerden daha fazla

oldugu goriilmektedir.

" Tablo 4 ve 5°te verilen Anlama testlerinden maksimum 12 puan alinabilir.
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Tablo 5. ilging Kutup Hayvanlar1 Kitabn ile Tlgili Ogrencilerin Anlama Puanlar

Cinsiyet N Ortalama Std. Sapma Minimum Maksimum
Kiz 49 5,63 2,325 2 11
Erkek 56 4,89 2,213 0 12

Toplam 105 5,24 2,285 0 12

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

[lkokul dérdiincii stmf dgrencilerinin bilgi verici resimli ¢ocuk kitaplarina yénelik tepkilerinin
incelendigi bu ¢aligmada her iki kitap icin de 6grencilerin biiylik cogunlugunun tepkilerinin
okur merkezli oldugu sonucuna ulasilmistir. Hastanede kitabi ile ilgili 6grencilerin okur
merkezli cevaplar1 daha c¢ok kitaptaki olaylara katilma istegine ydnelikken, flging Kutup
Hayvanlari kitabu ile ilgili 6grencilerin en ¢ok kisisel diisiince ve hislerini ortaya katarak cevap
verdikleri goriilmiistiir. Hastanede kitabi ile ilgili kiz dgrencilerin metin merkezli cevaplari
(%9.90), erkek oOgrencilere gore (%7.92) daha fazlayken; okur merkezli cevaplarda erkek
ogrencilerin oran1 (%42.24) kiz 6grencilere gore (%39.93) daha fazladir. Iliging Kutup
Hayvanlari kitabr ile ilgili ise erkek Ogrencilerin metin merkezli cevaplar1 (%12.40), kiz
ogrencilere gore (%10.85) daha fazlayken; okur merkezli cevaplarda kiz ve erkek 6grencilerin

orani (%38.37) birbirine esittir.

Ulusoy (2016) tarafindan yapilan aragtirmada ilkokul 2. sinif 6grencilerinin hikaye edici resimli
cocuk kitaplarina okur merkezli yazili cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu ¢alismada ise bilgi
verici resimli ¢ocuk kitaplar1 kullanilmasina ragmen benzer sekilde 4. sinif 6grencilerinin
Hastanede kitabr i¢in %82.18 ve llging Kutup Hayvanlar: kitab1 i¢in ise %76.74 oraninda okur-
merkezli yazili cevaplar verdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar 4. siif 6grencilerinin bilgi
verici kitaplarla ilgili tepkilerinin okur merkezli oldugunu ve kitaplarla kisisel etkilesim
kurabildiklerini, kendi deneyimleriyle kitaplar arasinda baglantilar kurabildiklerini ve kitaptaki

olaylara katilma istegi duyduklarin1 géstermektedir.

Incelenen kitaplara dgrencilerin duygusal tepkiler vermesi ve kitap ile kendi deneyimleri
arasinda baglanti kurmasi ve kitaptaki olaylara katilmak istemesi onlarin bilgi diizeyleri,
diistinme becerileri, bilissel ve sosyal gelisimleri hakkinda egitimcilere ve kitap yazarlarina
onemli veriler saglayabilir. Ornegin, Hastanede kitabinda dgrencilerin ayn1 anda kendilerini
korkulu ve mutlu hissetmeleri, flgin¢ Kutup Hayvanlar kitabinda iyi, bilgili veya iizgiin

hissetmeleri kitaplarin yiiksek diizeyde duygusal etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Cilinkii
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Rosenblatt’a (1999:226) gore “Edebi eser diisiik duygusal etkiye sahipse, tartismanin hepsi bos
laf kalabaligi olur’(akt. Ulusoy, 2016). Heller’a (2006:367) gore ise "Bu kitap kendi
hayatinizda ne hatirliyor?" sorusu ile ¢ocuklarin metnin igerigine ilgi duymasi ve anlama
becerilerinin gelistirmesine katki saglanabilir. Ogrenciler kitap ile kendi deneyimleri arasinda

baglantilar kurdugunda igerigi daha iyi 6ziimseyecektir.

Hikaye edici ve bilgi verici tiirdeki metinlerle 6grenciler hem ders kitaplarinda hem de ticari
amaglarla satilan kitaplarda yogun sekilde karsilasmaktadir. Metinlerin 6grenciler i¢in anlamli
ve onlara okuma zevki verebilecek kalitede yazilmasi, resimlendirilmesi ve bu metinlere
yonelik Ogrencilerin sorulari ile tepkilerinin alinmasi onlarin fikirlerini sunmalarma imkan
saglayarak ogretmenlere ve kitap yazarlarina onemli bilgiler verebilir. Ornegin, Hastanede
kitabinda Ogrenciler Murat’in annesi, babast veya kardesi olmak isteyerek sagligina dikkat
etmesi, korkmamasi ve saglikli beslenmesi gibi Onerilerde bulunmuslardir. Bu tepkiler
ogrencilerin kitapta bir karakter olarak yer edinme, empati kurma ve yasam boyu okur olmalari

acgisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin kitaplarla ilgili tepkileri alindiktan sonra sorular ile anlama becerileri
degerlendirilmeye ¢alisilmistir. Aragtirma sonucunda kiz 6grencilerin anlama ile ilgili puan
ortalamalarinin her iki kitap i¢cinde erkek Ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ileride 6grencilerin yazili cevaplarini sinif arkadaslariyla paylasabilecekleri, yazili
tepkilerindeki benzerlik-farkliliklar1 ve nedenlerini tartisabilecekleri sekilde desenlenmis

calismalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
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Oz

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin doga egitimi kavramina yonelik algilarmi, metaforlar
araciligiyla ortaya c¢ikarmayir amaclamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmen adaylarindan doga egitimi
kavramina iligkin trettikleri metaforlar, ¢izdikleri resim/ karikatiirler incelenmistir. Nitel arastirma deseninde
tarama modelinde gergeklestirilmis olan arastirmada, {iggenleme seklinde veri toplamaya uygun olarak
nitelendirilen nitel arastirma teknikleri (mecazlar yoluyla veri toplama ve dokiiman analizi) birlikte kullanilmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu 2016-2017 egitim dgretim yili giiz yartyihinda Aksaray Universitesi Egitim
Fakiiltesi Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Egitimi Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim géren 150
O0gretmen adayr olusturmaktadir. Toplanan veriler igerik analizi yontemiyle ¢ozliimlenmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogretmen adaylarinin doga egitimine yonelik algilarmin olumlu y6nde oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlarin gogunun uygulamali 6grenmeye yonelik oldugu ayrica gizimlerinde
yakin gevredeki dogal olusumlar1 (Hasan Dag1 ve Peri Bacalari gibi) ve gidip gordiikleri mekanlari resmettikleri
gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Metafor, doga egitimi, algi, sosyal bilgiler, nitel aragtirma

Abstract

This study aims to reveal the perceptions of the social studies pre-service teachers about the concept of nature
education through metaphors. In accordance with this purpose, pre-service teachers were requested to create
metaphors related to the concept of nature education. Also, they were asked to describe this concept by drawing.
This study was conducted by the survey model in qualitative research design and the qualitative research
techniques in line with data collection in triangulation was used together (data collection and document analysis
through metaphors). The study group of the research consists of 150 pre-service teachers who are registered to
Aksaray University, Faculty of Education, the department of Social Studies and department of Turkish Language,
Social Studies Education. The content analysis method was used to analyse the data. To conclude, it was identified
that pre-service teachers’ perceptions about the concept of nature education are positive. It was found out that most
of the metaphors that preservice teachers created were intended for applied learning and also their drawings were
described by natural formations (Hasan Mountain and Fairy Chimneys etc.) and the places they visited.

Keywords: Metaphors, nature education, perception, social studies, qualitative study.

" Bu caligma birinci yazarin ikinci yazar danismanhginda hazirladigi “Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin
Doga Egitimi Hakkinda Metaforik Algilar1” adli yiiksek lisans tezinin bir boliimiinden tiretilmistir.
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1. GIRIS

TDK (2009:574) dogay: “Insan faaliyetlerinin disinda kendi kendini siirekli olarak yeniden
yaratan ve degistiren gii¢, canli ve cansiz maddelerden olusan varligin hepsi, tabiat.” olarak
tanimlamaktadir. Tanimdan da anlasilacag tizere doga disaridan miidahale edilmedigi takdirde
kendi kendine yetebilen bir dinamik olarak aciklanmistir. insan, doganin iginde var olmus ve
var oldugu giinden bugiine dogayla siirekli iliski igerisinde olmustur. Bu iliski zamanla bir

miicadeleye donligmiistiir.

Doga ile insanin arasindaki miicadele insanin yaratildig1 giinden bu giine devam etmistir ve
yasanan gelismeler bu miicadelenin devam edecegini de acikca ortaya koymustur. Ozellikle
sanayi devrimiyle birlikte insanin doga iizerindeki etkisi giderek artmigstir. Babus ve Yiicel
(2005:156) teknolojinin gelismesi, sanayilesmenin artmasi sonucu ortaya ¢ikan degisik
kirlenme tiirleri, orman yanginlari, tarla agmalar, asir1 otlatmalar, sulak alanlarin kurutulmasi
gibi etkenleri insanin dogaya olan olumsuz baskilari olarak siralamistir.

Insanin dogaya olumsuz baskilarmnin artmasi sonucunda insanlar bazi ¢evre sorunlari ile
karsilasmaya baslamistir. Cevre sorunlarinin ortaya ¢ikmasi ve insan hayatin1 olumsuz yonde
etkilemesi sonucunda cevre sorunlarina karsi insanlari bilinglendirmek bu sorunlara karsi
onlem almak amaciyla toplantilar diizenlenmis ve bazi 6rgiitler kurulmustur. Baykal ve Baykal
(2008:2) cevre sorunlarinin kiiresel boyutta ilk defa ele alinmasini “Kiiresellesmenin de
etkisiyle ¢evre sorunlar1 70 ve 80’li yillarda uluslararasi boyutta konusulmaya baglanmis ve
Birlesmis Milletler ¢evre ve insan konferanst Stockholm’de toplanarak ilk defa ¢evre sorunlari

kiiresel boyutta tartisilmistir.” diyerek Stockholm’de yapilan konferansa dayandirmaktadir.

Cevreye yonelik biitiin sorunlar, kuskusuz insan davramisindan kaynaklanmakta, bu
davraniglarin sonucu ortaya ¢ikan sorunlar konusunda bilinglendirilmeyen insanlar kendilerini
dogrudan etkilemedigini diisiindiikleri olaylara karsi duyarsiz kalmaktadirlar (Ozmen,
Cetinkaya ve Nehir, 2005:331). Bu duyarsizliklarinin altinda yatan doga konusundaki
bilingsizligi gidermek icin sliphesiz en etkili yol egitimden ge¢mektedir. Egitim ile
bilinglendirilen insanlarin dogaya bakis acilar1 degisecek ve dogay1 kendine gore degistirmek

yerine onu kendine yoldag olarak segecektir.

Tiirkiye’de uygulanan egitim programi incelendiginde doga egitimine yonelik dogrudan bir
ders bulunmamaktadir. Fakat derslerin kazanimlar1 incelendiginde ilkokulda Hayat Bilgisi
dersinde ortaokulda ise Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji dersinde doga egitimine yonelik

kazanimlara rastlanmaktadir.
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1.1 Metaforun Sosyal Bilgiler Ogretiminde ve Ogrenmedeki Yeri ve Onemi

Sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelendiginde demokrasi, aile, sevgi, haklarim, degerler ve buna
bezer pek ¢ok soyut kavram gormekteyiz. Iste bu soyut kavramlari ve bununla iliskili
kazanimlari etkili bir sekilde 6grenciye aktarmak i¢in kavramlari somutlagtirmak 6nem kazanir.
Burada en bilyilk gdrev dersin 6gretmenine diismektedir. Ogretmen olmak icin egitim
fakiiltelerine gelen bireyler, aym1 zamanda, 6grencilik yillar1 siiresince gerceklestirdikleri
informal gozlemleri ve farkli yapidaki 6gretmenleriyle olan iletisim ve etkilesimleri sonucunda
edindikleri tecriibelerine bagli olarak 6grenme, Ogretme ve okul gibi olgular hakkinda
gelistirdikleri cesitli kisisel tutumlar1 da beraberlerinde getirirler (Saban, 2004). Ogretmen;
ogretim ilkelerinden somuttan soyuta, yakindan uzaga gibi 6gretim ilkelerini de gbz 6niinde
bulundurarak en etkili yontemi segebilmelidir. Iste metafor; soyut kavramlar1 somutlastirmada
kolaylik saglayacak yontem ve tekniklerden biridir. Bilinen, gorsel veya fiziksel bir gergeklik
bilinmeyen, goriilmeyen veya fizikotesi bir seyi agiklamak i¢in kullanilir (Clarken’den aktaran

Arslan ve Bayrake1, 2006).

Insanlar, bir diisiinceyi veya duyguyu ifade ederken, onu karsisindaki kisi ya da kisilerin

anlayabilecegi bir yapiya doniistiirmek zorundadir (Pratte, 1981:310).

Soyut kavramlarin kelimelere dokiilebilmesi i¢in somutlagtirilmasi gereklidir. Somutlagtirmalar
bireylerin biriktirdikleri yasantilarla paraleldir. Metaforlar da somutlastirma yapmada

bireylerin bagvurdugu vazgecilmez araclardandir (Kelleci, 2014; Saban, 2009).

Metaforlarin islevi, “anlamak” oldugu icin egitim ve dgretimde algilamanin bir yolu olarak
kullanilmaktadir (Woon ve Ho, 2005:362). Sonug olarak metaforlar bireylerin kavramlari nasil
algiladiklarini ortaya ¢ikararak i¢sel diinyanin somut bir ifadesini gozler dniine sermektedir.
Egitim alaninda da en 6nemli nesnenin ¢ocuk oldugu gercegi goz oniine alindiginda bir degeri,
kavrami ya da konuyu 6gretmede metaforlar dnemli bir unsur olabilmektedir (Kilcan ve Cakir,
2016:389). Metaforlar 6gretmen adaylarinin 6gretmen egitimi esnasinda belli olgulara iliskin
sahip olduklar1 zihinsel imgeleri aciga ¢ikarmada, anlamada ve (belki de onlar1) degistirmede

giiclii bir “pedagojik ara¢” olarak kullanabilir (Saban, 2008:490).
1.2 Sosyal Bilgiler Ogretiminde Doga Egitiminin Yeri ve Onemi

Meydan (2015) “Higbir ders i¢in higbir yontemin sihirli bir degnek olmadigini vurgulamis ve
bir derse 6zel yontemin olmadigini séylemistir. Meydan’in anlatimindan da ¢ikarilacag lizere
egitim dgretimde yontem ve teknikler belirlenirken; ihtiyaclar, siire, kazanimlar vb. géz 6niinde

bulundurulmalidir. Ama yapilan arastirmalar gosteriyor ki Ogrenciyle yapilan uygulamali

Biisra CAGLAR KARAPINAR — Kenan ARIBAS 42



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 2017, 1 (2), 40-66

egitim de 6grenme daha kalic1 oluyor. Ozellikle doga egitimi sosyal bilgiler dgretiminde etkili

yontemlerden biridir.

Bu konuda Thomas Huxley’e (1825-1895) gore "doga konusunda bilgisi olmayan bir kisi i¢in
kirlarda ya da sahilde yapilan bir gezinti, onda dokuzu yiizleri duvara doniik duran harika sanat

yapitlariyla dolu bir galerinin i¢inde yapilan bir yiirtiyiis gibidir" (Louv, 2010).

Anadolu birgok giizelligin bir arada goriildiigli nadir cografyalardandir. Bu durumun doga
egitimi yapilmast icin Ogretmenlere ya da uygulayicilara kolaylik saglayacagini

diistindiirmektedir.
2. YONTEM

Calismada sosyal bilgiler egitimi 6gretmen adaylarinin ilerinin, “doga egitimi” kavramini nasil
algiladiklarin1 belirlemek amaciyla; mecazlar yoluyla veri toplama ve dokiiman analizinden
olusan nitel arastirma teknikleri birlikte kullanilmistir. Calismanin bu yoniiyle iiggenleme
(metot liggenlemesi) seklinde veri toplamaya uygun oldugu sdylenebilir. Guion’a (2002) gore
metot liggenlemesi, calisma i¢in farkli metotlarin kullanimini igerir. Bu metotlarin kullanimina
goriisme, gozlem, dokiiman analizinin de8isim belirleme amacli ayn1 anda kullanilmas1 6rnek

olarak verilebilir.
2.1. Arastirmanin Deseni

Aragtirma nitel aragtirmada durum ¢alismasi modelinde gergeklestirilmistir. Durum ¢aligsmasi
modeli, bir sinif, bir mahalle bir 6rgiit gibi dogal bir ¢evre i¢inde gergeklestirilir ve ¢alismaya

konu olan ortam ve olaylarin biitiinciil bir yorumunu hedefler (Yildirim ve Simsek, 2011:313).
2.2. Calisma Grubu

Arastirma grubunu 2016-2017 egitim ve dgretim yili giiz ddneminde Aksaray Universitesi
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dalina kayitli 1.,

2., 3. ve 4. sinif 6gretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 150 6grenci katilmustir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

[lgili alan yazin taranarak veri toplama araci hazirlanmustir. Bireylerin herhangi bir konu ya da
kavram hakkindaki algilarini ortaya ¢ikarmak i¢in metaforlarin kullanildigi arastirmalar yapilan
tezler ve makaleler incelenmistir. Ayrica doga egitimi ile ilgili tez ve makale calismalari,
yayinlanan kitaplar da incelenmistir. Mecazlar yoluyla veri toplama formunda; 6gretmen
adaylarimin doga egitimi kavramina iliskin metaforlar1 belirlemek amaciyla cesitli

arastirmacilar (Aydin, 2011; Kilcan, 2013; Kilcan ve Akbaba, 2013; 2014; Kilcan ve Akbaba,
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2014; Kilcan, 2016; Kilcan ve Cepni, 2015; Cetin, Kilcan, Giines ve Cepni, 2015; Kilcan, Cetin
ve Giines, 2016; Saban, 2004; Saban, 2008; Saban, 2009) tarafindan kullanilan mecazlar
yoluyla veri toplama formu kullanilmistir. Veri toplama araci gelistirilirken birbirinden
bagimsiz ortamda bulunan 3 ayr1 uzmanin goriisleri alinmis ve tavsiyeleri dikkatle
uygulanmustir. Ogretmen adaylarini taniyabilmek igin “Cinsiyetiniz nedir? Kaginci simifta
okuyorsunuz? ve “Daha once herhangi bir doga egitimine katildiniz m1?” gibi bazi kisisel
sorular soruldu. Ardindan bu arastirmada, doga egitimi kavramina ait algilarin metaforlar
yoluyla belirlenmesi igin 6gretmen adaylarina agik uglu sorular sorulmustur. Ornegin; “Doga
egitimi ........... benzer, ¢linkii.................... ”. Bunu takiben 6gretmen adaylarina tirettikleri
metaforlarin nedenini “¢linkii” yazan yere yazmalar1 istenmistir. Katilimcinin tirettigi metafor

ayni olsa bile nedeni farkli olabileceginden “ciinkii” kisimlar1 dikkatle incelenmistir.

Ozellikle metafor kavramini bilmeyen 6gretmen adaylari igin baska bir kavram kullanilarak
detaylica anlatilmis, arastirmaci 6rnegin sinifta tam olarak anlasildigini fark ettikten sonra veri
toplama aracindaki sorular1 yanitlamalar1 igin 6gretmen adaylarma izin vermistir. Ogretmen
adaylarinin kendilerini rahat bir sekilde ifade etmeleri i¢in arastirmaci tarafindan rahatlatici ve
onlar1 yargilamayan ciimleler kullanilmistir. Ogretmen adaylar1 o anda ellerinde bulunan
kalemlerle ¢izim yapmuslar ve ¢izimi iyi olamayan bu nedenle ¢izim yapmak istemeyen
ogrenciler cesaretlendirilmistir. Onlara c¢izimlerinin giizel olup olmayacagi ile
ilgilenilmeyecegi, yalnizca ¢izimlerinin ifade ettigi anlamlarin dnemsenecegi agiklanmistir.

Calismanin tamamlanmasi i¢in her sinifta 6gretmen adaylarina bir ders saati stire verilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi sistematik bir anlamlandirmaya yonelik arastirma siirecidir (Hatch, 2002).
Yapilan arastirmada arastirma grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin “doga egitimi”
kavramina yonelik trettikleri metaforlarin ¢éziimlenmesi igerik analizi ile yapilmistir. Elde
edilen bulgular daha sonra tablolara doniistiiriilmiistiir. Icerik analizi, yazili ve sozlii
materyallerin sistemli bir analizidir. I¢erik analizi, insanlarin sdyledikleri ve yazdiklarmnin agik
talimatlara gore kodlanarak nicellestirilmesi (sayisallastirilmasi) stirecidir. Bu yaklagimin
Oziinde yazilan ve sOylenenlerin kategorilestirilmesi yatmaktadir (Simon ve Burstein’den

aktaran Balci, 2011:229).

Elde edilen verilerin analiz edilmesi ve yorumlama siirecinde, 4 temel asama; isim verme
asamasi, diizenleme asamasi, kategori olusturma asamasi ve yapilan ¢izimlerin incelenmesi

agsamalar1 izlenmistir.
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1) Isim Verme Asamasi: Bu asamada 6gretmen adaylar tarafindan doldurulan veri toplama

aract numaralandirilmistir. {iretilen metaforlar ile gecici bir liste olusturulmustur..

2) Diizenleme Asamasi: Bu asamada her soru i¢in iiretilen her bir metafor ile nedeni iligki
bakimindan analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin tiimiiniin gegerli metafor iiretmedikleri
bazilarinin ise bir metafor iirettikleri halde mantikli bir gerek¢e sunmadiklar1 gézlenmis ve bu
cevaplar degerlendirme dis1 tutulmustur.

3) Kategori Olusturma Asamasi: Ogretmen adaylarinin iiretmis olduklari metaforlar
birbirleriyle iligkileri dogrultusunda kategorize edilmistir. Kodlarin gerekgeleri géz Oniinde

bulundurularak kategorize etme islemi yapilmistir

4.Yapilan ¢izimlerinin incelenmesi: Bu asamada 6gretmen adaylarinin doga egitimi ile ilgili
diisiincelerini yansitan ¢izimleri incelenmis ve ilgili olduklar diisiiniilen kategorilerin altinda
yer verilmistir. Cizimlerin incelenmesi agamasinda bos birakilan kagitlar ve herhangi bir
diisiinceyi anlatmayan izimler elenmistir. Kategorilere ait ¢izimler i¢in yorum yapilirken
O0gretmen adaylarinin ¢izimlerinden ornekler paylasilmis ve yaptiklari agiklamalardan da
yararlanilmstir.

3. BULGULAR ve YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin doga egitimi kavramina

iliskin tirettikleri toplam 337 metaforlarin frekans ve yiizde degerleri tablo halinde verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin “Doga Egitimi” Kavramina Iliskin Olusturduklari Metaforlar

'\gi:r Metafor Adi Frekans (f)  Yiizde (%)
1. Yaparak-Yasayarak Ogrenme 17 5,03
2. Kesfetmek 15 4,44
3. Nefes Almak 12 3,55
4, Dinlenmek 11 3,25
5. Kamp Yapilan Yer 11 3,25
6. Etkili Vatandas Yetistirmek 8 2,36
7. Annenin Cocuguna Rehberlik Etmesi 8 2,36
8. Huzur Bulmak 8 2,36
9. Hayat 7 2,07
10. Gelistirmek 7 2,07
11. Su 6 1,77
12. Yasama Sevinci Kazanmak 6 1,77
13. Farkindalik Yaratmak 6 1,77
14. Cennette Olma Hissi 5 1,48
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'\g?:.?;?r Metafor Adi Frekans (f) Yiizde (%)
15. Ogretmen 5 1,48
16. Yasadigimiz Cevre 5 1,48
17. Planli Yapilan Egitim 5 1,48
18. Dogay1 Tanimak Benimsemek 5 1,48
19. Gorerek Ogrenmek 4 1,18
20. Bebeklik Donemi 4 1,18
21. Beslenme 4 1,18
22. Geregler 4 1,18
23. Bilgili Olmak 4 1,18
24, [lkokula yeni baglamis cocuk 4 1,18
25. Giiliimsemeyi Ogretmek 4 1,18
26. Ferahlik 4 1,18
27. Yasam 3 0,89
28. Kadin 3 0,89
29. Miicevher 3 0,89
30. Tabiat Giizelliklerini Gormek 3 0,89
31. Hayat1 Glizel Gormek 3 0,89
32. Giizellik 3 0,89
33. Gurultiden Kurtulmak 3 0,89
34. Lider 3 0,89
35. Fikirleri Bigimlendirmek 3 0,89
36. Dogada Yapilan Egitim 3 0,89
37. Gezi Yapmak 3 0,89
38. Okuma Yazma Ogrenme 2 0,59
39. Hayat: Ogrenme 2 0,59
40. Kendini Ogrenme 2 0,59
41, Mutlu Olmak 2 0,59
42. Yesillik 2 0,59
43. Makine 2 0,59
44, Aile 2 0,59
45, Arn 2 0,59
46. Doga Kitab1 2 0,59
47. Celik zirh 2 0,59
48. Yemyesil Bir Orman 2 0,59
49, Sessizlik 2 0,59
50. Mevsim 2 0,59
51. Gormeyi Ogrenmek 2 0,59
52. Varolus Amacini Buldurmak 2 0,59
53. Bireyi Egitmeyi Saglamak 2 0,59
54, Oksijen 2 0,59
55. Bir Cocuga Konusmay1 Ogretmek 2 0,59
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'\g?:-{:;?r Metafor Adi Frekans (f)  Yiizde (%)
56. Insan 2 0,59
57. Pusula 2 0,59
58. Okul 2 0,59
59. Smif 2 0,59
60. Dogal Ortam 2 0,59
61. Amazon Ormanlari 2 0,59
62 Cok Yénlii Ogrenme 2 0,59
63 Hayata Dair Her Seyi Ogrenme 2 0,59
64 Miicadele Edebilme Egitimi Kazandirma 2 0,59
65. Dogay1 Kesfetmeye Baslamak 2 0,59
66. Taniklik Etmek 2 0,59
67. Ozgiirliik 2 0,59
68. Sosyallesme 2 0,59
69. Bina Insa Etmek 1 0,30
70. Meslek 1 0,30
71. Halay Cekmek 1 0,30
72. Insan Viicudunun Parcalar 1 0,30
73. Tim Varliklar 1 0,30
74, Ana Rahmi 1 0,30
75. Meyve Veren Agac 1 0,30
76. Materyal 1 0,30
77. Kitap 1 0,30
78. Degerli Maden 1 0,30
79. Kesfedilmemis Cevher 1 0,30
80. Sehrin Pisliginden Kurtulmak 1 0,30
81. flag 1 0,30
82. Yasamak 1 0,30
83. Babadan Ogula Ogrendiklerini Aktarmak 1 0,30
84. Okul D1s1 Etkinlik 1 0,30
85. Yemyesil Alan 1 0,30
86. Ugsuz Bucaksiz Bir Yolculuk 1 0,30
87. Ev 1 0,30
88. Kalip Yargilardan Kurtulmak 1 0,30
89. Bir isi Severek Yapmak 1 0,30
90. Dogaya Zarar Vermeden Yasamak 1 0,30
91. Dinglesmek 1 0,30
92. Insan1 bigimlendirir 1 0,30
93. Kendini Sevmek 1 0,30
94, Arastirarak Ogrenmek 1 0,30
95. Yeni Bilgiler Ogrenmek 1 0,30
96. Gozlem Yapmak 1 0,30
97. Yagam Sekli 1 0,30
98. Yasam Amacini Ogrenmek 1 0,30
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Metafor Metafor Adi Frekans (f)  Yiizde (%)
Sirasi
99. Diisiincelerini Sekillendirmek 1 0,30
100 Bir Kusun Ugmay1 Ogrenmesi 1 0,30
101 Hayat Boyu Ogrenme 1 0,30
102 Ogrenme Siireci 1 0,30
103 Yabani At1 Evcillestirmek 1 0,30
104 Askeri Egitim 1 0,30
105 Yasama Adapte Olma Egitimi 1 0,30
106 Insan1 Egitmek 1 0,30
107 Dogay1 Tanima Egitimi 1 0,30
108 Aya Yolculuk 1 0,30
109 Yasanilan Yer 1 0,30
110 Belgesel Film 1 0,30
111 [lkbahar 1 0,30
112 Sonbahar 1 0,30
113 Ova 1 0,30
114 Bir Kiz1 Anlamaya Calismak 1 0,30
115 Temizlik 1 0,30
116 Zararli Davraniglart Ortadan Kaldirmak 1 0,30
117 Dogaya Yakindan Taniklik Etmek 1 0,30
118 Eski Cag 1 0,30
119 Insanlarm ilkel yasadig1 zaman 1 0,30
120 Canli Organizma 1 0,30
121 Su Doku Oynamak 1 0,30
122 DNA Sarmali 1 0,30
Toplam Toplam 337 100

Tablo 1 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Doga Egitimi kavramina iligkin
toplam 337 metafor drettikleri, bunlarin 122 tanesinin farkli metaforlardan olustugu
goriilmektedir. Olusturulan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik iiretilen
metaforun “yaparak yasayarak ogrenme” (f=17) oldugu, ikinci sirada “kesfetmek” (f=15)

metaforunun yer aldigi, ti¢iincii sirada “nefes almak” (f=12) oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylar1 Tarafindan Olusturulan Metaforlarn Ortak Ozellikleri Bakimindan

Toplandig1 Kavramsal Kategoriler

Sira Frekans Yiizde Metafor
No Kategoriler ) (%) Sayist
1. Bir Siireg-Ogrenme Sekli Olarak Doga Egitimi 82 24,32 41
2. Rehabilite Eden Yer Olarak Doga Egitimi 62 18,39 24
3. Insana Kattig1 Deger Olarak Doga Egitimi 52 15,42 18
4, Mekan Olarak Doga Egitimi 26 7,71 17
5. Temel Ihtiya¢ Olarak Doga Egitimi 26 7,71 12
6. Yol Buldurucu-Yoénlendirici Olarak Doga Egitimi 20 5,93 10
7. Pargalarin Birlesimi Olarak Doga Egitimi 13 3,85 11
8. Kesfedilecek Yer-Kavram Olarak Doga Egitimi 11 3,26 3
9. Yasam Kaynagi-Yasamin Kendisi Olarak Doga Egitimi 11 3,26 3
10.  Akla Gelen ilk Sey Olarak Doga Egitimi 9 2,67 5
11.  Uretici Olarak Doga Egitimi 7 2,07 5
12.  Farkli Branslar1 Barindirict Olarak Doga Egitimi 6 1,78 5
13.  Ders Arag Gerecleri Olarak Doga Egitimi 6 1,78 4
14.  Degerli Maden Olarak Doga Egitimi 4 1,18 3
15.  Bir Koruyucu Olarak Doga Egitimi 3 0,89 2

Toplam 337 100

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin “Doga Egitimi” Kavramia Y&nelik Sahip Olduklar1 Metafor
Kategorileri

-- -- Metafor Toplam
Kategoriler Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 1. Sinif Ogrencileri Metafor

Sayisi
sayisi

Aragstirarak 6grenme, renkli canli ve aktif 6grenme, Okuma
yazma Ogrenme, Hayati Ogrenme, Kendini 6grenme,
Kesfetme, Planh yapilan egitim, Dogada yapilan egitim, Yeni
bilgiler 6grenme, Cok yonlii 6grenme, Yasayarak 6grenme,
Hayata dair her seyi 6grenme, Ilkokula yeni baslamis bir
gocuga, Gorerek Ogrenmeye, Gozlem yapmaya, Yasam
sekline, Gezi yapmaya, Bebeklik donemine, insana yasama
sebebini 6gretmeye, Diislinceleri sekillendirmeye, Taniklik
etmeye, Bir kusun ugmay1 6grenmesine, Yaparak yasayarak
o6grenmeye, Dogay1 kesfetmenin baglangicina, Hayat boyu
O0grenmeye, Basli basina bir 6grenme siirecine, Yabani ati
evcillestirmek, Askeri egitim, Yagama adapte olma egitimi,
Miicadele yetenegi kazanma, Insani egitme, Dogay1 tanima
egitim, Ay tizerinde ylirliyen astronota

1. Bir siire¢- 6grenme
sekli olarak doga
egitimi

41 82

Tabiat giizelliklerini gérmek, Dinlenmek, Yasama sevinci
kazanmak, Hayat1i glizel gormek, Huzur bulmak,
Giilimsemeyi 6grenmek, mutlu olmak, Giizellik, Yesillik,
Cennette olma hissi, Sehrin pisliginden kurtulma, Giirtiltiiden
kurtulmak, Cennetten bir par¢ada yasamak, Ozgiirliik, Dogal
giizellik, Huzurlu olmak, Hayatla barigik olmak, ilag

2. Rehabilite etmesi
acisindan doga
egitimi

24 62

3. Insana kattigi deger Ozgiirlik, Kalip vyargilardan kurtulmak, Mecburiyetten
bakimindan doga  kurtulup severek yapmak, Sosyallesmek, Dogaya zarar 18 52
egitimi vermeden yasamak, Bilgili olmak, Gormeyi 6grenmek, insant
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dinclestirmek Insani gelistirir, Varolus amacin1 buldurur,
Fikirleri bigimlendirir, Dogay1 tamitir ve benimsetir, Etkili
vatandas yetistirilir, Insan1 bilinglendirir, Farkindalik yaratir,
Kendini benimsetir, Farkli bakis agisi ile olaylara bakmay1
kazandirir, Bireyi egitmeyi saglar

4. Mekén olarak doga

Yasadigimiz ¢evre, Kamp yapilan yer, Amazon ormanlari,

17

26

egitimi Dogal Ortam, Ev, Okul,
Okuma yazma dgrenme, Oksijen, Nefes almak, Bir cocugun
5. Temel ihtiyag olarak Konusmay1 6grenmesi, Beslenme, Su, Yasadigimiz gevre, 12 26
doga egitimi Ugsuz bucaksiz bir yolculuk, Yasamak, Beslenme, Giyinme,
Barinma,
6.Yol buldurucu Bir annenin ¢ocuguna rehberlik etmesi, Ogretmen, Insan,
yonlendirici olarak ~ Atalarin babadan ogula &grendiklerini aktarmasi (Gdgebe 10 20
doga egitimi Tiirk ve Kizilderili 6rnegi, Anne, Lider, Pusula, Gergekler,
7 Parcalarmn birlesimi Canli organizma, Makine, Su doku oynamaya, DNA saqnah,
- rarg | biresim Aile, Bina insa etmek, Meslek, Halay ¢ekmek, Insan 11 13
olarak doga egitimi .. - N
viicudunun pargalari, Dogay1 olusturan tiim varliklar
8. Kesfedilecek Yer-  Hayat, Yasam, Yasanilan yer
Kavram Olarak Doga 3 11
Egitimi
9. Yasam Kaynagi-
Yagamin Kendisi . .
Olarak Doga Glines, Riizgar, Toprak 3 11
Egitimi
10. Akla Gelen H}( Sey Yesil bir orman, Temizlik, Ferahlik, Sessizlik, Dogaya
Olarak Doga 5 9
N yakindan taniklik etmek,
Egitimi
11. Uretici Olarak . <
Doga Egitimi Kadm, Ana rahmi, Ar1i, Meyve veren agac, kadin, 5 7
12. Farkli Branglar1
Barmdiric1 Olarak  Ilkbahar, Mevsim, Sonbahar, Ova, Bir kiz1 anlamaya ¢alismak 5 6
Doga Egitimi
13. Ders arag-gereci . .
olarak doga efitimi Doga kitabi, Materyal, Kitap, Belgesel film 4 6
14. Degerlimaden oo o L ¢ ecedilmenis cevher, 3 4
olarak doga egitimi
15. Bir Koruyucu
Olarak Doga Celik zirh, Zararli davranislar1 ortadan kaldiran 2 3
Egitimi
Toplam 337

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan metaforlarin ortak o6zellikleri

bakimindan toplandig1 kategorilerin ele alindig1 bu boliimde metaforlar ve frekans degerleri

tablo 2 de sunulmustur. Kategorileri meydana getiren metaforlardan en sik kullanilan metafor

belirtilmis, 6gretmen adaylarmmin her bir kategoriyi meydana getiren metaforlar1 neden

olusturduklarina yonelik gerekcelerine ve metaforlarina 6gretmen adaylarinin  kendi

cimlelerinden alintilar yapilarak yer verilmistir. Bunun nedeni olusturulan metaforla

anlatilmak istenen diisiincenin “glink ...” kisminda bulunmasidir.
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1. Bir Siire¢- Ogrenme Sekli Olarak Doga Egitimi

Tablo incelendiginde, “Bir Siirec- Ogrenme Sekli” kategorisinin toplam 82 metafor iiretildigi
goriilmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda en sik
kullanilam1 “Yaparak—Yasayarak Ogrenme” (f:17)’dir. Asagida katilimcilarn “Bir Siireg-
“Ogrenme Sekli” Kkategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine y®nelik
gerekeelerine, bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait resme/ karikatiire yer

verilmistir.

% “Gezerek, gorerek ogrenmeye benzer ¢iinkii aragtirma ortami igerisinde dogallik baz
alinarak gozlem dahilinde yapilir.” (K114)

s “Yasayarak égrenmeye benzer, ciinkii doga egitiminde ogrendigin seyleri birebir

yvasayarak ogreniyorsun.” (K122)

2. Rehabilite Etmesi Acisindan Doga Egitimi

Ogretmen adaylarinin “rehabilite etme” kategorisini meydana getiren metaforlar1 neden
olusturduklarina yonelik gerekgelerine ve metaforlarina bakildiginda; 6gretmen adaylarinin
doga egitimini insani 1iyi hissettiren duygularla birlikte Ogretici bir ortam olarak
gordiiklerini, hem ruhsal olarak daha iyi hissettiklerini hem de siirekli yeni bilgiler

ogrendiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

“Rehabilite Etme Agisindan” kategorisini olusturan metaforlari neden gelistirdiklerine
yonelik gerekgelerine, bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait resme/

karikatiire yer verilmistir.
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% “Huzurlu olamaya benzer, ¢iinkii dogada olmak insani dinlendirir.” (K132)
** “Hayatla barisik olmaya benzer, ¢iinkii dogada insan ne denli aciz oldugunu fark eder,
dogada yalniz kaldiginda kendinin potansiyelini goriir. Dolayisi ile kisi kendini tanir.

Kendini tantyan insan da hayatla barisir, kendiyle barisir.” (K136)

3. Insana Kattigi Deger Bakimindan Doga Egitimi

Ogretmen adaylarinin “insana kattig1 deger bakimidan doga egitimi” kategorisini meydana
getiren metaforlar1 neden olusturduklarina yonelik gerekcelerine ve metaforlarina bakildiginda;
ogretmen adaylarinin doga egitimi aldiklarinda fikirlerinin gelisecegine, etkili bir vatandas

olacaklarina kisacas1 daha donanimli bir birey olacaklarina inandiklar1 goriilmektedir.

“Insana Kattig1 Deger Bakimindan” kategorisini olusturan metaforlari neden gelistirdiklerine
yonelik gerekcelerine, bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait resme/ karikatiire

yer verilmigtir.

o%

% “Etkili bir vatandas olmaya benzer, ¢iinkii 6grenciye ya da bireye doga egitimi
vermezsek hi¢cbir sey anlatamazsak gereken bilgiyi vermezsek kotii bir birey olur. Eger
onu egitirsek etkili vatandasg olur.” (K65)

** “Bir insani gelistirmeye benzer, ¢iinkii insan doganin bir par¢asidir ve egitim aldik¢a

gelisir.” (K27)

4. Mekan Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarmin “mekan olarak doga egitimi” kategorisini meydana getiren

metaforlar1 neden olusturduklarina yonelik gerekgelerine ve metaforlarina bakildiginda,
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O0gretmen adaylarinin en ¢ok doga egitiminin doga ortamda c¢adirlarla kamp yapilarak
verildigini diislindiikleri goriilmektedir ya da insanoglunun ulastiginda kendini mutlu ve

kurtulmus hissedecegi cennete benzetmislerdir.

“Mekan Olarak” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik
gerekgelerine, bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait resme/ karikatiire yer

verilmistir.

®,

s “Cennete benzer, ¢iinkii doga bu diinyadaki cennetimizdir. Agaglar, kuslar, hayvanlar,

vesillikler, selaleler biitiin dogal giizellikler bize cennetten bir par¢ayr ammsatir.” (K86)

s “Kampa benzer, ¢iinkii kamp dogal ortamda yapildig: icin kampta kaldigimiz siire

icerisinde doga hakkinda bilgi ediniriz ve dogaya yakindan taniklik ederiz.” (K60)

5. Temel Ihtiya¢ Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarinin “Temel Ihtiya¢” kategorisini meydana getiren metaforlar1 neden
olusturduklarina yonelik gerekgelerine ve metaforlarina bakildiginda; 6gretmen adaylarinin
doga egitiminin sosyal bilgiler dersleri i¢in hayati bir ihtiya¢ olarak diistindiikleri, doga
egitimi olmadan sosyal bilgiler 6gretmenligi egitiminin eksik kalacagini ifade ettikleri

goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin “Temel Ihtiyag” kategorisini meydana getiren metaforlar1 neden

olusturduklarina yonelik gerekgelerine agsagida birkag 6rnek verilmistir:

% “Oksijene benzer, ¢iinkii insan nefes almadan yasayamaz. “(K6)

R

% “Nefes almaya benzer ¢iinkii nefes almadan yasayamayiz.”(K7)

Biisra CAGLAR KARAPINAR — Kenan ARIBAS 53



Journal of Anatolian Cultural Research, 2017, 1 (2), 40-66

s “Suya benzer ¢iinkii doga olmadan insan yasayamaz. O yiizden doga egitimi insan

icin hayatidir. “(K8)

6. Yol Buldurucu Ydénlendirici Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarmin “yol buldurucu- yénlendirici” kategorisini meydana getiren

metaforlari neden olusturduklarina yonelik gerekgelerine ve metaforlarina bakildiginda,

Ogretmen adaylarinin doga egitimine anne, insan, 6gretmen gibi evladini 6grencisini ya da

gelecek nesilleri yetistiren Onciilere benzettikleri goriilmiistiir. Ayrica doga egitiminin

insanin gelisimi i¢in bir baglangi¢ oldugu, temel adim oldugu anlatilmaya calisilmstir.

Ogretmen adaylarinin “Yol Buldurucu-Yénlendirici” kategorisini meydana getiren

metaforlar1 neden olusturduklaria ydnelik gerekcelerine ve metaforlarina agagida birkag

ornek verilmistir:
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* “Bir annenin ¢ocuguna rehberlik etmesine benzer, ciinkii doga i¢in endiselenip

yasanilabilir sekilde tutarsak gelecek nesillerin daha 1yi yasamasini saglariz.” (K20).
% “Gogebe Tiirklerin ve Kizilderililerin ¢ocuklarma verdikleri egitime benzer,
clinkii amag¢ tipki onlardaki gibi hem dogadan faydalanmak hem de doganin

iistesinden gelmeyi 6grenmektir.”’(K40)

7. Parc¢alarin Birlesimi Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarinin “Parcalarin Birlesimi” kategorisini meydana getiren metaforlar:
neden olusturduklarina yonelik gerekcelerine ve metaforlarina bakildiginda; doga
egitiminin sosyal bilgiler egitimini tamamlayan bir parca oldugunu gordiikleri sOylenebilir.
Ogretmen adaylar tarafindan sosyal bilgiler egitimi bir makina olarak diisiiniildiigii, doga
egitiminin de bu makinanin diizgiin ¢alismasini saglayan bir pargas1 olarak diisiiniildiigii

sOylenebilir.

“Makinaya benzer, ¢iinkii siirekli ve aksamadan dogada isleri halletmek gerekir.” (K55)

8. Kesfedilecek Yer-Kavram Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylariin “kesfedilecek yer- kavram” kategorisini meydana getiren metaforlari
neden olusturduklarina yonelik gerekgelerine ve metaforlarina bakildiginda; 6gretmen
adaylarinin trettikleri metaforlar, hayat, yasam gibi bir siire¢ ifade eden metaforlardir.
Aslinda bu siireg igerisinde insan hem 6grenir hem hayatta kalmay1 bagarir hem karsisina
cikabilecek her zorlu durumun iistesinden gelmeyi basarir ve bu siiregte de ayni zamanda

kesfeder. Yani doga egitimini kesfedilecek bir siire¢ kendilerini ise birer kasif olarak
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gordiikleri de ifadelerinden anlasilmaktadir. Bunun yani sira 68retmen adaylarinin doga
egitimi ile ilgili ifadelerinin hep olumlu yonde oldugu goriilmektedir

R

¢ “Yasama benzer, ¢linkii ne kadar planli yasarsak yasayalim yasamda karsimiza ne
cikacaginmi bilemeyiz, doga egitimine de ne kadar planh ¢ikarsak c¢ikalim nelerle
karsilasacagimizi bilemeyiz.” (K63)

% “Yasadigimiz yere benzer, ¢iinkii bizde farkindalik olusturur. Her giin gérdiigiimiiz

yerleri bile doga egitiminden sonra daha farkli gormeye baslariz.” (K21)

£
=3 \,Tr’i‘“/‘ ~ w/) =/ 5/ ; \L BrR

s “Yasadigimiz yere benzer, ¢iinkii bizde farkindalik olusturur. Her giin gordiigiimiiz

yerleri bile doga egitiminden sonra daha farkli gormeye baslariz.” (K21)

9. Yasam Kaynagi-Yasamin Kendisi Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarinin “Yasam Kaynagi- Yasamm Kendisi” kategorisini meydana getiren
metaforlar1 neden olusturduklarina yonelik gerekcelerin ve ¢izim/karikatiirlerin bir kismina
bakildiginda; 6gretmen adaylarinin iirettikleri metaforlar, giines, toprak, riizgar gibi dogaya

ait ifadelerin yer aldig1 metaforlardir.
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“Giinege benzer, ciinkii giinegin her yeri aydinlattigi gibi doga egitimi de bizim zihnimizi

aydinlatir.” (K7)

10. Akla Gelen Ilk Sey Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylariin “akla gelen ilk sey” kategorisini meydana getiren metaforlari neden
olusturduklaria yonelik gerekcelerine ve metaforlarina bakildiginda; 6gretmen adaylar icin
doga egitimi denilince akla ilk gelen metaforlar1 {irettikleri ve bu metaforlarin insani
sakinlestiren ya da insana olumlu anlamda katki sagladigi diisiiniilen olumlu kelimeler

kullandiklar1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin “Akla Gelen Ilk Sey” kategorisini meydana getiren metaforlari neden

olusturduklarina yonelik gerekgelerine ve metaforlarina asagida birkag¢ drnek verilmistir:

=\

s “Yesil bir ormana benzer, ¢iinkii doga denilince aklima ilk olarak yesillik ve orman

geliyor.” (K5)
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s “Sessizlige benzer, ¢iinkii doga egitimi dogada yapilir ve doga kafa dinlenilecek en
sessiz, en giizel yerdir.” (K72)
% “Dogaya yakindan tamklhik etmeye benzer, ciinkii ger¢ekten de doga egitimi bize

dogay1 yakindan tamtir, doga ile i¢ ice olmayr dgretir.” (K13)

11. Uretici Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarinin “{iretici olarak doga egitimi” kategorisini meydana getiren metaforlar
neden olusturduklarina yonelik gerekgelerine ve metaforlarina bakildiginda, Ogretmen
adaylarinin dogay1 tipki bir kadinin rahmi ya da bir ar1 vesaire olarak diisiiniip doganin i¢inde
iiretim yapilan bir ortam olarak diistindiikleri ve bu siirecte de dogayla uyumlu bir sekilde
hareket edilecegini sdyledikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 doga egitimi alirken cesitli
tirtinler ortaya ¢ikardiklarini ve yeni bir seyler iirettiklerini ifade ederek olumlu goriislerini
bildirmislerdir. Ogretmen adaylarinin ifadelerine gére, doga egitimi alirken kendilerini doga ile

uyumlu, zararsiz ve liretken hissettikleri diistiniilebilir.

Ogretmen adaylarmin “iiretici olarak doga egitimi” kategorisini meydana getiren metaforlar

neden olusturduklarina yonelik gerekcelerine ve metaforlarina asagida birkag 6rnek verilmistir:

s “Anarahmine benzer, ¢iinkii doga gibi iiretken bir seyi ancak doga egitimi ile
ogrenebiliriz.” (K127)

< “Ariya benzer, ¢iinkii art hi¢ durmadan doga ile uyumlu bir sekilde iiretir. Insan da
doga ile etkilesime girdiginde pek bir sey bilmez ancak doga egitimi ile doganin
kurallarini 6grenir. Bosluklar: egitim alarak doldurur.”(K33)

12. Farkh Branslar1 Barindiric: Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarinin “Farkli Branslar1 Barindiric1 Olarak Doga Egitimi” kategorisini meydana
getiren metaforlar1 neden olusturduklarina yonelik gerekcelerine ve metaforlarina bakildiginda;
O0gretmen adaylarinin doga egitiminin ¢ok genis kapsamli oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. Ornegin, olusturulan metaforlardan biri olan ova, icinde sonsuz sayida kum
tanesi tarafindan olusturulmus bir alandir. Ogretmen adaylarinin bu metaforu olusturmus
olmalarindan doga egitiminde boylesine bir bilginin barindigimi diistindiikleri ifade edilebilir.
Ogretmen adaylarinm ifadelerinden doga egitiminin birgok branstan olustugunu diisiindiikleri

anlagilmaktadir.
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s “Bir kiza benzer, ¢iinkii bir kizin kesfedilmemis yonlerini kesfetmeye ¢alismak doganin
kesfedilmeyen yerlerini kesfetmeye ¢alismak gibidir. Doga egitiminde de yeni bilgilere
ulasiriz ve dogay kesfederiz.” (117)

33

%

“Ovaya benzer, ciinkii doga egitiminde ogrencilerin zihinlerinde ovaya biriken kum
taneleri gibi izler kalir. Bu izler birike birike verimli bir verimli bir ovayi nasil
olusturuyorsa doga egitimi de ogrencilerin zihinlerini daha verimli kilar ve doga

egitimine katilan insanlar etrafindaki insanlar ingin verimli olur. ”(K110)

13. Ders Arac¢-Gereci Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarinin “ders ara¢ — gere¢” kategorisini meydana getiren metaforlar1 neden
olusturduklarma yoénelik gerekgelerine ve metaforlarina bakildiginda, 6gretmen adaylarinin
doga egitimini bir kitaptan bilgi edinmeye benzettikleri goriilmiistiir. Ayrica tipki bir ders i¢in
materyal hazirlarken yaparak yasayarak 6grenme sekline de benzetilmistir. Dolayistyla yazilan
climlelerden 6gretmen adaylarinin doga egitimi i¢in okunmasi gereken zorunlu bir kitapmis

gibi bahsettikleri sOylenebilir.

Asagida bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait resme/ karikatiire yer

verilmistir.
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s “Materyale benzer, ¢iinkii gorerek, yaparak, yasayarak égrenirsin.” (K107)
s “Kitap okumaya benzer, c¢iinkii kitap okumadan insanlar nasil ki kendilerini
gelistiremezse doga egitimi almadan da dogamizi taniyamayiz ve ona dikkatli

davranamayiz.” (K61).

s “Belgesel filme benzer, ¢iinkii yaparak yasayarak yapilir.” (K80).

14. Degerli Maden Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarinin “Degerli Bir Maden” kategorisini meydana getiren metaforlar1 neden

olusturduklarina yonelik gerekgelerine ve metaforlarina asagida birkag¢ 6rnek verilmistir:

2 ’

& “Miicevhere benzer, ¢iinkii miicevher ¢ok degerlidir ve doga egitimi de degerlidir.’

(K134)

Ogretmen adaylarinin “Degerli Bir Maden” kategorisini meydana getiren metaforlar1 neden
olusturduklarma yonelik gerekgelerine ve metaforlarina bakildiginda, 6gretmen adaylarinin
doganin essiz bir gilizellige sahip oldugunu- tipki dogada az bulunana kiymetli maden gibi- ve

bu essiz giizelligi ancak doga egitimi ile fark edebileceklerini kastettikleri sdylenebilir
15. Bir Koruyucu Olarak Doga Egitimi

Ogretmen adaylarimin “bir koruyucu olarak doga egitimi” kategorisini meydana getiren
metaforlart neden olusturduklarina yonelik gerekgelerine ve metaforlarina bakildiginda;
Ogretmen adaylarinin doga egitiminde yapilan her calismada insan ve doga arasindaki dengeyi

kurdugu, doga ve insan arasindaki bagi hatirlattig1 ve bdylece hem doganin insana verebilecegi
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zararlardan kendilerini koruyabileceklerini hem de kendilerinin dogaya bilingsizce zarar

vermelerinin Oniine gecilecegini sdyledikleri diisiiniilebilir.

Asagida bazi katilimcilar tarafindan gelistirdikleri metafora ait resme/ karikatiire yer

verilmistir.

s “Zararl davramslart ortadan kaldirmaya benzer, ¢iinkii doga egitimi bize doganin

dilini ogretir ve dogayr hayratca kullanmamizi engeller.” (K72)

4. SONUC ve ONERILER
4.1. Sonug

Doga egitimi kavraminin tam olarak agiklanabilmesi i¢in ¢ok sayida metafora ihtiya¢ vardir.
Bu calismaya 6zgii olarak katilimcilar tarafindan doga egitimi kavramina yonelik toplam 337
gecerli metafor tiretilmistir (Hayat1 6grenme, Kendini 6grenme, Kesfetme, Cok yonlii 6grenme,
Yasayarak 6grenme, Bebeklik donemine, Diisiinceleri sekillendirmeye, Taniklik etmeye, Bir
kusun ugmay1 dgrenmesine, Askeri egitim, Miicadele yetenegi kazanma, Insan1 egitme, Dogay1
tanima, Ay iizerinde yiiriiyen astronot, Cennette olma hissi, Ozgiirliik, Dogal giizellik, ilac,
Amazon ormanlari, Oksijen, Nefes almak, Sosyallesmek, Dogaya zarar vermeden yasamak,
Bilgili olmak, Gormeyi 6grenmek, Bir annenin ¢ocuguna rehberlik etmesi, Pusula, Anne,
Ogretmen, Kadin, Ana rahmi, Ar1, Meyve veren agac, kadin, DNA sarmali, Canl1 organizma,
Makine, Su doku oynamaya, Mevsim, Ova, Bir kiz1 anlamaya ¢alismak, Doga kitabi, Materyal,
Kitap, Belgesel film, Miicevher, Kesfedilmemis cevher, Celik zirh, Giines vb.). Bu durum, doga
egitimi kavraminin sadece tek bir metafor ile bir biitiin olarak agiklanabilmesinin miimkiin
olmadigint gostermektedir. Yukarida belirtilen ve katilimcilar tarafindan doga ve doga
egitimine iliskin metaforlarin bazi arastirmacilar (Aydmn, 2011; Birinci, 2013; Kelleci, 2014;
Meral, Kiigiik ve Gedik, 2016; Metin, 2009; Meydan, 2014; Meydan, 2015; Oztiirk, 2007;
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Simsekli, 2001; Toplu, 2015) tarafinda yapilan c¢alismalarin sonuglar1 ile benzedigi

goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin % 5.03°ii doga egitimini yaparak yasayarak Ogrenmeye benzettigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin doga egitimi kavramini “yaparak-yasayarak dgrenmek
metaforu ile agiklamalari, aslinda doga egitiminin uygulamali bir egitim oldugunu ve 6grenme
stirecinde mutlaka aktif olduklarin1 ve siirece dahil olarak 6grenmenin gerceklestigini ortaya
koymaktadir.

Uretilen 337 metaforun ortak ozelliklerinden yola ¢ikilarak 15 ayr1 kavramsal kategori (bir
stirec-6grenme sekli olarak doga egitimi, rehabilite eden yer olarak doga egitimi, insana kattigi
deger olarak doga egitimi, mekan olarak doga egitimi, temel ihtiya¢ olarak doga egitimi, yol
buldurucu-yonlendirici olarak doga egitimi, parcalarin birlesimi olarak doga egitimi,
kesfedilecek yer-kavram olarak doga egitimi, yasam kaynagi-yasamin kendisi olarak doga
egitimi, akla gelen ilk sey olarak doga egitimi, iiretici olarak doga egitimi, farkli branslari
barindirict olarak doga egitimi, ders arag geregleri olarak doga egitimi, degerli maden olarak
doga egitimi, bir koruyucu olarak doga egitimi) olusturulmustur. Kategoriler dikkatle
incelendiginde, katilimeilarin yaklasik dértte birinin Bir Siireg-Ogrenme Sekli Olarak Doga
Egitimi kategorisi icerisinde metafor iirettikleri goriilmektedir. Katilimcilarin Rehabilite Eden
Yer Olarak Doga Egitimi kategorisinde ise 24 adet metafor irettikleri goriilmektedir.
Katilimeilarin en az metafor trettikleri kategori ise Bir Koruyucu Olarak Doga Egitimi

kategorisidir. Bu kategoride 2 adet metafor iiretmigler.
4.2. Oneriler

Doga egitimine katilan O0gretmen adaylari doga ile ilgili olumlu algilar ve farkindalik
gelistirecektir. Ogretmen adaylar1 gretmen olduklarinda egitim ortamlarina bu olumlu algiyla
geldikleri icin 6grencilere yapacaklari aktarimlarda bu olumlu algi etkili olacaktir. Bu baglamda
Ogretmen adaylarinin lisans egitimi siiresince doga egitimlerine katilmalar1 {iniversiteler

tarafindan desteklenmelidir.

Universite yasaminda iiniversite biinyesinde kurulan topluluklar iiniversite &grencilerin
gelisiminde etkili olabilir. Bu agidan iiniversite blinyesinde doga ve cevre kirliligine dikkat
cekecek topluluklar olusturularak 6grencilerin doga ile ilgili farkindaliklarina ve algilarina

olumlu yonde etki edilebilir.

Doga egitimi konusunda en fazla gorev Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine diigmektedir. Her ne

kadar Sosyal Bilgiler 6gretmenligi lisans programinda doga egitimi ile ilgili kazanimlar yer alsa
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da dogrudan bir ders bulunmamaktadir. Doga egitimi ile ilgili bir ders lisans programlarina
yerlestirilir ve yaparak-yasayarak 6grenme yontemiyle dersler islenirse 6gretmen adaylarinin
olumlu algilar olusturmasinda ve doga egitimi konusunda yetkinliklerinin arttirilmasinda etkili

olabilir.
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Oz

Turizm egitiminin iizerinde durdugu konu mesleki egitimdir. Turizm mesleki egitimi, meslegin temel
prensiplerinden, meslek ahlakina kadar gesitli disiplinlerin verildigi ve belli bir is i¢in saglanmasi gereken bir
egitim olup, turizmin ihtiya¢ duydugu mesleki formasyonu vermeyi amaglamaktadir. Turizm egitimi konusunda
egitim veren kurumlar, turizm igletmelerinin ihtiyaci olan hizmeti saglayabilecek alt kademe ve orta kademe
personel ile turizmle ilgili kurumlara yonetici, arastirmaci ve egitimci yetistirmektedir. Bu aragtirmada mesleki
turizm egitiminin ticayag1 olan; 6grenciler, egitimciler ve turizm sektorii yoneticilerinin turizm mesleki egitimine
yonelik goriislerinin degerlendirilmesi amaglanmigtir. Arastirmada, Oncelikle kavramsal olarak Tiirkiye’de
mesleki turizm egitiminin genel yapisi incelenecek ve iiniversite diizeyinde verilen turizm egitiminin durumu
aciklanacaktir. Ardindan, arastirmacilarin daha 6nce yapmis olduklart dort akademik ¢aligma betimsel analiz ile
degerlendirilecektir. Yapilan bu c¢alisma ile {i¢ boyutta (6grenci, egitimci, sektdr) turizm egitimi
degerlendirilmistir. Buna gore; verilen turizm egitiminin beklentileri kargilamadig tespit edilmis ve bu ti¢ grubun
goriisleri dogrultusunda dneriler getirilmistir. Bu kapsamda; turizm egitiminin ii¢ grubun temsilcilerinin yer aldig
calistay, toplanti, seminer vb. ortamlarda tartisilmasi, hatta bu ii¢ gruba Milli Egitim Bakanhig1, Yiiksek Ogretim
Kurulu ve Turizm Bakanlig1 temsilcilerinin de katilimi ile miifredatlarin revize edilerek biitlinciil ve kapsayict
nitelikte hazirlanmasi gereklidir.

Anahtar kelimeler: Mesleki Egitim, Turizm Egitimi, Turizm Sektoril.

Abstract

The subject of tourism education is the vocational education. Tourism vocational training aims to provide the
occupational training that tourism needs in order to provide a discipline ranging from basic principles of the
profession to professional ethics and to be provided for a certain business. Institutions providing training in tourism
education train administrators, researchers and trainers to lower level and middle level staff and tourism related
institutions that can provide the services that tourism enterprises need. In this research, it is aimed to evaluate the
opinions of the students, educators and administrators of tourism sector, which are three of the vocational tourism
education, towards tourism vocational education. In the research, primarily conceptually, the overall structure of
the vocational education of tourism in Turkey will be examined and described the status of a given tourism
education at university level. Then, the researchers have made four earlier academic studies with descriptive
analysis will be evaluated. With this study, tourism education was evaluated in three dimensions (student, educator,
sector). According to this; It was determined that the tourism education given could not meet expectations and
suggestions were made in line with the opinions of these three groups. Within this scope workshops, meetings,
seminars etc. where the representatives of the three groups of tourism education take place. It is necessary to revise
the curricula and prepare them in a holistic and inclusive manner with the participation of the representatives of
the Ministry of National Education, Higher Education Council and Ministry of Tourism.

Keywords: Vocational Training, Tourism Education, Tourism Sector
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1. GIRIS
Diinya’da turizm biiyiik bir endiistridir ve turizm ve seyahat harcamalar1 bugiin pek ¢ok iilke
icin Onemli bir gelir ve istihdam kaynagi olup, post-endiistriyel toplumlarda hizmet
endiistrilerinin en 6nemli potansiyel biiylime alanlarindan biri olduguna inanilmaktadir (Wang,
2008). Tiirkiye’de turizm sektorii, 2000’li yillardan itibaren hizli bir degisim ve gelisim
gostermekte ve uluslararasi rekabet giiciiniin en yiiksek oldugu sektorlerden biri haline
gelmektedir. Bu anlamda yogun rekabetin yasandigi turizm sektdriinde, nitelikli personelin
yetistirilmesi ve isttihdaminin saglanmasi, isletmeler i¢in yasamsal bir 6neme sahiptir. Turizm
sektorii, artan turizm aktivitelerinin 6zel taleplerini karsilayabilmek ve uluslararasi ziyaretgiler
icin kaliteli bir lirlin sunmak i¢in de, kalifiye isgilicii arzin1 artirmak zorunda kalmaktadir
(Education First, 2012: 4). Tiirkiye turizm sektoriinde nitelikli personel eksikligi, turizm
isletmelerinde kaliteli hizmet iiretebilmelerinin 6niinde énemli bir engeldir. Ulkemizde turizm
alaninda egitim alan 6grenci sayis1 ve bu ihtiyaci karsilayacak yeterlilige sahip olmasina karsin,
gerek turizm egitimi goren 6grencilerin birgogunun mezun olduktan sonra turizm alani disinda
calismayi tercih etmesi gerekse turizm isletmelerinin kendi ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte
ogrenci bulamamasi sebebiyle bu sorun ¢oziimlenememektedir. Nitelikli personel yetersizligi
sektor tarafindan siklikla dile getirilmekte ancak ¢6ziime yonelik atilan adimlar yetersiz
kalmaktadir (Cat1 ve Bilgin, 2013). Diger yandan turistik iiriinleri satin alan tiiketicilerin
bilinglenmesi, bilgiye ulasmanin kolaylagmasi ve turizm isletmelerinin iiriin ve hizmet kaliteleri
hakkinda bilgi veren kaynaklarin internet ortamindan erisimi, tiiketicilerin islerini
kolaylastirmakta ve turistlere daha fazla tercih olanagi sunmaktadir. Bu olanaklar, sektor
profesyonellerinin hizmet kalitesi ve miisteri memnuniyetini artirmak i¢in hizmeti iireten insan

ogesine daha fazla 5nem vermelerini zorunlu kilmaktadir (Ungiiren vd., 2010:2923).

Egitim, sanayi ve hizmet sektoriiniin gereksinim duydugu bilgi ve beceriye sahip nitelikli
isgliclinii gelistirip, calisanlar1 daha verimli kilarak, ekonomik biiyiimeye katkida bulunur
(Baltact vd., 2012:17). Turizm egitimi perspektifinden bakildiginda iizerinde durulan konu
mesleki egitimdir. Genel olarak mesleki egitim, bir toplumdaki bireylerin meslek sahibi
olabilmeleri ve bireye meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve uygulama yeteneklerini
kazandirarak, kisinin kabiliyetlerinin fiziksel, entelektiiel, duygusal, sosyal ve ekonomik
yonlerden gelistirilmesini saglama siirecidir (Aksu ve Bucak, 2012:9). Mesleki turizm egitimi
ise; turizm sektoriindeki isletmelerin verimliligini artirict yonde bilimsel metotlarin
olusturulmasinin yani sira sektoriin ihtiyag duyacagi arastirma ve planlama g¢aligmalarini

gerceklestirmek ve bu caligmalar dogrultusunda sektore eleman yetistirmek amaciyla yapilan
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bir egitim siirecini ifade etmektedir (Hacioglu vd., 2008:11). Turizm mesleki egitimi, meslegin
temel prensiplerinden, meslek ahlakina kadar ¢esitli disiplinlerin verildigi ve belli bir is i¢in
saglanmasi gereken bir egitim olup (Uziimcii ve Bayraktar, 2004), turizmin ihtiya¢ duydugu
mesleki formasyonu vermeyi amaglamaktadir. Turizm egitimi konusunda egitim veren
kurumlar, turizm isletmelerinin ihtiyaci olan hizmeti saglayabilecek alt kademe ve orta kademe
personel ile turizmle ilgili kurumlara yonetici, arastirmacit ve egitimci yetistirmektedir

(Aymankuy vd., 2013:104).

Bu arastirmada mesleki turizm egitiminin tigayag1 olan; Ogrenciler, egitimciler ve turizm
sektorii yoneticilerinin turizm mesleki egitimine yoOnelik goriislerinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmada, oncelikle kavramsal olarak Tiirkiye’de mesleki turizm egitiminin
genel yapist incelenmis ve tniversite diizeyinde verilen turizm egitiminin durumu
aciklanmistir. Ardindan, arastirmacilarin daha 6nce yapmis olduklar1 ti¢ akademik calisma
betimsel analiz ile degerlendirilmistir. Arastirmacilarin mesleki turizm egitimine yonelik 2015
ve 2017 yillar1 arasinda yapmus olduklari; “Turizm Egitimi Alan Ogrencilerin Meslegin
Gelecegine lliskin Bakis Acilarini Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma”, “Otel Yoneticilerinin
Turizm Egitimine Yonelik Algilari: Kocaeli Ili Otel Yoneticileri Uzerinde Bir Arastirma’ ve
“Mesleki Turizm Egitimine Yonelik Turizm Egitimcilerinin Goriigleri” konulu makalelerin
bulgular1 betimsel analiz ile yorumlanmistir. Calisma sonucunda, turizm egitimi arastirmacilar
tarafindan yapilmis olan ve turizm egitimini ii¢ boyutta (6grenci, egitimci, sektor) ele alan daha
onceki caligmalar1 degerlendirilmistir. Buna gore; verilen turizm egitiminin beklentileri
karsilamadigi tespit edilmis ve bu {i¢ grubun goriisleri dogrultusunda oneriler getirilmistir. Bu
kapsamda; turizm egitiminin ti¢ grubun temsilcilerinin yer aldigi ¢alistay, toplanti, seminer vb.
ortamlarda tartisiimasi, hatta bu ii¢ gruba Milli Egitim Bakanlig, Yiiksek Ogretim Kurulu ve
Turizm Bakanlig1 temsilcilerinin de katilimi ile miifredatlarin revize edilerek biitiinciil ve

kapsayici nitelikte hazirlanmasi gerektigi diistiniilmiistiir.

2. LITERATUR INCELEMESI
Bu boliimde turizm egitimi kavramsal agidan yaklasilarak egitim, mesleki turizm egitimi

kavramlar1 agiklanacak, Tirkiye’de yillar itibariyle turizm egitiminin gelisimine deginilecektir.

2.1 Mesleki Turizm Egitimi
Egitim, bireyin toplum hayatina hazirlanmasi amaciyla onun gerekli bilgi, beceri ve tutum

kazanmasina ve kisiligini gelistirmesine yardim etme siirecidir. Bu yoniiyle egitim, isgiiciine
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nitelik kazandirir, iiretimde emek faktoriiniin verimliligini artirir (Hacioglu vd., 2008). Turizm
egitiminde iizerinde ele alinmasi gereken turizm mesleki egitimdir. Mesleki egitim, bir
toplumda yasayan bireylerin belirli bir meslek sahibi olabilmesi ve bu meslege uygun bir egitim
ile yetistirilmesi i¢in uygulanan egitim-6gretim sistemidir (Bozok, 1991; aktaran: Orhan,
2015:5).

Mesleki egitimde temel amag ise, bireye teorik ve uygulamali alanlarda bilgi ve becerilerini
gelistirecegi 6grenme ortamini saglamaktir (Aydogan, 2002: aktaran Orhan, 2015:5). Turizm
mesleki egitimi ise teorik ve pratik 6grenimden, meslegin temel prensiplerine kadar gesitli di-
siplinlerin verildigi ve belirli bir is i¢in saglanmasi gereken bir egitim (Uziimcii ve Bayraktar,
2004) olup, turizmin ihtiya¢ duydugu mesleki formasyonu vermeyi amaglamaktadir. Turizm
egitimi veren kurumlar, hem turizm igletmelerinin ihtiyact olan hizmetleri saglayabilecek alt
kademe personeli, hem orta kademe personeli, hem de turizmle ilgili kurumlara yonetici,
arastirmact yetistirmek amaciyla iist kademe insan giiclinii saglamaktir (Aymankuy vd.,

2013:104). Ozetle turizm egitiminin amaglar1 (Uziimcii ve Bayraktar, 2004:80) sunlardur:

» Egitim yoluyla teorik ve pratik arasinda iliski kurmak, turizm sektoriiniin gelismesine
katkida bulunmak,

» Turizm sektoriine yetismis kalifiye personel saglamak ve turizmin ekonomik

kalkinmadaki 6nemini anlatmak,

Vatandasta olumlu bir turizm bilinci yaratmak,

Turizm sektoriinde calisanlara mesleki bir formasyon kazandirmak,

YV V V

Turizm isletmelerinde ¢alisanlarin bilgi ve becerilerini artirmak,
> Insanlarin turizme ilgisini cekmek, nitelikli turizm egiticileri yetistirmektir.

Tiirkiye’de mesleki turizm egitimi iki sekilde gerceklestirilmektedir. Birincisi 6rglin mesleki
turizm egitimi olup, Orgiin egitim veren ortadgretim ve yiliksekogretim kurumlarindaki
okullardan olusmaktadir. Ikincisi ise yaygin turizm egitimidir ve resmi ve &zel kurumlar
tarafindan kisa siireli mesleki kurslar niteliginde verilen bir egitimi igermektedir (Baltaci vd.,
2012:18). Orgiin egitim, belirli yas gruplarinda ve ayni seviyede olan bireylere gére hazirlanmus
programlarla, bir okul ¢atisinda diizenli yapilan egitimdir. Orgiin egitimi de kendi i¢inde genel
ve mesleki egitim olmak iizere iki alt bashiga ayirmak miimkiindiir (Hacioglu vd., 2008:4).
Orgiin turizm egitimi olarak adlandirilan mesleki diizeyde egitim veren, turizm egitimi, turizm
sektoriiniin farkli alanlar1 i¢in bilgili, nitelikli, yetenekli ve bilingli personel yetistirmeyi
amaglamaktadir. Yaygin egitim ise, degisik yas gruplarinda ve seviyelerindeki bireylere,

amaclara uygun hazirlanmig programlarla, programlarin gerektirdigi ortam ve siirelerde verilen
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egitimdir. Yaygin turizm egitiminin amaci ise, toplumda turizm bilincini olusturmaktadir
(Ibicioglu vd. 2003). Bugiin, drgiin egitim kapsaminda yer alan, ortadgretim diizeyinde egitim
veren turizm meslek liseleri, sektoriin ¢alisan ihtiyacini karsilamay1 amaglarken; sektordeki ara
eleman ya da orta kademe yonetici ihtiyacinin karsilanmasi ise 6n lisans diizeyindeki meslek
yliksekokullarinin amaglar1 arasinda yer almistir. Tiirkiye’de lisans egitimini tamamlayanlar
icin de, lisansiistii turizm egitimi -yliksek lisans ve doktora- verilmektedir (Hacioglu vd.,2008).
Sektoriin, egitimci ve list diizey yonetici ihtiyact ise lisans diizeyinde egitim veren turizmle
ilgili farkli isimlerdeki yiiksekokullar ve fakiilteler tarafindan karsilanmaktadir. Yiiksekogretim
diizeyindeki bu kurumlar 2547 sayili kanunun 3. maddesinde soyle agiklanmaktadir (Kozak,
2009:2):
* Fakiilte: Yiiksek diizeyde egitim-6gretim, bilimsel arastirma ve yayin yapan; kendisine
birimler baglanabilen dort yillik bir yliksekdgretim kurumudur.
* Yiiksekokul: Belirli bir meslege yonelik egitim- 6gretime agirlik veren dort yillik bir
yuksekogretim kurumudur.
* Meslek Yiiksekokulu: Belirli bir meslege yonelik orta kademe personel yetistirmeyi

amaclayan iki y1llik egitim - 6gretim siirdiiren bir yiiksekdgretim kurumudur.

2.2 Tiirkiye’de Turizm Egitiminin Gelisimi

Tiirkiye’deki turizm egitiminin ge¢gmisine bakildiginda, turizm egitimine iliskin ilk faaliyetler
cogunlukla planli kalkinma donemi igerisinde baslamasina karsin, baslangict Osmanli Devleti
doneminde Seyyahlara Terciimanlik Edenler Hakkinda 190 Sayili Nizamname’ye dayanmakta,
Cumhuriyet déneminde ise 1925 yilinda 1730 Sayili Seyyah Terciimanlart Hakkinda
Kararname ¢ikarilmis, buna gore bir yonetmelik yayimlanmistir. Ancak bu konuda gorevli
belediyeler, ise tam sahip ¢ikmadiklari igin istenilenler yapilamamis ve bu diizenlemeler turizm
egitimi ihtiyacini gerekli kilmistir. Bu donem itibariyle, turist rehberlerinin yetistirilmesinde ve
turizm egitim ve 6gretimi ile ilgili yayinlarin hazirlanmasi ve yaymlanmasinda Tiirkiye Turing

ve Otomobil Kurumu &nemli bir gérev iistlenmistir (Unliiénen, 1993:499).

Tablo 1. Tiirkiye’de Yillar itibariyle Turizm Egitiminin Gelisimi

Tarih Turizm Egitimi Niteligi
29 Ekim 1890 Seyyahlara Terciimanlik Edenler Hakkinda Yo6netmelik
190 Sayili Nizamname

1925 1730 Sayili Seyyah Terciimanlart Hakkinda Kararname Y o6netmelik

1953 Ankara ve Izmir Ticaret Liselerinde turizm meslek kurslar
tercliman rehberlik
kurslari

1955 ve 1960 [zmir Ticaret Liselerinde turist rehberligi
kurslari
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1961-62 ogretim | Ankara Otelcilik Okulu Lise diizeyinde
yilinda
1967-68 ogretim | Istanbul Lise diizeyinde
yilinda
1975-76 ogretim | Kusadasi Lise diizeyinde
yilinda
1984-85 ogretim | Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Liseleri Lise diizeyinde
yilinda

2012-2013 dgretim y1li

60 alan ve 226 dal programindan agirlikli (Yiyecek ve
Icecek  Hizmetleri Alani, Konaklama ve Seyahat
Hizmetleri, Eglence Hizmetleri Alani...)

Lise diizeyinde

1965 yilinda Ankara Ticaret ve Turizm Yiiksek Ogretmen Okulu Universite diizeyinde
1969 yilinda Ege Universitesi Universite diizeyinde
1974 yilinda Hacettepe Universitesi Universite diizeyinde
1975 yilinda Bursa Iktisadi ve Ticari ilimler Akademisi Universite diizeyinde
1980 yilinda Adana Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi Universite diizeyinde
1982 yilinda Erciyes Universitesi Universite diizeyinde

1984-85 yilinda

Nevsehir Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokulu

Universite diizeyinde

1986-87 dgretim yili

Antalya Turizm lsletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokulu

Universite diizeyinde

1988-89 yilinda Bilkent Universitesi Turizm ve Otel Isletmeciligi | Universite diizeyinde
Yiiksekokulu ilk 6zel turizm okulu

1992 yilinda Abant Izzet Baysal Universitesi Akgakoca Turizm | Universite diizeyinde
Isletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokulu

1992 yilinda Mugla Universitesi Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik | Universite diizeyinde
Yiiksekokulu

1992 yilinda Mustafa Kemal Universitesi Turizm Isletmeciligi ve | Universite diizeyinde
Otelcilik Yiiksekokulu

1992 yilinda Canakkale Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokulu | Universite diizeyinde

1964 yilinda Izmir Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi’nde bir Turizm | Lisansiistii
Enstitiisii

1974 yilinda Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Turizm ve Otel | Lisansiistii
Isletmeciligi

1982-83 yilinda Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiine Doniisiim Sosyal Bilimler

Enstitiisii

1972 yilinda

Istanbul Universitesi Tktisat Fakiiltesi
Iktisadi Cografya ve Turizm Enstitiisii

Turizm Enstittisii

Kaynak: Boylu ve Arslan,

2014; Erdogan ve Yildirim, 2014; Unliiénen, 1993; Aksoz, 2014.

1960’11 yillara gelindiginde 7334 Sayili Iktisadi ve Ticari Ilimler Akademileri Kanunu geregince

bir uzmanlik alani olarak turizm boliimlerinin kurulmus ve 1961-62 dgretim yilinda Ankara

Otelcilik Okulu agilmistir. Derslerin bir kismini yabanci dille yapan Anadolu Otelcilik ve

Turizm Meslek Liseleri 1984-85 6gretim yilinda agilmigtir. Bu okullarin yapisinda 2005-2006

Ogretim yilindan itibaren 6nemli degisiklikler yapilarak yeterlilige dayalt modiiler ¢cergeve

ogretim programlar: uygulamasina gecilmistir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 04.12.2008

tarihinde Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek Liseleri’nden “Anadolu” ismi kaldirilarak

Otelcilik ve Turizm Meslek Liseleri’ne donistiiriilmiistiir. Otelcilik ve Turizm Meslek Liseleri

egitimlerini, Tirkiye'deki turizm mevsimine paralel olarak siirdiirmekte, bu okullarda 6grenim

goren Ogrenciler, teorik ve uygulamali egitimlerini okulda Ekim-Mart aylari arasinda;
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uygulamali egitimlerini de turistik isletmelerde yapmaktadirlar (Unliiénen ve Boylu, 2009;

MEB, 2008; MEB, 2013; aktaran: Boylu ve Arslan, 2014).

Tiirkiye’de tiniversite diizeyinde turizm egitimi degerlendirildiginde, ilk olarak Ankara Ticaret
Yiiksek Ogretmen Okuluna 1965 yilinda “turizm boliimii” ilave edilerek kurulan Ankara
Ticaret ve Turizm Yiiksek Ogretmen Okulu, Ticaret ve Turizm Meslek Liselerine, meslek
dersleri 6gretmeni yetistirmek amaciyla acilmistir (Atay ve Yildirim, 2009: aktaran: Erdogan
ve Yildirim, 2014:19). Tarihleri tablo 1°de goriildiigii gibi, Ege Universitesi, Hacettepe
Universitesi, Bursa iktisadi ve Ticari Ilimler Akademisi, Adana Iktisadi ve Ticari Ilimler
Akademisi ve Erciyes Universitesi biinyesinde 6n lisans ve lisans diizeyinde turizm egitimi
veren birimler kurulmustur (Resmi Gazete, 2009; aktaran: Boylu ve Arslan, 2014). Daha sonra,
Nevsehir Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokulu, Antalya Turizm Isletmeciligi ve
Otelcilik Yiiksekokulu, Bilkent Universitesi Turizm ve Otel Isletmeciligi Yiiksekokulu, Abant
Izzet Baysal Universitesi Akgakoca Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokulu, Mugla
Universitesi Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokulu, Mustafa Kemal Universitesi
Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokulu ve Canakkale Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik
Yiiksekokulu kurulmus (Unliidnen, 1993), zaman iginde sayilar1 artmus, 13.11.2009 itibariyle
de Turizm Fakiilteleri kurulmustur (Boylu ve Arslan, 2014).

Tiirkiye’de tniversite diizeyinde turizm egitimi veren turizm egitim kurumlarinda yillar
itibariyle bir artig goriilmektedir. Tiirkiye’de turizm egitimi veren meslek yiiksekokulu sayisi
1990 yilinda 28, 1994 yilinda 54, 2002 yilinda 87 ve 2006 yilinda 111 olarak tespit edilmistir.
2012 yiiksekogretim programlart ve kontenjanlart kilavuzuna gore; Tiirkiye’de 2012-2013
egitim-6gretim yilinda, 73 devlet 18 vakif iiniversitesi olmak tizere 91 {iniversite blinyesinde
on lisans turizm egitimi ve 231 6n lisans programi bulunmaktadir. Lisans diizeyinde turizm
egitimi veren Universite sayist 2002 yilinda 21, 2005 yilinda 25, 2006 yilinda 30 oldugu tespit
edilmistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 45 iiniversite biinyesinde (32 devlet ve 13 vakif)
turizm lisans egitimi verilmektedir (Aymankuy ve Aymankuy, 2002; Dagdeviren, 2007;
Onciier, 2006; Ural ve Pelit, 2002; www.0sym.gov.tr; aktaran: Tiirkeri, 2014). Tiirkiye’de 2014
yili rakamlariyla lisans diizeyinde turizm egitimi verilen 46’s1 devlet ve 17’si de vakif
iiniversitesi olmak {izere toplam 63 iiniversite bulunmaktadir. Lisans diizeyinde turizm egitimi
veren yiiksekdgretim kurumlari; 25°i Turizm Fakiiltesi, 17’si diger fakiilteler, 18’i T.1.O.Y.O.
(Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Yiiksekokullar) ve 13’ii U.B.Y.O. (Uygulamali Bilimler
Yiiksekokulu) olmak iizere toplam 73 tanedir. Turizm fakiilteleri ve T:1.0.Y.O.’larda yalmzca

turizm egitimi verilirken, diger fakiiltelerde (I.I.B.F., Isletme, iktisat, ve dig.) ve
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U.B.Y.O.’larda diger boliimlerin yani sira turizm isletmeciligi, vb. boliimler bulunmakta, bu
tiniversitelerde turizm ile ilgili 106 boliim faaliyet gdstermektedir. Bu boliimler; gastronomi,
gastronomi ve mutfak sanatlari, konaklama isletmeciligi, otel yoneticiligi, rekreasyon yonetimi,
seyahat igletmeciligi, seyahat isletmeciligi ve turizm rehberligi, turizm isletmeciligi, turizm
isletmeciligi ve otelcilik, turizm rehberligi, turizm ve otel isletmeciligi, turizm ve otelcilik ve
yiyecek ve icecek isletmeciligidir. Lisans diizeyinde turizm egitimi verilen boliimlerin 2014 y1lt
kontenjan1 10.075°tir (OSYM, 2014; aktaran: Ulama, Batman ve Ulama, 2015:343-344). 2016-
2017 6gretim yilinda bu sayilar; 77 {liniversitede 196 turizm lisans programina 10 bin 418
ogrenci alinmig, bu programlarin, 119’u fakiilteler, 77’si yiiksekokullar da yer almaktadir

(Bayraktaroglu, 2016; aktaran: Temizkan ve Behremen, 2017).

Tiirkiye’de lisansiistii turizm egitimi ise 1964 yilinda Ege bélgesinde izmir iktisadi ve Ticari
Ilimler Akademisi’nde bir Turizm Enstitiisii kurulmus ancak faydali bir c¢alismada
bulunamamustir. Daha sonraki yillarda Ege Universitesi Isletme Fakiiltesi Turizm Isletmeciligi
boliimiinde 1982-83 6gretim yilina kadar turizm isletmeciligi dalinda yiiksek lisans ve doktora
programi devam etmis, 2547 Yiiksekogretim Kanunu (4/11/1981) ile lisansiistii egitim ve
Ogretim programlart iiniversitelere bagli kurulan sosyal bilimler enstitiilerinde yapilmalari
ongoriilmiistiir. Yine 2547 sayili kanundan &nce Hacettepe Universitesi mezuniyet sonrasi
Egitim Fakiiltesinde Turizm ve Otel Isletmeciligi dalinda lisansiistii egitim yapilmis, 1969
yilinda Istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesine bagli iktisadi Cografya ve Turizm Enstitiisii
kurulmus, 1972 yilindan itibaren lisansiistii diizeyde turizm egitimi verilmis ve yeni
diizenlemelerle turizm ile ilgili lisansiistii programlar Istanbul Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii biinyesinde devam etmistir. Lisansiistili egitimde yillar itibariyle 68renci sayilari artis
gostermis, 1983-84 yilinda yiiksek lisans (YL) 6grenci sayist 41°e, 1986-87 egitim-6gretim
yilinda YL 93, doktora ise 49, 1991-92 yilinda 251 YL ve 63 Dr toplam 314 lisansiistii
ogrenciye yiikselmistir (OSYM, YOK Istatistikleri; aktaran: Unliidnen, 1993). Lisansiistii
egitim 2013 yili itibariyle 41 program olup, 27'sinde YL ve 14'iinde Dr egitimi verilmektedir
(YOK, 2013; aktaran: Boylu ve Arslan, 2014).

Tablo 2. Turizm Egitimi Uzerinde Yapilmis Calismalar

Yazarlar Ogrenci Odakh Cahsmalar Sektor Odakh Egitimci Odakh Calismalar
Calismalar
Kizilirmak (2000), Turizm sektOriiniin isgiicii ihtiyacini,
Kusluvan (2000), turizm egitimi almamis iggliclini
Agaoglu (1991), istihdam ederek kargilamakta oldugu
Tiylioglu (2003) tespit edilmistir. Ayrica turizm egitimi
almig mezunlarin biiyiikk ¢ogunlugunun
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turizm sektorii disinda istihdam edildigi
saptanmugtir.

Unliionen (2004), Ogrencilerin ~ okumakta  olduklar

Kusluvan ve programa ve mezuniyet sonrasi im

Kusluvan(2000) imkanlari ile ilgili degerlendirmelerinde
zamanla olumsuz yoénde degisimler
saptanmistir. Ayrica arastirmaya katilan
ogrencilerin  ¢ogunlugunun  segtigi
bolimden pisman olduklar1 ifade
edilmigtir.

Aksu ve Koksal | Ogrencilerin sektdre karsi olumsuz bir

(2005) tutum ve goris igersinde olduklar

saptanmistir. Bu Ogrencilerin yaninda
olumlu goriis bildiren 6grenciler de
bulunmus, bu &grencilerin {iniversite
giris sinavinda turizm bolimiini istekli
secerek,  stajlarim1 yurt  disinda
gergeklestirdikleri belirtilmistir.

Gizel (2006), Aktas
ve
Boyac1 (1992

Yiiksekogretim kurumlarinda sunulan
turizm egitiminin Ogrencilerin
beklentilerini karsilamadigini ve
ogrencilerin tatmin diizeylerinin oldukg¢a
diisiik oldugu tespit edilmistir.

Kozak ve Kizihrmak | Staj yapan Ogrencilerin yapmayan

(2001), Gez (1994) Ogrencilere gore sektore karst daha
olumsuz tutum iginde olduklarini
saptanmigtir. Turizm egitimi  almig
mezunlarin zamanla turizm sektoriinde
calismak istemediklerini ifade
gOrillmiistiir.

Pelit ve Giicer (2006) | Ogrenciler, verilen egitimin  staj

Cakar (1998), esnasinda yarar saglamadigini belirtmis

Kusluvan ve | ve  staj yaptiklan  kurumlarinin

Kusluvan (2000) kendilerini ucuz i3 gilici olarak
gordiikleri ifade etmistir.  Ayrica
Ogrencilerin  staj uygulamalarindan

memnun olmadiklari ve meslekten
uzaklastirdig1 saptanmistir.

Demirer (2000)

Turizm
Ogrencilerinin,
sektoriin
beklentilerini tam
olarak
karsilamadiklari
tespit edilmistir.

Koyuncu (2000)

Turizm
Ogrencilerinin
beklentilerinin
sektorle
uyusmadigint
saptamig ve
calisma
kosullarmin
6grencileri
olumsuz
igersine
siiriikledigi
edilmistir.

tutum

ifade

Uziimcii ve Bayraktar
(2004)

Turizm egitmenlerinin verdigi mesleki
egitimi etik acisindan inceledikleri
aragtirmada, etik  ilkelerin  tam
uygulanmadigimni ve verilen egitimin
yetersiz oldugunu saptamislardir.

Turizm endiistrisinde
calisanlarin  egitim durumlart
diger sektorlerde caliganlara gore
diisiik kaldig1 tespit etmislerdir.

Uziimeii, Alyakut ve
Giinsel (2015)

Turizm Ogrencilerinin, turizm egitimi
alma nedenleri ile meslegin gelecegine
ilisgkin  bakis  acilart  arastirilmus,
Ogrenciler  iicretlere  ve  Kkariyer
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imkanlarina iliskin algilarmmn turizm
egitimini tercih etme nedenlerine gore
ve licret ile kariyer beklentilerine iliskin
gelecek algilarinin iniversite
tercihlerine gore farklilastigini ifade
etmiglerdir.

Uziimeii (2015)

Otel  yoneticilerinin  turizm
egitimine  yonelik algilarin

belirttikleri aragtirmada,
yoneticiler; turizm egitiminde,
teorik dersler yaninda

uygulamali dersler verilmesini,
Ogrencinin; kisisel gelisimlerinin
saglanmasi, mesleki  olarak
bilinglendirilmesi, kariyer
planlamast yapmalarinin
saglanmasi ve turizm egitiminin
uzman hocalar/sektor
profesyonelleri tarafindan
verilmesi gerektigini ve
oncelikle temel egitimin
kalitesinin artmasi gerektigini ve
iiniversitelere gorevler
diistiigiinii ifade etmiglerdir.

Boylu ve Arslan
(2014)

Tirkiye’de turizm egitimindeki son
rakamsal gelismelerin degerlendirildigi
aragtirmada, yillar itibariyle turizm
egitimi alan Ogrenci sayisinda onemli
miktarlarda artis oldugu ancak turizm
egitimi  veren  Ogretim  elemant
sayisindaki artisin, 6grenci sayisindaki
artts  karsisinda  yetersiz  kaldigt
goriilmektedir.

Aymankuy, Tetik,
Girgin, Aymankuy $.
(2013)

Bu g¢alisma, hem lisans
diizeyinde turizm egitimi alan
ogrencilerin hem de gorev yapan

akademisyenlerin staj
uygulamalarina yonelik bakis
agilarini tespit etmeyi
amaglamistir. Aragtirma

sonucunda  Ogrencilerin  ve
akademisyenlerin, staji Onemli
bulduklari belirlenmistir.

Baykal ve Sahin
(2015)

Onlisans diizeyinde turizm egitimi veren
okullarda gecerli olan ders
programlarint  inceleyerek,  analiz
etmisler, kiiltir dersleri  diginda,
MYO’da mesleki beceriye dayali dersler
bulundugunu, uygulama derslerinin de
bulundurulmasinin ~ gerektigini  ve
yabanci dil derslerinin yetersiz oldugu
belirtilmistir.

Cuhadar ve Cetintiirk
(2016)

On lisans diizeyinde turizm egitimi alan
6grencilerin, turizm sektdriinde kariyere
yonelik algilarmin belirlenmesi amagh
hazirlanan  ¢alismada,  &grencilerin
biiyiik bir kismmin turizm sektdriine
yonelik olumlu bir tutum igerisinde
olduklar1 saptanmustir.

Demir ve Demir
(2016)

Turizm lisans 6grencilerinin
kurumlarindan akademik beklentileri ile
onlara saglanan akademik hizmetlerden
memnuniyet diizeylerini karsilagtiran ve
kariyer planlamasi ile iligkisini ortaya
koyan arasgtirma sonucunda, bireylerin
beklentileri ile memnuniyet diizeylerinin
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ters yonlil bir iligkisi oldugu, ve bu iki
temel faktorlin kariyer planlamasin
etkiledigi bulgusuna ulasildigt
belirtilmigtir.

Erdogan ve Yildirim
(2014)

Tiirkiye’de lisans diizeyinde verilen
turizm egitimini inceleyen arastirmada,
turizm egitiminin 9 farkly
fakiilte/yiiksekokul ve 11 farkli boliimde
verilmesi, farkli egitim politikalar1 ve
standartlarn  olusmasina  sebebiyet
verdiginden turizm fakiilteleri adi
altinda toplanmas1 gerektigine, staj,
yurtdisi deneyim, uygulama oteli geregi,
yabanct dil hazirlik egitimi vb.
gerekligine deginmislerdir.

Orhan (2015)

Tirkiye’de lisans diizeyinde turizm
egitimi alan dgrencilerin turizm sektorii
ile ilgili algisin1 ortaya koymak ve bu
alginin ¢aligma niyeti {izerindeki etkisini
belirlemek tizere ¢alismada, 6grencilerin
sektore yonelik algilarinin  ¢alisma
niyetlerine etkisini Olgen boyutlar
(yOnetim, tcret, isin dogasi, sosyal
haklar, is tatmini, yasal mevzuat,
calisma kosullari, motivasyon, terfi
imkan1 ve Kkariyer) ile caligma niyeti
arasinda  anlamli iligkiler oldugu
beliritlmigtir.

Soybali ve
Bayraktaroglu (2013)

Tirkiye’de lisans diizeyinde turizm
egitimi veren kurumlarin uygulama
olanaklart hakkinda bilgi elde etmek
lizere yapilan ¢alismada; uygulama
olanaklarmin yetersizligine deginilmis
ve Ogretim elemanlarinin  verdikleri
uygulamali derse yonelik niteliklerinin
uygun olmadig1 durumlarda
degistirilmediklerini ifade etmiglerdir.

Ulama, Batman,
Ulama (2015)

Arastirma, lisans diizeyinde turizm
egitimi  alan  Ogrencilerin  turizm
endiistrisine yonelik algilamalarini tespit
etmek lizere yapilan ¢alismada,
Ogrencilerin turizm endiistrisine yonelik
alginin genellikle olumlu oldugu ancak
yine de turizm endistrisinin kendine
ozgii yapisindan kaynaklanan
olumsuzluklarmn farkinda olduklar1 ve
turizm egitimi almay1 kendi istekleriyle
sectikleri belirtilmektedir.

Temizkan, Behremen
(2017)

Turizm akademisyenlerinin
profillerini ortaya ¢ikarmay1
amaglayan c¢alisma,  yiiksek
turizm 6gretimi veren okullarda
calisan akademisyenlerin
durumlar1  hakkinda; turizm
diplomalilarin  kendi  dgretim
kurumlarinda akademisyen
olmalarmimn ve 6zellikle idareci
olmalarimin  6niinde  engeller
oldugu, turizm doktora ve
dogenti sayisinin  artmasinin
gerektigi belirtilmistir.

Kaynak: (Baltac1 F., Ungoren E., Avsalli H. ve Demirel O.N., 2012; Boylu ve Arslan, 2014; Uziimcii, 2015;
Uziimcii, Alyakut, Giinsel, 2015; Baykal ve Sahin, 2015; Cuhadar ve Cetintiirk, 2016; Orhan, 2015; Temizkan ve
Behremen, 2017;Ulama, Batman ve Ulama, 2015).
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Tiirkiye’de turizm egitiminin ge¢misi gorildigi gibi en fazla 30-40 yillik bir maziye sahip
olup, ozellikle akademik arastirma yapacak turizm akademisyenlerinin ge¢misi ise ¢ok daha
kisa bir ge¢gmisi oldugundan turizm egitimi ile ilgili arastirmalar heniiz ¢ok yeni ve sayica azdir.
Bu baglamda turizm egitimi ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, bu ¢alismalarin genel olarak
turizm egitimine 0grenci bakis agisi, turizm sektoriiniin bakisi ve turizm egitmenlerinin bakis
acis1 olmak iizere, ii¢c perspektiften yaklasildig1 goriilmektedir. Ozellikle en fazla calismanin
ogrenci perspektifinden yapildigi, ikinci sirada turizm sektoriinii konu alan aragtirmalarin yer
aldig1 ve lgiincli ve en az arastirilmis olan ise turizm egitimi veren akademisyenlere yonelik
caligmalar oldugu goriilmektedir. Turizm sektoriiniin Tiirkiye’deki yapilanmasi ve egitiminin
heniiz ¢ok yeni olmasi, bu konudaki arastirma ve ¢abalarinda sinirli sayida olmasina nedendir.
Bu baglamda asagida turizm egitimine iliskin yapilan literatiir taramasi ve arastirmacilarin

calisma sonuclar1 6zet bir sekilde yer almaktadir.

3. YONTEM

Arastirmada, Oncelikle kavramsal olarak Tiirkiye’de mesleki turizm egitiminin genel yapisi
incelenecek ve iiniversite diizeyinde verilen turizm egitiminin durumu ag¢iklanmigtir. Ardindan,
arastirmacilarin daha once yapmis olduklar1 dort akademik calisma betimsel analiz ile

degerlendirilmistir.

Arastirmacilarin mesleki turizm egitimine yonelik 2015 ve 2017 yillar1 arasinda yapmis
olduklari; Turizm Egitimi Alan Ogrencilerin Meslegin Gelecegine Iliskin Bakis Acilarimn
Belirlemeye Yonelik Bir Arastirma ile Turizm Egitimine Yonelik Memnuniyet Algilari: Turizm
Osrencileri Uzerinde Bir Arastirma isimli calismalarda, turizm egitimi alan dgrencilerin turizm
egitimine ve meslegin gelecegine iliskin goriisleri alinmis ve 6grenci perspektifinden turizm
egitimi ve turizm meslegi degerlendirilmistir. Otel Yoneticilerinin Turizm Egitimine Yonelik
Algilari: Kocaeli ili Otel Yoneticileri Uzerinde Bir Arastirma da ise turizm egitiminin turizm
sektorli ihtiyacina gore verilmesi fikrinden hareketle, otel isletmeleri yoneticilerinin
perspektifinden turizm egitimi ele alinmustir. Mesleki Turizm Egitimine Yonelik Turizm
Egitimcilerinin Goriisleri son calismada ise, mesleki turizm egitimine, turizm egitimi veren
akademisyenlerin goriisleri alinarak egitimci perspektifinden turizm egitimi irdelenmistir.

Ardindan ise, bu {i¢ perspektiften, dért makalenin sonuglar1 betimsel analiz ile yorumlanmustir.
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4. BULGULAR

2015-2017 yillar1 arasinda Turizm Egitimine yonelik Uziimcii ve Alyakut’un yapmis oldugu

nicel ve nitel dort calismaya ait bulgular bu boliimde verilmistir. Bu ¢alismalar 6grenci- sektor

ve akademisyen bakis agilarini ayr1 ayri yansitan caligmalara ait bulgular olup Turizm Egitimine

yonelik biitiinciil bir perspektif ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Ogrenci Perspektifinden Turizm Egitimine Y&nelik Arastirmalar

Arastirma 1: Turizm Egitimi
Alan Ogrencilerin Meslegin
Gelecegine Iliskin Bakis
Agilarini Belirlemeye Yo6nelik
Bir Arastirma

Uziimcii, Alyakut ve Giinsel,

2015

Bu calisma, Kocaeli Universitesi Kartepe Turizm MYO Turizm Otelcilik
Programinda egitim alan 223 &grenciye anket uygulanarak yapilmistir.
Elde edilen bulgulara Faktér Analizi ve Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) uygulanmustir. Calisma sonucunda; tiniversite 6grencilerinin
geleceklerine yonelik {icret beklentilerinin (p<0.004) ve kariyer
beklentilerinin (p<0.000) iiniversite tercihlerine gore farklilastigi tespit
edilmistir. Ancak is bulma ve ¢aligma kosullart (p>0.154) agisindan boyle
bir farkliliga ait bir bulguya rastlanmamistir. Diger bir sonug ise;
Ogrencilerin turizm sektoriinde sosyal giivence ve sosyal imkanlarin
yeterliligi ve licretler konusunda olumsuz bir yargtya sahip olmadiklaridir.
Bunun nedeni, Ogrencilerin staj/is deneyimlerinin olmasi ve sektorii
yakindan tanimalar1 olarak sdylenebilir. Ayrica &grencilerin, aldiklart
egitim ile sektorde yiikselebileceklerini ve yonetici olabileceklerini
distindiikleri belirlenmistir. Bu amagla 6grencilerin mezun olduktan sonra

mesleklerini devam ettirecegi saptanmustir.

Arastirma 2: Turizm Egitimine
Yonelik Memnuniyet Algilari:
Turizm Ogrencileri Uzerinde Bir
Aragtirma

Uziimcii ve Alyakut, 2015

Bu arastirma, Kocaeli Universitesi Kartepe Turizm MYO’da egitim géren
223 dgrenci lizerinde yiriitiilmistiir. Arastirmada o6grencilere anket
uygulanmis, Faktor Analizi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile
degerlendirilmigtir. Arastirma bulgularina gore, Ogrencilerin turizm
egitiminden duyduklar1 genel memnuniyetsizlik algilar1 ve turizm egitimi
gerekliligine iliskin algilar1 grup ici ve gruplar arasina yonelik olarak
(p<0.002) farkliliklar1 agiklayabilme potansiyeline sahiptir. Buna gore,
Turizm M.Y.O. o6grencilerinin egitimden duyulan memnuniyetsizligin
egitimin gerekligine iliskin algilarma gore farklilistigint ortaya
koymaktadir. Aragtirmanin sonucunda turizm egitimi almis dgrencilerin,
turizm sektoriinde bilgi ve deneyimleri olmasi sebebiyle turizm egitimi

hakkinda daha ¢ok olumlu yargilart oldugu ve aldiklar1 turizm egitimine

iligkin memnuniyet diizeylerinin ise hem memnun hem de memnun

olmayanlarin birbirine yakin diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4. Turizm Sektorii Perspektifinden Turizm Egitimine Yonelik Arastirma

Aragtirma 3: Otel Yoneticilerinin
Turizm Egitimine Yonelik Algilart:
Kocaeli 1li Otel Yéneticileri
Uzerinde Bir Arastirma

Uziimeii, 2015

Bu aragtrima, Kocaeli ilinde 2015 Nisan-Mayis aylarinda 10 otel yoneticisi ile
miilakat yapilmig ve yoneticilerin goriisleri alinmistir. Bulgular nitel
aragtirmalarda kullanilan betimsel analiz ile yorumlanmistir. Yapilan miilakatlar
sonucunda otel yoneticileri; turizm egitimi siirecinde, teorik dersler yaninda
uygulamali dersler verilmesi gerektiginin, ayrica 6grencinin kisisel gelisimlerinin
saglanarak, Ogrencilerin mesleki olarak bilinglendirilmesi, kariyer planlamasi
yapmalarinin  saglanmasi  ve turizm egitiminin uzman hocalar/sektor
profesyonelleri tarafindan verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Turizm egitimi
konusunda, temel sorumlulugun egitim kurumlarina ait oldugunu, 6ncelikle temel
egitimin kalitesinin artmas1 gerektigini ve tiniversitelere bilyiik gérevler diistiigiinii

ifade etmiglerdir.

Tablo 5. Turizm Egitimcileri Perspektifinden Turizm Egitimine Y 6nelik Aragtirma

Arastirma 4: Turizm Egitiminin
Turizm Egitimcileri Perspektifinden
Degerlendirilmesi

Uziimcii ve Alyakut, 2017

Bu caligmada, Tiirkiye’nin her bolgesinden, iiniversite diizeyinde turizm egitimi
veren ve her akademik asamadan (Ars. Gor., Ogr. Gér., Yrd. Dog. Dr., Dog. Dr. ve
Prof. Dr.) akademisyenin goriisleri alinmig, sonuglar igerik analizi kullanilarak
betimlenmistir. Arastirma sonucunda, akademisyenlerin verilen turizm egitimini
yeterli bulmadiklar1 ve miifredatlarin revize edilmesi gerekliligi ifade edilmistir.
Miifredatin revize edilmesinde bir komisyon olusturulmasi ve komisyon iiyelerinin
sektor temsilcileri (TURSAB-TUROB-TUREB gibi), alaminda uzman
akademisyenler, yerel yonetimler ve kamu kurum ve kuruluglarindan (YOK, MEB,
Turizm Bakanlig1 vb.) birer kisi ile temsil edilmesi dnemli goriilmiistiir. Ayrica
miifredatta teorik derslerin fazla olmasi, o&grencilerin uygulamada yetersiz
olmasina sebep oldugu ve uygulamaya yonelik ders sayilarinin artirilmasi ile
alaninda uygulama bilgi ve tecriibesi olan kisiler tarafindan derslerin yiiriitiilmesi
belirtilmistir. Bu tespitte 6zellikle programlarda igletme derslerinin fazlaligi ve
egitmen kadrosuna gore ders agilmasinin etik olmadigi da ifade edilmistir. Diger
bir tespit ise; turizm miifredatlarinin ¢ogunda yabanci dil hazirlik siniflarinin
olmamasi ve dgrencilerin sektdr i¢in elzem olan yabanci dil bilgisinin yetersiz
olmasidir. Bu kapsamda akademisyenler, sektor- okul isbirligine dikkat ¢ekmis ve
siirdiiriilebilirligine vurgu yapmuslardir. Ilaveten staj siirelerinin kisa oldugu ve
sektoriin yogunluguna goére akademik takvim ile staj siirelerinin diizenlenmesi
gerektigi bildirilmistir. Onemli bir tespit de; turizm mezunu &grencilerin, galisma
alan1 olarak genellikle otelleri tercih ettikleri/diisiindiikleri oysa bunun yani sira
seyahat acenteleri, hava yollari, catering, temizlik, hastane vb. isletmelerde de
kariyer olanagina sahip olduklari ifade edilmistir. Ogrencilerin yonlendirilmesinde
akademisyenlere is diistiigii belirtilmistir. Buna paralele olarak, turizm okullarinin
nicelikten ¢ok niteligi dncelemesi ve ihtiya¢ dogrultusunda agilmasi bildirilmis ve
turizm bilincinin kazandirilmasi i¢in egitimin ilk basamagindan itibaren turizm

egitiminin verilmesi uygun gorilmiistiir.
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5. SONUC ve ONERILER
Tiirkiye’de mesleki turizm egitiminin, turizm sektoriiniin taleplerine uygun nitelikte eleman
yetistirememesi, ¢oziilmesi gereken sorunlarin basinda gelmektedir. Bu sorunlarin ¢oziimiine
yonelik ¢esitli aragtirmalar sonucunda gerekli diizenlemeler ve giincellemeler dile getirilmis
ancak radikal ve kalic1 bir degisiklik yapilmadig1 goriilmiistiir. ilaveten arastirmalarin daha ¢ok
tek yonlii bakis acisina sahip oldugu ve derinlemesine nitel aragtirmalarin yeterli olmadig1 da
belirlenmistir. Buradan hareketle bu ¢alismanin aragtirmacilari tarafindan daha 6nce yapilmis
olan dort ¢alismasi degerlendirilmis ve konu biitiinciil (6grenci, egitimci, sektor) olarak ele
alinmak istenmistir. Bu ¢alisma ile turizm egitimine iliskin hem turizm yazinina katki saglamak
hem de egitim sektdrii 6zelinde karar verici konumundaki (YOK/Universiteler, MEB, Turizm
Bakanligi, TUROB, TURSAB, TUREB vb.) kuruluslar agisindan bir rehber niteligi tasimasi
iimit edilmektedir.
Calismalar sonucunda su Oneriler getirilmistir:
e Turizm egitimi miifredatlarinda teorik derslerin uygulamali derslerle pekistirilmesi ve
uygulama olanaklarmin (fiziki, teknik, personel vb.) saglanmasi/artirilmasi
e Turizm mifredatlarinin uzman kisilerden olusan bir komisyon tarafindan
degerlendirilerek, ortak bir miifredat olusturulmasi
e Turizm sektoriinde yabanct dil ihtiyacinin geregi olarak turizm egitimi veren
programlarda zorunlu hazirlik sinifinin agilmasi ve miimkiinse 2. dil egitimi verilmesi
e Ogrencilerin staj siirelerinin (en az bir donemi kapsamasi) ve akademik takvimlerin
turistik sezona gore diizenlenmesi
e Turizm egitimi miifredatina teorik ve uygulamali meslek derslerinin yami sira
ogrencilerin kariyer planlarina, yetenek ve kisisel gelisimlerine uygun se¢meli dersler
konulmas1
e Ogrencilerin uygulama ve staj imkanlar1 konusunda yasadiklari sikintilar géz éniinde
bulunduruldugunda, okullarin kurulus yerleri gézden gecirilmesi, turistik potansiyelin
yiiksek oldugu bolgelere agirlik verilmesi, egitimciler tarafindan 6grencilerin staj
stiresince denetiminin saglanmasi
e Turizm okullar1 ve o6grencilerin sektoriin beklentilerini 6nemsedigi kadar turizm
sektoriiniin de okullarin ve o&grencilerin beklentilerine cevap verecek sekilde
diizenlemeler yapmasi (adil ¢alisma kosullari, stajlarin {icretlendirilmesi, uygun tutum

ve davraniglar)
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e Turizm okullarinda c¢alisan akademik personelin, turizm ve ilgili alanlarinda egitim
almis uzman kisiler olmasi ve okul yoneticilerinin de bu kisilerden segilmesi bdylece
egitimin niteliginin artirilmasi

e Toplumda turizm bilincinin olusturulmasi amaciyla temel egitime, turizm dersinin
koyulmasi, teknik gezilerle bolge /iilke tanitimmin saglanmasi ve turizmin
6zendirilmesi

e Turizm okullarina gelen 6grencilerin, daha bilingli ve istekli gelmesi i¢in gerek orta
ogretim kurumlarinda rehberlik hizmetinin gerekse yiiksekdgretim kurumlarinda
mesleki bilgilendirmenin daha etkin yapilmasi (orta ve yiiksekdgretim isbirligi)

e Turizm 6grencilerinin (Meslek Yiiksek Okulu, Yiiksekokul ve Fakiilte) Avrupa Birligi
ogrenci degisim programlari, yurt disi staj imkanlari, ¢ift diploma vb. olanaklarla tesvik
edilmesi

e Universitelerin turizm béliimlerinden mezunlarin bagta Kiiltiir ve Turizm Bakanlig
olmak iizere TURSAB, TUROB, TUREB, Turizm Danisma Ofisleri
(belediye/bakanliklarin il ve il¢ce miidiirliikleri vb.), THY. gibi kuruluslarda istihdam
edilmesi

e Yerli ve yabanci misafir memnuniyeti ve iilke tanitimina olumlu katki saglamasi
acisindan yasal olarak turizm sektoriinde calisacak turizm egitimi almis personel

oraninin artirilmasi ve turizm isletmelerine tesvik saglanmasi

Sonug olarak, egitim dinamik bir olgu olup teknoloji, bilim, ¢evre, iletisim vb. degisimlerden
etkilenmektedir. Bu sebeple kendini gelistirmek ve giincellemek zorundadir. Bu tiir calismalar
da, egitimin gilincellenmesi ve yenilemesine olanak saglamaktadir. Dinamik bir sektér olan
turizm de, verilen egitimini sektdre paralel olarak yenilemeli ve giincellemelidir. Bunu
saglamak i¢in de turizm okullar1 gerek i¢ paydaslar1 (akademisyenler, diger okullar, 6grenciler,
yoneticiler vb.) gerekse dis paydaslart (sektor temsilcileri, bakanlik yetkilileri, STK,

belediyeler, dernekler vb.) ile isbirligi ve iletisimini artirarak devam ettirmelidir.
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TURKMENISTAN’DAKI BASMACILIK HAREKETI (1918-1924) UZERINE
DEGERLENDIRMELER

The Comments About Basmachi Movement in Turkmenistan (1918-1924)
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Oz

Basmacilik Hareketi Bolseviklerin 1918 senesinde Hokand Ozerk Cumhuriyetini ortadan kaldirmastyla ortaya
¢tkmis ve kisa siirede tiim Tiirkistan’a yayilmistir. Ayni1 sekilde Tiirkmen cografyasina da sirayet etmistir. Clineyt
Han’m azimli miicadelesi sayesinde Tiirkmen cografyasi adeta bu hareketin merkezi konumuna gelmistir. Ruslara
kargt bu ugurda miicadele edenlerin asil amaglari Tiirkmen cografyasini Rus isgalinden kurtarmak ve bu
cografyadaki Rus varligina son vermektir. Ne yazik ki vatanlarinin kurtulusu i¢in verdikleri bu kutlu miicadeleleri
onlarin halk nezdinde birer kahramanlar olarak tanimmasimi saglamamistir. Sovyet rejimi onlarin bu
miicadelelerinin bir eskiya hareketi oldugunu ve bu hareketin de Ingiliz destekli bir hareket oldugunu iddia
etmistir. Sovyet rejimi doneminde her ne kadar vatanlarinin ve milletlerinin kurtulusu i¢in miicadele eden Ciineyt
Han, Aziz Han Tirkmen oOnderlerini karalayici yazilar kaleme alinmis ve onlar aleyhinde tiirli iftiralarda
bulunulmugsa da bunlarin hi¢biri onlarmn halkin kalbinde yer etmesini engelleyememistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkmen, Ciineyt Han, Aziz Han, Basmaci Hareketi, Tiirkmenistan

Abstract

The Basmachi Movement emerged when Bolsheviks removed the Hokand Autonomous Republic and soon spread
to the whole of Turkestan. Likewise, it had spread to the Turkmen land. Thanks to the resolute struggle of Ciineyt
Khan, the Turkmen land has become the center of this movement. The main aim of those who struggled against
the Russians is to save Turkmen land from Russian occupation and to remove Russian presence in this land.
Unfortunately, their blessed struggles for the liberation of their homeland did not make them recognized as heroes
in public. The Soviet regime claimed that these struggles were a bandit movement and that it was a British-backed
movement. During the Soviet regime, the leaders who struggled for the liberation of his country and the nation
like Ciineyt Khan, Aziz Khan written bad things against them and told various slanders against them but none of
them prevented them from taking place in the heart of the people.

Key Words: Turkmen, Ciineyt Khan, Aziz Khan, Basmachi movement, Turkmenistan

1. GIRIS

Basmacilar, boyle bir tanim onlar hakkinda kétii bir ¢agrisim yapabilir. Lakin bu tanimlama
cok yanilticidir. Ciinkii basmaci kelimesinin anlami bilindigi gibi haydut, c¢eteci, eskiya

demektir. Ama Tiirkmenistan’da Sovyet hakimiyetine kars1 miicadele edenler yani basmacilar
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eskiya degillerdir. Onlar haksiz yere masum insanlarin canina kiyan veya malina el koyan
insanlar degillerdi. Onlarin G6k Tepe savaslariyla Carlik Rusya’sinin iggaline karsi koymaya
calisan kahramanlardan bir farklar1 yoktur. Nasil ki 1881 yilinda Carlik Rusya’st Tiirkmen
cografyasini isgal ederken Tiirkmenler Ruslarin teslim ol cagrisina uymayarak onlarla
miicadele etmeyi goze almislardi. Nasil ki Gok Tepe savaslarinda Nurberdi Han, Magtymguli
Han gibi kahramanlar halkina 6nder olarak son damla kanlarina kadar vatanlarinin kurtulusu
icin miicadele etmislerdi. Oyle ki 1885 yilinda bu konuyla ilgili olarak tarih¢i N. Latkin soyle
demistir: “Tiirkmenler... kendi vatanlarini kalpten seviyorlar ve onu son damla kanlarina kadar
korumaya hazirlar. Onlar bunu Gok Tepe’de gosterdiler. Burada Ruslar tiim Orta Asya’y1 ele
gecirdiklerindeki verdikleri kayiptan daha ¢ok kayip verdiler” (Giindogdyyew ve Annaorazow,
1992:12). Ayni sekilde Tiirkmenler 20. yiizyilin baslarinda da (1918-1924) Carlik Rusya’siin
mirasina konmak isteyen ve Tiirkmenistan’da Ruslarin hakimiyetini tekrar canlandirmak i¢in
cabalayan Sovyetlere teslim olmaktansa onlara kars1t miicadele etmeyi tercih etmislerdir. Tipki
GOk Tepe savaglarinda oldugu gibi 20. yiizyilin baslarindaki Tiirkmenlerin bagimsizlik
miicadelesinde de Aziz Han, Ciineyt Han gibi kahramanlar Tiirkmen halkina onder olarak
Ruslara teslim olmaktansa 6lmeyi tercih ederek azimle miicadelelerine devam etmislerdir. Her
ne kadar resmiyette Basmacilik miicadelesi cereyan ettigi yillar 1918-1924 olarak gosterilse de
aslinda kiigiik capli catismalar 1936 yilina kadar devam etmistir. Yani Tiirkmenlerin 1918
yilindan itibaren baslayan bagimsizlik miicadeleleri 1936 yilina kadar stirmiistiir. Tiitkmenler
bu siirecte Ruslara karsi asagi yukar1 yirmi yil direnmislerdir. Tiirkmenlerin bu sekilde uzun
stireli direnmeleri kolay olmamaistir. Onlarin bu direnmeleri yokluklar ve sikintilar i¢erisinde

gerceklesmistir.

2. BASMACI iFTIRASI VE CURUTULMESI

Ruslarin en ¢ok tedirgin olduklari iilkelerden biri de Tiirkmenistan idi. Tiirkmenler verdikleri

korku yoniiyle Ruslara, Ozbekleri arattirmamakta idiler (Kalkan, 1999:133).

Ne acidir ki Tirkmenlerin tipki Gok Tepe savaslarinda oldugu gibi Rus isgaline kars
ayaklanmalar1 ve vatanlarina sahip ¢ikma ugrunda yaptiklart (milli) miicadele Sovyetler
tarafindan diinya kamuoyuna “Basmacilik” olarak lanse edilmis ve diinya literatiiriine de boyle
hatal1 bir tanimlamayla yerlesmistir. Elbette bu tanimlama Sovyetler tarafindan kasith olarak
yapilan bir calismadir. Sovyet tarihgileri de bu iste iizerlerine diiseni yapmislar ve boylece

uydurma bir Sovyet tarih¢iligi dogmustur. Yalanlarla dolu bu uydurma Sovyet tarih¢iligi sadece
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Sovyet ¢ikarlar1 dogrultusunda hareket etmis ve bu amacla yazip ¢izmislerdir. Onlar bilimi
Sovyet ¢ikarlar1 igin feda etmislerdir. iste bu yiizdendir ki gerek Tiirkmenistan’da gerekse
Tiirkistan’in diger bolgelerinde Sovyet hakimiyetine karsi yapilan bu gibi milli miicadeleler

99 ¢¢

“basmacilik” yani bir “ceteci,” “eskiya hareketi” olarak adlandirilmistir. Sovyet tarih¢iligine
gore Sovyetler kurtarici, onlara karsi koyan vatanseverler ise eskiya, ¢eteci gruplar olarak kabul
edilmistir. Tirkmenlerin onurlu miicadelesi maalesef Tiirkmenistan’da ve diger Sovyet
cumhuriyetlerindeki okullarda bu sekilde 6gretilmistir. Sovyetler neden bdyle bir yalana ihtiyag
duydu? Cevabi ¢ok basit ki boylece Sovyetler isgallerine mesrutiyet kazandirma amacindaydi.
Tiirkmen tarihinin biraz 6ncesine gidersek bu durum daha iyi anlagilacaktir. Tiirkmenler (1884
Rus isgalinden sonra) 20 yil Car ordularina ve dogu hiikiimdarlarmin (Buhara, Hive ve Iran
hiikiimdarlar1) saldirilarina karsi uzun siireli ve kanli miicadeleler vermislerdir. Carlik Rusya
her yil yeni yerleri isgal etmislerse de, Tiirkmenistan’da oldukc¢a fazla ugrasmislardir. Carlik
ordularinin Tiirkmen topraklarinin icine attiklar1 her adim iki taraf i¢in de yiizlerce kisinin
hayatin1 kaybetmesine yol a¢gmistir. Bu durum sohret diigkiinii Rus generallerinde 6fke
meydana getirmistir. Onlarin her biri Tlirkmenleri tamamen yok etmek konusunda bir birine
benzer fikirleri soylemislerdir (Glindogdyyew ve Annaorazow, 1992:12). Onlarin bu fikirleri
aynm1 zamanda (Gok Tepe savaslariyla) Tiirkmen topraklarini isgallerine mesru bir zemin
olusturmak i¢in nasil bir yol izlediklerinin bir gdstergesidir. Rus generallerinin (Tiirkmen
topraklarini) isgallerine mesrutiyet kazandirmak icin soyledikleri sozlerden bazilar soyle idi:
“Ben Tirkmenlerin bize kars1 apagik diigmanca hareketlerini géz o6nilinde bulundurarak, onlarin
tamamen yok edilmeyi hak ettiklerini disiiniiyorum (General Golovagyov). Tiirkmenler
yeryiiziindeki kara lekedir, bu ise onlara katlanan insaniyet i¢in utangtir (General Grodekov).
Sadece tek sey sonunda bu eskiya yuvasini (yani Tiirkmenlerin yurdunu) yok etmek icap ediyor,
bu cok rezilliktir ve bizim dénemimizin lekesidir. Biitiin Orta Asya, Horasan, Afganistan,
Buhara, Hive bizim bu yabani vahsileri, korkusuz eskiyalar1 yok etmemizi bekliyorlar (General
Lomakin)” gibi ifadelerle isgallerine kendilerine gére bir zemin hazirlama yolunu tercih

etmisglerdir (Giindogdyyew ve Annaorazow, 1992:12-13).

Car generallerinin bu diismanca ve kiistahca ifadelerinden de anlasilacagi lizere Tiirkmenlere
eskiya yakistirmasi Carlik Rusya’smin burayr (Tirkmen topragini) ilk isgali siralarinda
baslamistir. Neden Tiirkmenlere eskiya damgasi vuruldu? Durum gercekten béylemi idi? Carlik
Rusya’s1 hakli miydi? Yoksa tiim bunlar Carlik Rusya’nin iggallerini 6rtmek ve ona mesrutiyet
kazandirmak i¢in bagvurduklar1 bir yontem midir? Bu sorunun dogru cevabini bulabilmek igin

bir karsilastirma yapmamiz yeterli olacaktir. Mesela Sovyetler 1917 Ekim devrimiyle eski
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Carlik Rusya’nin mirasina koymak icin Tiirkistan’1 ve keza Tirkmen bolgesini tekrar iggale
baslamisti. Tiirkistan’da Rus somiirgeciligine kars1t savasan Tiirkistan Miicahitlerinin
faaliyetleri Bolsevikler tarafindan Basmacilik olarak ifade edildi. Bu yolla onlar ile halk arasina
set cekmek istediler. Durum bdyle olunca Basmacilik bir ¢eteci hareketi olarak tanitilmaya
calistlmistir. Halbuki basmacilarin ¢eteci, haydut olmadiklar1 bizzat orada savasan Rus
komutan Frunze tarafindan yalanlanmaktadir (Gayretullah, 2013:477). Bir Rus yazar
Basmacilarin biiytik bir sohrete sahip olduklarini yazmaktadir (Hayit, 2006:390). Bunlar sadece
Basmacilar hakkindaki birka¢ Rus itiraflarindan ibarettir. Kat1 Sovyet rejimi yiiziinden Sovyet
donemi eserlerde Tirkistan’daki Miicahitler hakkinda ortak bir goriis mevcuttur. Hepsi onlar
i¢in Basmaci tabirini kullanir. Hepsi onlarin eskiya olduklarini, Ingiltere’den destek aldigini,
amaglarmin Tiirkistan’t Sovyet Rusya’dan koparmak ve eski rejimi kurmak oldugunu sdyler

(Tturkmen Sovyet Entsiklopediyasi, 1981:302-303; Narmetov, 1976:139; Karpov 1940:3-8).

Sovyet rejimi isgale kars1 koyan Tiirkmenlere de “basmac1” (eskiya) damgasini vurmustu. Daha
once de deginildigi gibi Car generali Lomakin Tiirkmenlere eskiya yakistirmasinda
bulunmustu. Ardindan da Gok Tepe savaslariyla Tiirkmen topraklar iggal edilmisti. Yukarida
dogru cevabini aradigimiz soruya sdyle bir cevap verebiliriz; Carlik Rusya’s1 isgallerini 6rtmek
ve ona mesrutiyet kazandirmak i¢in bdyle bir yonteme —Tiirkmenlere eskiya suglamasinda
bulunmaya—basvurmustur. Boylece Ruslara Tiirkmenistan’1 sessiz sedasiz isgal edebilmek igin
hakl1 bir gerek¢e de dogmus oluyordu. Yoksa ne Tiirkmenler eskiya ne de Tiirkmen iilkesi bir
eskiya yuvasi olarak degerlendirilemez. Aksine Tiirkmenlerin nasil medeni bir millet oldugu
bu bolgeye seyahat eden seyyahlarin seyahatnamelerinden ve bazi doktora tezlerinden de
anlasilmaktadir. Bu konuda Mehmet Emin Efendi (2000) ve Muhammed Zahir Bigi’nin
seyahatnameleri (2005) ile Cihad Cihan’in (2010) hazirladig1 doktora tezinden ayrintili bilgi
elde edilebilir.

Sovyet héakimiyetine karst miicadele edenlerin eskiya gruplarindan ibaret olmadigim
ispatlayabilmek icin birka¢ hususa agiklik getirmenin yararli olacagi diisiiniilmektedir. Bunun
icin ilk olarak o giinlerin niifusuna bakilmasi icap eder. Mesela 1920 yilinda 640.844 kisilik
niifusa sahip olan Harezm’in 1922-1923 yilinda bu niifusunun 460.905 kisiye distigi
bilinmektedir (Narmetow, 1976:103-149). Niifustaki azalma tam 179.939 kisidir ki bu ¢ok ciddi
bir niifus kaybidir. Bu azalma Basmacilarin belli bir halk tabanina sahip oldugunu
gostermektedir. Yani halkin biliylik bir kismi onlara destek vermekte idiler. Eger boyle

olmasaydi Harezm niifusunun bu kadar az bir siirede yani 2-3 yil igerisinde bdyle biiyiik bir
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kayip vermesi diisiiniilemez. Ciinkii bu kadar kayip Harezm niifusunun 1/4’den biraz fazladir.
Elbette bu kadar niifus kaybinin tek agiklamasi olabilir ki o da yukarida belirttigimiz tizere
Basmacilarin belli bir halk tabanina sahip oldugu konusudur. Harezm halkinin biiytik bir kismi
Basmacilara destek vermistir. Bu durum Tiirkistan’in diger bolgeleri icin de s6z konusudur.
Nitekim yukarida bahsedilen konularin Tiirkistan’daki Rus idarecisi Frunze de ispatlar gibidir.
Frunze Basmacilar hakkinda sdyle demistir: “Basmacilar aslinda eskiya degillerdir. Oyle
olsayd1 onlar1 ¢oktan yok ederdik. Basmacilik’in asil giicli, dnceki yoneticilere kirgin binlerce
insandir (Hayit, 2006:390). Burada Frunze bir gercege parmak basmaktadir ki o da
Basmacilarin Sovyet ordusu karsisinda belli bir gii¢ olusturdugu gercegidir. Yani bu da bize
onlarin eskiya, ceteci gruplari olmadigini gostermektedir. Ciinkii eskiya ve ceteler kiigiik
gruplardan olusur ki onlarin hi¢bir zaman bir ordu karsisinda hele Sovyet ordusu karsisinda
herhangi bir sorun teskil etmesi veya da Oyle biiyiik ordu karsisinda kiigiik bir eskiya gruplarinin
tutunabilmesi s6z konusu olamaz. Nitekim bu yiizden Frunze Basmacilarin eskiya olmadigini

aksine Oyle olsaydi onlar1 ¢oktan yok edebilecekleri itirafinda bulunmustur.

Her ne kadar Sovyet kaynaklar1 Tiirkistan’in kurtulusu i¢in miicadele edenleri basmaci, eskiya
olarak tanimlamis ve Bolsevikleri kurtarict olarak gostermisseler de artik Sovyet isgalinin
gercek amaglarindan birinin Rusya’ya pamuk ve petrol saglamak oldugu bilinen bir gergektir
(Hayit, 1966:31). Lakin yine de Sovyet hiikiimeti ve uyduruk Sovyet tarihg¢iligi Tiirkmen
cografyasini zuliimden kurtardiklarini belirtmekte ve orada yaptiklari devrimle gurur duymakta
idiler. Sovyetler kendilerinin kurtarici olduklarini egitimde dyle iyi islemislerdi ki belli bir siire
de olsa geng zihinleri yalanlarla biiyiilemeyi basarabilmislerdi. Oysa hakikat su idi ki Sovyetler
hem petrol hem de pamuk ve pamuklu dokuma sanayi bakimindan 6nemli olan Tiirkmenistan’1
kimseyle paylasma niyetleri yok idi. Bu kadariyla Basmaciligin bir halk hareketi, Basmacilarin
da eskiya gruplart olmadigi, aksine onlarin Sovyet hakimiyetine kars1 ayaklanan vatansever

miicahitler oldugunun anlasildig1 s6ylenebilir.
3. BASMACILIK HAREKETININ OLUSUM SURECI

Uzerinde duracagimiz bir diger husus Tiirkmen cografyasinda Basmacilii ortaya cikaran
stirecin kisaca irdelenmesidir. Bunun i¢in 19. yiizyilin sonlarina dogru yani Rus Carliginin
Tirkmen cografyasindaki hakimiyeti doneminin biraz incelemesi gerekmektedir. Carlik
Rusya’s1 Tiirkmenistan’t Rusya’ya bagladigi sirada kendisinin somiirgecilik amaglarini

stirdiiriiyordu. Car ordular1 Tirkmen vilayetlerinde isgalciler gibi hareket ediyorlar, her cesit
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agir vergileri topluyorlar, Tiirkmenler karsilik gosterdigi zaman ise onlara acimasizca fiziksel
ve psikolojik siddet uyguluyorlardi. Tiirkmen halkina agir vergiler koyuluyordu. Carlik
memurlar1 Tirkmenlere nefretle bakiyor, kiiciiciik bir hatast veya kabaligi i¢in onlar
hapsediyor, onlara ceza kesiyorlardi (Roslyakov, 1961:9-10). Ruslarin yaptiklari bunlarla da
sinirl1 degildi. Murgap miilki idaresi yaklasik 300 bin desyatinlik™ araziyi yerli halkin elinden
almigti. Bunun gibi arazi gasplari cift¢ilerin hayatlarim1 olumsuz etkiliyor ve onlarin
memnuniyetsizliginin artmasina sebep oluyordu (Annanepesow ve Dowletow, 1977:47-48).
Tirkmenler arasinda bu haksizlik ve zuliimlere kars1 zaman zaman ayaklanmalar olmustur.
Sammi Kel ve Ciineyt Han gibi gozii pek, cesur kimselerin bu zuliim ve haksiz uygulamalara
kars1 ayaklandiklar1 bilinmektedir. Lakin Carlik Rusya’s1 higbir zaman Tiirkmenlere yaptigi
zuliimlerinden vazge¢memistir. Aksine bu ziilim ve haksizliklar artarak devam etmistir.
Mesela 1916 yilindaki Tecen ayaklanmasina katilanlardan acimasizca intikam alinmistir. Ayni
yil igerisinde birinci diinya savasina adam gondermek istemedikleri igin somiirgecilerin s6zde
ceza verici birligi Etrek Yomutlarin1 korkung bir sekilde katletmis ve mal varliklarini (para ve
miicevherler) yagmalamislardi. Rus komutan Madridov’un 1916 yilindaki ayaklanmasi

yiiziinden Tiirkmenlere yaptig1 zuliimler daha 6nce de zikretmistir.

Carlik Rusya’s1 devrildikten sonra Tiirkmenler rahat nefes alacaklarini diistinmiislerdi. Lakin
diisiindiikleri gibi olmadi. Simdi karsilarina Carlik Rusya’nin varisi olan Sovyetler ¢ikmusti.
Sovyetler kendilerini kurtarici olarak gdstermeye calistilar. Halklara 6zgiirliik getirdiklerini ve
onlar1 somiirgecilik ve zuliimden kurtarmaya geldikleri propagandasini yaydilar. Halk ilk basta
Bolseviklerin bu yalanina inandilar. Lakin Sovyetlerin bir kurtarict degil yok edici ve yagmaci
oldugu kisa siirede anlasilmistir. Yani Sovyetler Carlik Rusya’sinin yarida biraktigini
tamamlamaya, Tiirkliigii ve Islam’1 bitirmeye gelmislerdir. Bunun bdyle oldugunu kaynaklar
ispat etmektedir (Kydyraliyeva, 2015:261; Narmetow, 1976:124; De Lageard 1987:31-32).
Zaten bu yiizden halkin Sovyetlere kars1 ayaklandigi sdylenmektedir (Kydyraliyeva, 2015:261).
Sovyetler kendilerine karsi ayaklananlara en acimasiz sekilde cevap veriyordu. Sovyetler
basmacilarla miicadele ederlerken zuliimde o kadar ileri gittiler ki pek ¢ok masum insani
acimasizca katlettiler. Buna 6rnek olarak daha once de belirtildigi gibi Cur-guri, Gat1 Oy,
koylerinin ugakla bombalandig1 gosterebilir. Keltegonur koyii ise ¢oluk ¢ocuk demeden
tamamen katledilmistir. (Muhammetberdiyew ve Orazgylyjow, 1997:68-69). Boyle katliamlar
1930’1u yillarda da devam etmistir. Mesela 1930-1932 yillarinda zengin ve toprak sahibi 3 bin

** 1 desyatin 34 doniime esittir.

Gurbangeldi GUTLIYEV 90



Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 2017, 1 (2), 85-96

ailenin de yok edildigi bilinmektedir (Gutlyyew, 1992:22). Bu sodylenenleri Ekim devriminin
onderi Lenin de dogruluyor ki o bu katliamlari kastederek sdyle demistir: “Imhaya bu hizla
devam ederseniz, kuracagimiz idarede bize yardimci olacak eleman bulamayacagiz” (Samil,
1971:48). Lakin Stalin, Lenin’in dedigine itibar etmemis onun Sliimiiyle SSCB’nin baskanligi
vazifesini iistlenmis ve Repressiya (Bask1) ile bu imhay1 zirveye ¢ikarmustir. Oyle ki 1930'lu
yillarda takip edilen baski ve sindirme politikalari, yasaklar, tutuklanmalar, siirgiinler ve
katliamlar, milli direnisi tamamen kirmus, biitiin kurumlarla birlikte edebiyatin1 da kizil
imparatorlugun sadik hizmetkar: haline getirdigi bilinmekte ve hatta can korkusuyla ¢cocuklarin
babalarini, kadinlarin kocalarin1 reddetmeleri, siradan olay haline geldigi belirtilmektedir
(Karakas, 1998:28).

Yukarida anlatilan durumlar Tiirkmen cografyasinda Carlik ve Sovyet Rusya karsit1 hareketin
dogmasina ve gelismesine sebep teskil etmistir. Nitekim 1916 ayaklanmasi Carlik Rusya karsiti
hareketin dogdugunun isaretidir. 1918 yilindan itibaren baslayan ve 1936 yilina kadar devam

eden basmacilik ise Sovyet karsit1 hareketin olustugunun en biiylik gostergesidir.

4. BASMACILARA INGILiZ DESTEGI iDDiASI VE CURUTULMESI

Basmacilik Hareketinin olusum siireci incelendikten sonra simdi de Sovyet kaynaklarinin
Tiirkmen bolgesinin kurtulusu icin miicadele edenlere (Basmacilara) Ingilizlerin destek
verdigini ifade eden iddialar1 {izerinde durmada yarar bulunmaktadir. Sovyet kaynaklar1 bu
konu (ingiliz destegi) iizerinde o kadar ¢ok durarak olay1 biiyiitiiyorlar ki (Narmetow, 1976:21)
oysa Basmacilarin dis iilkelerde kimsenin ilgisini ¢ekmedikleri gibi, miicadeleleri konusunda
da higbir sey bilinmedigi ifade edilmektedir (Broxup, 1984:9). Zaten Sovyet tarihgileri -kati
rejim geregi- herhangi bir delil olmadan boyle iddiayi tiiretmislerdir. Sovyet rejimi bu iddiay1
kendi uyduruk tarih¢iligi igerisine basariyla yerlestirmistir. Oysa Ingiltere’nin Basmacilara
herhangi bir destek vermedikleri apagik ortadadir. Bunun i¢in birkag¢ hususa deginmek yeterli
olacaktir. Mesela Samil’in (1971:50) eserinde Ingiltere’nin Bolseviklere kars1 cephe almaya
karar verdigini fakat Asya’daki miistemlekelerine kotii bir misal olur korkusu ile fiilen teessiis
eden, bu Miisliiman devletlerin bekasia bir tiirlii taraftar olmak istemedigini, bunun i¢in
Bolseviklere kars1 koymak icin, ¢okmiis Car generallerine yardimda bulunmay1 tercih ettigi
ogrenilmektedir. Yine bu kaynaktan Car generalleri yenilince bunlarin mirasina Sovyetlerin
kondugu ve Ingilizlerin bu durum karsisinda herhangi bir sey yapamadiklar1 anlasiimaktadir

(Samil, 1971:50). ingiltere’nin bu duruma bilerek miidahale etmedigi anlasilmaktadir. Nitekim
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Zeki Velidi Togan Ingilizlerin (Tiirkistan) siyaseti “Tiirkistan Beyaz Ruslarin eline
gecmeyecekse orasinda Kizillar oturabilirler” demekten ibaret oldugunu sdylemektedir (Togan,
1981:422). Bunu bazi kaynaklar desteklemektedir. Bunu destekleyen ilk kaynaga gore Levid
Corc’un (David Lloyd George) bir ara Car generallerine yardimda bulunmak suretiyle Carizmi
tekrar ithyaya calismis ama bu tesebbiisii sonu¢ vermeyince, derhal Lenin’e el uzatmakta
mahzur gormemisti (Samil 1971:88). Bir diger kaynaktan ise Ingiliz generali Malleson’un 1919
senesinin Subat ayinda Tiirkmen cografyasindan gizlice ¢ekilme emri aldigin1 6grenmekteyiz.
Mallesonun geri ¢ekilmesinin ardindan 1920 yilinin Subat ayinda Moskova (Sovyetler)
Tiirkmenistan’in tamamina hakim olmustur (Hopkirk, 1995:220). ingilizler bu ¢ekilislerinden
sonra bir daha Tiirkmen topraklarina geri donmemislerdir. Artik saha fiilen Sovyetlere
birakilmigtir. Zaten yukarida da belirtildigi gibi ingiltere’nin, Sovyetlerle yapilmis olmasi

muhtemel 6zel bir anlagma geregince bdyle bir yolun (politikanin) izlendigi muhtemeldir.

Kaynaklara dayanarak biitlin bu anlatilanlar arasinda herhangi bir ¢eliski goriilmedigini aksine
kaynaklarin hepsinin birbirini destekledigi sOylenebilir. Bu kaynaklarin hepsinin ortak bir
noktasi vardir, o da Ingilizler her ne kadar Sovyetlere karsi Car generallerine destek vermisse
de onlarin Sovyetler karsisindaki maglubiyetini goriince hemen saf degistirerek Sovyetlerden
taraf oldugudur. Yukarida da zikredildigi gibi Ingiltere basbakan1 Levid Corc (David Lloyd
George), Car generallerinin maglup olmasi iizerine Lenin’le temas kurmaya ¢aligmistir. Lenin
de buna olumlu cevap vererek hemen en yakin yardimcilarindan Karasin’i Londra’ya
gondermistir (Samil, 1971:88). Ingiltere ile Sovyetler arasinda herhangi anlasma yapilip
yapilmadigr bilinmemektedir. Ancak kendi aralarinda belli bir noktada anlastiklar1 kuvvetle
muhtemeldir. Ciinkii olaylarin akisinin bu yonde oldugu agikga goriilmektedir. Mesela
Ingilizlerin, Tiirkistan’a Beyaz Ruslar hakim olamayacaksa Kizillar'in oraya hakim
olabilecegini dile getirmeleri ve destekledikleri Car generallerinin Sovyetler karsisinda maglup
olmalar1 iizerine Lenin’le anlagsmak icin cabalamalari veya Ingiliz General Malleson’un
Tirkmen topraklarindan gizlice c¢ekilmesi bunu destekler niteliktedir. Bunun haricinde
Ingiltere’nin 6niinde Tiirkistan kurtulus miicadelesini desteklemesine mani olan ciddi engeller
bulunmaktaydi. Onlardan biri Ingiliz sémiirgeleri idi. Eger Ingiltere Tiirkistan (Tiirkmenistan)
kurtulus miicadelesine destek verir ve onlar bagimsiz olurlarsa bu durum Asya’daki Ingiliz
somiirgelerini olumsuz etkileyebilir ve onlarin da bagimsizlik i¢in ayaklanmasina sebebiyet
verebilirdi. Eger Ingiltere bdyle bir ise tevessiil etmis olsayd: sémiirgelerinde bagimsizlik
miicadelesini tutusturan kibrit rolii oynamis olurdu. Tabi durum bdyle olunca ingiltere’nin

bdyle bir isin kenarindan bile gececegi diisiiniilemezdi. Ingiltere’nin Tiirkmenistan (ve
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Tirkistan) kurtulus miicadelesine destek vermesine mani olan bir diger durum ise
Tirkmenistan’da kurulmus olan “Atatiirk’ii  Destekleme Komitesi’dir”. Tiirkmenler
topladiklar1 yardimlar1 bu komite araciligi ile Tiirkiye’ye gondermislerdir. Bu durumu §grenen
Rus ajanlar1 komitedeki bazi kimseleri tutuklamislardir (Ozbay, 2012:29). Bu bilginin dogruluk
pay1 yiiksektir. Ciinkii Tirkistan (Tirkmenistan) kurtulus miicadelesi ile Anadolu kurtulus
miicadelesi arasinda 6zel bir bag oldugu bilinmektedir. Tiirk¢ii diisiiniir ismail Gaspirali’nin™"
19. yiizyilin sonlarinda egitim alaninda verdigi miicadele sayesinde Tiirkistan ile Anadolu
Tirkleri arasinda bir yakinlagma c¢abalar1 olmustur. Bu yakinlagsmalar sayesindedir ki Tiirkistan
Tirkleri Anadolu iggali sirasinda Anadolu’nun kurtulusu i¢in miicadele eden Tiirk kardeslerine
maddi yardimda bulunmuslardi. Anadolu Tiirkleri de Tiirkistan miicadelesine yardimda
bulunmuglardir. Mesela bazt Osmanli imparatorlugu pasalart Tiirkistan kurtulus miicadelesi
icerisinde yer almislardi. Eski Osmanli imparatorlugu harbiye nazir1 Enver pasa ise Tiirkistan
kurtulus miicadelesine bizzat onderlik etmekteydi. Tiirkistan kurtulus miicadelesi basarisiz
olunca Yusuf Akcura, Mustafa Cokay, Zeki Velidi Togan gibi Tiirk milliyet¢isi miinevverler
Tiirkiye’ye (Anadolu’ya) hicret etmislerdir.

Durum bdyle olunca Ingiltere’nin Tiirkmen bdlgesinin kurtulusu igin miicadele edenlere destek
verdigini iddia etmek kabul edilmesi gii¢ bir durum teskil etmektedir. Ciinkii Osmanl
imparatorlugunun yikilmasi iizerine Anadolu’yu isgal ederek Osmanli’nin son kalesini de
yikmaya ¢alisan Ingiltere’nin adeta Anadolu’daki kurtulus miicadelesinin bir uzantisi olan

Tiirkmen bolgesi kurtulug miicadelesine destek vermesi beklenemezdi.

5. SONUC

Tiirkistan’da 1918°de ortaya ¢ikan Bagimsizlik hareketine Sovyet yonetimi “Basmacilik” adi
verilmistir. Basmaci kelimesi “ceteci, haydut” gibi anlamlar tasidigindan Sovyet rejimi isgale
kars1 yapilan bu bagimsizlik hareketlerini bir eskiya hareketi olarak gostermeye calismistir.
Boyle yaparak Sovyet yonetimi bagimsizlik savascilari ile halkin arasini agmak istemistir.
Bunun haricinde Sovyetler bdyle asilsiz bir iddiada bulunarak isgallerine mesrutiyet

kazandirmaya ¢alismislardir. Bunun aynisint Gok Tepe savaslari sirasinda Carlik Rusya’sinin

" Ismail Gaspiral (Gasprinskiy) (20 Mart 1851 - 24 Eyliil 1914), Kirim Tatari fikir adamu, egitimci, yazar ve
yaynct. Gaspirali, Rus Imparatorlugu'nda Tiirk ve Islam toplumlarinin egitim, kiiltiir reformu ve modernlesmeye
ihtiyacin1 betimleyen Miisliiman aydindir. Ismail Gaspirali hakkinda daha genis bilgi i¢in Nadir Devlet’in, 2011
yilinda Istanbul’da Baslik Yaymn Grubu tarafindan nesredilen Unutturulan Tiirkcii, Islamci, Modernist Ismail
Gasprrali, adli eseri incelenebilir.
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da yaptig1 goriilmektedir. Yani onlar da Tirkmenlere eskiya yakistirmasinda bulunmuslardir.
Carlik Rusya boyle yaparak isgaline mesru bir zemin olusturmustur. Sovyet Rusya da selefini
ornek alarak boyle bir yola bagvurmustur. Bu durum iyice anlasilirsa Basmacilarin asil kim
olduklar1 ortaya cikar. Aslinda Ruslarin Basmaci dedikleri Tiirkmen direnisgileridir. Onlar
iilkelerini Rus isgalinden kurtarmaya calisan vatanseverlerden ibarettir. Ne yazik ki bu
Tiirkmen direniscilerine atilan iftiralar bunlarla smirli degildi. Sovyetler Basmacilarin
Ingilizlerden destek aldiklarim1 hatta Basmacilik Hareketinin Ingiliz destekli bir hareket
oldugunu iddia etmislerdir. Sovyet kaynaklarinin iirettigi bu sdylentinin temelsiz ve ¢iirtik bir
iddiadan 6te bir sey olmadigi kaynaklardan anlasilmaktadir. Mesela Rahim Esenov’un bir arsiv
belgesine dayandirarak belirttigi ifadesinden Ciineyt Han ve Aziz Han’in kendi vatanlarinda
(Tiirkmen cografyasinda) Ingilizlere kars1 diismanca bir tavir takindiklar1 anlasilmaktadir
(Esenov, 1992:38-39). Eger boyle olmasaydi Aziz Han Ingilizler ve Beyazlar (Carlik
Generalleri) tarafindan hile ile ele gegirilerek idam edilmezdi. Eger bdyle olmasaydi -bir Ingiliz
somiirgesi olan- Iran’a siginma talebinde bulunan Ciineyt Han’a Ingiltere mutlaka sahip ¢ikar

onun bu siginma talebini kabul ederdi. Bu 6rnekler daha da ¢ogaltilabilir.

Unutulmamasi gereken gergek sudur ki Basmaci denilen bu Tiirkmen direniscileri ne eskiya
idiler ne de onlar Ingilizlerden destek gormiislerdir. Ve onlar kisa vadede savasi kaybetmislerse
de uzun vadede kazanmislardir. Bugiin Tirkmenistan Cumhuriyeti bagimsiz bir yapiya
kavugmussa onlarin bunda —6zellikle Ciineyt Han ve adamlarinin— dolayl1 olarak da olsa ¢ok
biliylik payr bulunmaktadir. Bu biiyiikk Tiirkmen miicahitlerinin miicadeleleri her ne kadar
Tirkmen cografyasini Rus esaretine diismekten alikoyamamigsa da Tiirkmen zihinlerini Rus
esaretine teslim olmaktan alikoydugu kesindir. Nitekim Oraz Serdar ile Ciineyd Han’in
onderliklerinde yiiriitiilen istiklal savaginin kizilordu birlikleri tarafindan kanli bir sekilde
bastirilmasindan sonra Tiirkmenlerin, istemeyerek Tiirkmenistan Komiinist Partisi’ne girmeye

basladiklar1 sdylenmektedir (Bal, 2010:151).
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The Draws the Portrait of Erkin Azam
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Oz

Bu makalede, Ozbek yazar Erkin Azam’m hayat1 ve edebi kisiligi iizerinde durulmustur. Hikaye, uzun hikaye,
roman ve tiyatro yazari, gazete ve dergilerde de kdse yazilar yazarligi yapan edibin sanat diinyasina genel
olarak bir goz atilmistir. Ozbekistan halk yazari Erkin Azam 20. yiizyilin 70’1i yillarinda edebiyat dleminde
goriilmeye baslamistir. Bu donem Ozbek edebiyatinin kendi de biiyiik bir degisim safhasmi yasamaktaydi.
Ozellikle geng nesil Ozbek yazar ve sairleri edebiyata yeni bir ruh, cazibe kazandirdigi goriiliir. Erkin Azam
stirekli olarak, hem manevi marifi, hem de sosyal edebi hayata faal katilan yazarlardan biridir. O, bir¢ok yayin
kurullarinda tecriibe edinmis, Ozbekistan bagimsizliga kavusunca da devlet kurullarinda yiiksek kademelerde
caligmistir. Erkin Azam, pek ¢ok Oykii, dram, sinema yazilar1 ve gazete makalelerinin yazar1 olmakla birlikte bir
de roman sahibidir. O, hangi tiirde yazarsa yazsin kendine 6zgii bir yontemiyle ayricaliklidir. Onun icadinda
sadece Ozbek edebiyat1 degil, belki de diinya edebiyati temsilcilerinin gelenekleri hissedilir. Ornegin, Cengiz
Aytmatov, Nodar Dumbadze, Fazil iskender, Aziz Nesin gibi yazarlarm icadi onun igin birer ilham kaynag
olmustur. Onun eserlerinin ¢ogu kahramanlar delikanli, inatg1 bir karaktere sahiptirler. Ayrica Erkin Azam’in
icadinda kinaye (ironik) yontemi Onciilik tasir. Erkin Azam’m eserleri bir¢ok yabanci dillere g¢evrilmistir.
Ornegin, onun calismalar1 Cek, Rus, Ingiliz, Fransiz dillerinde yaymlanmistir. Sinema yazilar1 ise diinyada
bir¢ok 6diil kazanmustir.

Anahtar Kelimeler: Erkin Azam, Ozbek edebiyati, gazeteci, editdr, edebi tiir, hikdye, kissa, roman.

Abstract

In the article is given a look to the way of life and creative work of Erkin Azam, people’s writer of Uzbekistan.
The literary portrait is given to the creative activity of writer, dramatist and publicist. The People’s writer of
Uzbekistan Erkin Azam is appeared in Uzbek literature in 70s of XXth century. This was the period of radical
changes in Uzbek literature. The representatives of this period have brought new spirit and magnetism to the
literature. Erkin Azam is one of the writers, who has been actively participating in educational-spiritual, social-
literary life. He has improved his professional experience in different editorial offices, and as Uzbekistan got its
independence he worked in high positions of different governmental organizations. He has created many stories,
essays, art works, dramas, publicistic articles and a novel. Erkin Azam's own style is can be always seen in any
genre, which he wrote. The traditions of not only Uzbek literature, but traditions of world literature
representatives can be felt in his works. The creative works of Chinghiz Aytmatov, Nodar Dumbadze, Fazil
Iskandar and Aziz Nesin served as an experience school for the writer. The main characters of his works are
depicted as direct, obstinate and stubborn people. Irony is widely used in creative works of Erkin Azam. The
works of Erkin Azam are translated into different foreign languages, particularly, into Czech, Russian, English
and French languages. The films created by the scenery of Erkin Azam has won prestigious awards of the world.

Key words: Erkin Azam, Uzbek literature, publicist, editor, genre, story, narrative, novel.
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1. GIRIS
1990’1 yillarin baslarinda kiiresel siyaset arenasinda yetmis yil hiikiim siiren biiylik bir
imparatorlugun yikilisina sahit olundu. Bu imparatorlugun aslinda sahte gayeler, cebir ve baski
politikalar1 {izerine insa edildigi goriildii. Bir nesil, samimiyetle inandig1 ve kurtulus bekledigi
sistemin seraptan baska bir sey olmadigini ge¢ anladi ve aldatildigini, 6mriiniin yalanlarla
gectigini fark etti. Bu uyanis, dogal olarak insanlarin diinya goriisiinii etkiledi. Bu degisim, bu
tesir edebiyata da yansidi. Bu devrin siirine, nesrine, tiyatro eserlerine ya da sosyal ve siyasal
yazilarina bakildiginda mezkir durum rahatlikla goriilebilmektedir. Hal bdyle olunca, bu
devirde kaleme alinmis -insanlarin zihinsel degisimlerini aksettiren- edebi eserlerde donemin
sosyo-psikolojik etkenleri, tefekkiirdeki evrilisler ve ideallestirilen fikirler vb. meseleleri tetkik

etmek ehemmiyet arz etmektedir.

1970°1i yillarda Ozbek edebiyatinda belli 6lciide bir yenilenmenin basladig1 bilinmektedir. Bu
yillardan itibaren edebiyat diinyasinda yeni bir nesil boy gdstermeye baslar. Bu neslin
temsilcilerinden Tagay Murad, Murad Muhammed Dost, Erkin Azam, Hayriddin Sultan gibi
edipler Ozbek milli nesrine yeni, farkli bir bakis acisiyla yazilmus eserler kazandirirlar. Ozbek
edebiyatina yeni bir ruh, cazibe, heyecan katarlar. Bu neslin temsilcilerinden Erkin Azam’in

eserlerinin ayr1 bir yeri vardir.

Cagdas Ozbek nesrinin bilyiik temsilcisi, senarist, tiyatro yazar1 sosyo-kiiltiirel birgok yazinin
miiellifi, Ozbekistan Halk Yazar1 Erkin Azam 10 Agustos 1950°de Surhanderya vilayetinin
Baysun il¢esinde diinyaya gelmistir. Gelecegin edibi, 1967 yilinda ortadgrenimini tamamlar
ve Taskent Devlet Universitesi'nin (simdiki Ozbekistan Milli Universitesi) Gazetecilik
Fakiiltesine girer. 1972 yilinda buradan mezun olur ve Cumhuriyet Radyosu’nda ¢alismaya
baslar. "Once Vatandas" adli programin sunuculugunu yapar, sonra “Edebi ve Dramatik
Yayinlar Bolimii”nde editorliikk gorevini iistlenir. 1976-1981 yillarinda Giilistan dergisinde
yazarlik ve sekreterlik yapar. 1981-1986 yillarinda Yas/ik (Genglik) dergisinde mensur yazilar
kisminin yaym yonetmenligini {istlenir. 1986-1992 yillarinda Gafur Gulam Nesriyati’nda
Yazi Isleri Miidiirliigii, 1991-1994 Ozbekistan Milli Haber Ajansi’'nda Bagmiidiir
Yardimeciligr gorevine getirilir. 1994 yilindan beri Tefekkiir dergisinde bas editdr olarak
calismaktadir. Erkin Azam iki kez (1994, 2004) Ozbekistan Cumhuriyeti Ali Meclisi’ne
milletvekili olarak girer. 1998 yilinda “Ozbekistan Cumhuriyeti’ne Hizmet Eden Gazeteci”
unvanina layik gériiliir. Ona, 2016 yilinda “Ozbekistan Cumhuriyeti Halk Yazar” unvani
verilir. Yine ayn1 y1l “Yiln En lyi Tiyatro Yazar1” segmelerine adaylig1 iizerine “Itiraf” adli

milli ddiile layik goriiliir.
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Edip, daha o6grencilik yillarinda yazarliga merak sarar. Aile c¢evresi de onun yazar olarak
yetismesinde belli bir tesire sahiptir. Onun 6gretmen olan babasinin kitaplarla i¢ ige bir hayati
vardir. Yazarin kendisinin kaleme aldig1 biyografisinde aile ¢evresi hakkinda su satirlar dikkat

(13

ceker: “ ... Biz on bir ¢ocuk, soyle bir ortamda yetistik. Ben kitap okumaya basladigim
donemde aile kiitliphanemizde Hamse’den tutunuz da Tom Sawyer’in Seriivenleri’ne kadar
birgok kitap vardi. Tabir caizse, evimizdeki Ogrenme yaris1 sayesinde ablalarimin,
agabeylerimin ve kii¢iik kardeslerimin her biri ilkokuldan {iniversiteye kadar her asamada

daima en basarililardan biri oldular” (Azam, 2015:4).

Miistakbel edibin annesi de evladinin yazar olmasinda miihim bir role sahiptir. Bu konuda yazar
sunlar1 belirtir: “Annemiz mektep gérmemis lakin ¢ok akilli bir kadindir. Atasdzleri, temsiller
ve benzeri hikmet dolu sozleri kullanmadan konusmazlar. Bunlarin bir kisminin kendisine ait
oldugundan siiphem yok. ‘Benim akademisyen annem’ diyerek takilirnm bazen” (Azam,
2015:4).

Aile ortaminin tesiri, 6zellikle kitap sevgisi onun kalemi eline erken yasta almasin1 saglar. Edip,
otobiyografisinde bu konuya da deginir: “Ger¢i tahminen dordiincii, besinci siniflarda siir ve
hikdye yazmaya baslamis ve bu hevesle yanip tutusuyor olsam da hayallerim arasinda pilot
hatta dag tas demeden gezen jeolog olmak da vardi. ‘Keske hem yazar hem pilot hem de jeolog
olsam!” diye diisiindiiglim olurdu. Cocukluk hayalleri iste... Miizik ve tiyatroya da ¢ok
hevesliydim. Ogrenci piyesleri yazip okulun sahnesinde oynadigim giinler aklimda.

Inatgiligimdan mudir, ¢ok da fir¢a yerdim” (Azam, 2015:4-5).
2.ERKIN AZAM’IN ESERLERI ve EDEBi KiSiLiGi

Erkin Azam’in bir grup hikayesi 1974 yilinda Giilistan ve Sark Yulduzi dergilerinde pes pese
yayimlanmaya baslar. Istidatli yazar bu ilk yazilartyla okuyucunun génliinde yer edinir. Ug yil
sonra Chiroglar O’chmagan Kecha (Isiklarin Sonmedigi Gece) adiyla ilk hikayeler toplami
basilir. Bu tarihten sonra sirasiyla Otoyining Tug ‘ilgan Yili (Atayi’nin Dogdugu Yil, 1981),
Olam Yam-yashil (Alem Yemyesil, 1984), Javob (Cevap, 1986), Bayramdan Boshga Kunlar
(Bayramdan Baska Giinler, 1988), Pakananing Oshiq Ko ‘ngli (Ciicenin Asik Gonlii, 2001),
Kechikayotgan Odam (Geciken Adam, 2002), Jannat O‘zi Qaydadir? (Cennetin Kendisi
Nerededir?, 2007), Ertak Bilan Xayrlashuv (Masal ile Vedalasma, 2007), Guli-Guli (Giili Giili,
2009), Shovgin (Guriilti, 2011), Ertalabki Xayollar (Sabahki Hayaller, 2015) adli kitaplari
nesredilir. Yazarin bazi eserleri yabanci dillere terciime edilir. Eserlerinden se¢melerin yer
aldig1 bir kitap Mir v svetax adiyla Rusca nesredilir. Yazarlar1 arasinda Erkin Azam’in da

oldugu Shayxlar va Jononlar (Seyhler ve Cananlar) kitab1 1991 yilinda Cekge basilir.
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2015 yilinda iki kissa™ ve iki hikayesini iceren kitap Farevell to Fairy Tales adiyla Ingilizce,
Adieu aux contes de fées adiyla da Fransizca yayimlanir. Kitap, Ingilizceye sair ve terciiman

Azam Abid, Fransizcaya ise Shoazim Minovarov ile Olima Nabiyeva tarafindancevrilmistir.

Her iki kitabin galas1 Ozbekistan’in UNESCO temsilciligi tarafindan Washington ve Paris’te
gergeklestirilir ve programa meshur kisiler, diplomatlar, sanatgilarla birlikte Erkin Azam da
istirak eder. Ozbekistan’m UNESCO temsilcisi Lale Kerimova Tillayeva acis konusmasinda
Erkin Azam’m Ozbek edebiyatmin gelismesine sagladigi katkinin dnemine dikkat ¢ekerken
sunlar1 belirtir: “Insanimn tabiatim ¢ok iyi okuyabilme kabiliyeti ile yogrulmus olan edibin
eserleri, miiellifin fikir diinyasinin genisligini ve manevi degerlerini terenniim etmektedir”

(http://www.lolakarimova.com).

2016 yilinmn son aylarinda Ozbekistan Halk Yazar1 Erkin Azam’m Buyuk Osiy Shayx San’on
Vorislari (Biiyiik Isyanct Seyh Senan’m Varisleri) adli kitabi Ingilizce Heirs to the Great
Sinner Sheikh San’on adiyla Ingiltere’de nesredilir ve Londra’da Avrasya Yazarlar Birligi
himayesinde “Open Eurasian Literature Festival & Book Forum-V” ismiyle gerceklestirilen
uluslararas1 kitap fuarinda bu eserin galasi tertip edilir. Hertfordshire Press Yayinevi
tarafindan basilan kitapta yazarin Shovqin (Giiriltii) adli romaniyla birlikte Guli-Guli (Gtili
Giili), Pakananing Oshiq Ko ‘ngli (Ciicenin Asik Génlii) adh kissalari, Yozuvchining Bog’i
(Yazarin Bahgesi), Musofirning Qizini It Qopdi (Yabancinin Kizin1 Kopek Isirdi) adlh
hikayeleri dahil edilmistir. Kitabin editorii ve 6nséz yazar1 Kerol Yermakova, eser hakkinda
sunlar1 belirtir: “Edebi faaliyetlerim siiresince Sovyet iilkeleri edebiyatlarina mensup birgok
kitabin editorliigiinii yaptim. Bu baglamda Erkin Azam’in kitab: ellinci isim. Gerg¢i kitapta
‘Biiyiik Isyanci Seyh Senan’in Varisleri’ adli eser olmasa da kitaptaki eserlerin tamaminin o
meshur Seyh Senan’in itikadi felsefesine uygunlugu sezilebilmektedir. Edibin eserlerini
okurken bugiinkii Orta Asya’nin kalp atiglarini duyuyor gibi oluyoruz” (Jahon adabiyoti
dergisi, 2016:129).

Erkin Azam sonraki yillarda mahir bir tiyatro ve senaryo yazari olarak da taninir. Yazarin
eserleri temelinde Chantrimore, Piyoda (Piyade), Dilxiroj (Yiirek Daglayan), Erkak (Erkek),
Suv Yoqalab (Su Boyunca), Zabarjad (Zeberced), Jannat O’zi Qaydadir? (Cennetin Kendisi
Nerededir?), Parizod (Perizat) gibi filmler g¢ekilir. Bu filmlerin ¢ogu muhtelif iilkelerde
gerceklestirilen film festivallerine katilir ve hatir1 sayilir ddiillere layik goriiliir. Parizod
(Perizat) filminin galas1 2013 yilinda Paris’te yapilir ve sinema elestirmenlerinin begenisini

kazanir.

" Kissa: Ozbek edebiyatinda hikayeden uzun, romandan kisa olan edebi tiire verilen ad. Uzun 8ykii, povest.
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Erkin Azam, kose yazarligi konusunda da oldukga aktif ve verimli bir yazardir. Kdse yazilari
da kendilerine has derinligi ve giincelligiyle 6nemli bir yere sahiptir. Yirmi ii¢ yildan beri
Ozbekistan’in en dnemli manevi ve egitsel yayimlarindan biri sayilan Tefekkiir dergisinde bas
editordiir. Derginin ilk sayisindan itibaren yayimlanan makale, sohbet ve incelemeler, bilimsel
giincellik ve ehemmiyeti agisindan herkesin ilgisini ¢ekmeyi basarir. Bu, mutlaka dergide
calisan personelle birlikte bas editoriin de zahmetli ¢alismalarinin semeresidir. Derginin editor
kosesinde ¢ikan kose yazilari da yazarin edebi tiirlerde kaleme aldigi diger eserleri gibi
sevilerek okunmaktadir. Malum olundugu {izere kose yazilar1 toplumdaki giinliik gelismeleri
yansitan bir tiirdiir ve bu yontiyle 6nemli bir boslugu doldururlar. Erkin Azam’in kdse yazilari
kinaye ve mizah ile yogrulmus olup, daha 6nce hi¢ duyulmamis fikir ve sozlerin ahengi

okuyucuda derin izler birakir.

Ozbekistan’m bagimsizligmin ilk yillarinda yaymmlanan makalelerinde edibin vatan,
vatanseverlik, hiirriyet ve bagimsizlik hakkindaki fikir ve miilahazalar1 beyan edilir.
Bagimsizligin ilk yillarinda aydinlar, sairler, yazarlar, gazeteciler ve alimlerin omuzlarina
diisen bir sorumluluk vazifeleri vardi. Erkin Azam da bir kalem erbabi sifatiyla bu sorumluluk
vazifesinden kagmaz. Bunu anlayabilmek i¢in topluca basilmig makaleleri arasindan Vatan
Mas uliyati (Vatan Mesuliyeti), Dohiyparastlik Dardi (Dahiperestlik Derdi), Kulgidan Yig’i
Chinroq (Giilmektense Aglamak Daha Gergek), Erkinlikning Sharti (Bagimsizligin Sarti),

Demokratiya Nadir? (Demokrasi Nedir?) gibi makalelerine bakmak yeterlidir.

Ik yazilarindan giiniimiize dek farkli tiirlerde ortaya koydugu eserlerinde edibin ‘séz’e bir
kuyumcu hassasiyetiyle yaklastigina, edebiyata, sanata karsi ¢cok istekli olduguna sahit oluruz.
Yazarin eserlerinde lirizm, kinaye ve hafif mizah agir basar. Sanatinin bir diger hususiyeti de
eserlerindeki insani duygular ve iliskilerin samimi bir dille tasvir edilmesidir. Yazar, insan
tabiatinin ¢esitliligini, fiil ve davranislarini, karakteristik 6zelliklerini, eserlerinde kendine has
bir Uslupla yarattigi tipler vasitasiyla ifade eder. Asagida yazarin sanatinin kendine has

yonlerini 0rneklerle izah etmeye calisacagiz.

Sadece Erkin Azam’in degil belki de Ozbek Edebiyati’nin en segkin eserlerinden biri sayilan
Anoyining Jaydari Olmasi (Enayinin Yerel Elmasi) hikayesinde en yiice duygulardan biri
olan “dostluk™ ytceltilir. Hikdyenin bagkahramani Ramazan’in fitratindaki diiriistliik, agik
yiireklilik, sevgi ve sadakat samimi bir {islupla tasvir edilir. Ramazan’in bavulundaki yerel,
dogal elmalar, berrak, saf duygular1 temsil ediyor gibidir. Hikayede sevgi, muhabbet, dogru
sozliiliik, acik yiireklilik gibi saf insani duygulara dikkat ¢ekilir.
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Erkin Azam’in hikayelerinde inatg1, dik bash insan tipine sik rastlanir. Piyoda (Piyade)
hikayesinin bagkahramani Berdibay inat¢i, dik bagh bir tiptir. O, gonliinden gegeni
cekinmeden soOyler; sozleri kinayeli, igneleyici ve ironiktir. Erkin Azam’1n {islubuna has olan
kinayeli sdylem, hikdyenin okuyucu {izerindeki tesir giiciinii artirmaktadir. Aslinda
Berdibay’in kinayeli ve igneleyici sozleri, onun i¢ diinyasindaki dizginlenemeyen
hosnutsuzlugu disa vurmaktadir. Berdibay, doneme ayak uyduramayan tip olarak karsimiza
cikar. Gergi yaptigt isler pek fayda vermese de dik basliligi, inatgiligi yiiziinden pes
etmemektedir. Berdibay’in tek iste§i, annesi, babasi ve kardesleriyle birlikte bir aile catisi
altinda yasayabilmektir. Evet, Berdibay cemiyetteki degisimleri, yenilikleri kabul etmiyormus
gibi goriinse de onun hedeflerinden biri, insanlar arasinda gittikge azalmakta olan sevgi ve

dostluk baglarini giiclendirebilmektir.

Edibin bir diger hikdyesi Bizning Tog’a (Bizim Day1)’nin bagkahramani Gazanfer de dik
basli, inat¢1 tabiatl bir tiptir. Gazanfer Day1, kendini siilalesinin biiyiigii saymaktadir. Hatta
yasca kiigiik akrabalarin kendine danismadan bir is yapmamalarin1 arzu etmektedir. Zengin
bir isadami olan yegeni Emir’le pek anlasgamamaktadir. Ama bu yegeninin binas1 yandiginda,
-yegeni uzun bir yolculukta oldugu i¢in- kendi binasini yarim birakip yanan evi tamir eder. Bu

tipte, Ozbeklere has gurur, mertlik ve cdmertlik tecessiim etmektedir.

Ta ziya (Taziye) hikayesinde, Sovyet Donemi’nde dmriinii sisteme adayan, ona sadik kalan ve
kurtulusu ondan bekleyen Salim Karar tipiyle karsilasiriz. Salim Karar ilk bakista inangsiz,
ateist, Parti’nin sadik hizmetgisi gibi dursa da aslinda takva sahibi birisidir. Onun bu sirrini
staj i¢in gelen Ogrenci, yani hikdye anlaticis1 Ogrenir. Bu durum Salim Karar’1
endiselendirmeye baslar. Yazar, toplum iginde bireylerin siirekli bir korku i¢inde yasadiklarini

Salim Karar 6rnegi lizerinden gozler oniine serer.

Erkin Azam, kissacilik (uzun hikdye yazarligi) konusunda da Ozbek edebiyatmin en iiretken
yazarlardan biri olarak kabul edilir. Otoyining Tug ‘ilgan Yili (Atayi’nin Dogdugu Yil), Javob
(Cevap), Bayramdan Boshga Kunlar (Bayramdan Baska Giinler), Pakananing Oshiq Ko ‘ngli
(Ciicenin Asik Génlii), Guli-Guli (Giili Giili) gibi eserleri bu tespiti dogrulamaktadr.

Otoyining Tug ‘ilgan Yili (Atayi’nin Dogdugu Yil), Erkin Azam’in kissacilikta kendine has bir
yol ve iisluba sahip oldugunu gosterir. Yazar, kissada gercekler karsisinda kendi diisiincelerini,
kahramanlarin durus ve karakterlerini Askar adli kahraman {izerinden okuyucuya aktarir. Bir
Ogrenci olarak karsimiza c¢ikan Askar, dogal olarak genclige has coskunluk, haylazlik ve
yaramazlik gibi davranig kaliplarindan uzak degildir. Fakat Askar akranlarindan farklidir.

Haylazlig1 da yaramazlig1 da sevgi ve davranislar1 da baskacadir. Bu durum, gevresiyle olan
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iliskilerinde rahatlikla sezilebilmektedir. Kissaya bastan sona kinayeli bir iislup hakimdir. Erkin
Azam ve c¢agdasi diger ediplerin eserlerindeki kinayeli dil, dogrudan onlarin yasadigi sosyal muhit
ile ilgilidir. Malum oldugu {izere sosyalist rejim edebiyati da siyasallastirmis ve onu kendi
mecrasina ¢ekmistir. Yazarlar mevcut sistemin baskisi altinda eserler vermis, Sovyet mefkiresi
akidelerine boyun egmislerdir. Edebiyat i¢in bir kalip, bir sinir belirlenmis ve bu saha daima
nezaret altinda tutulmustur. Fakat su da bir gergek ki, sanat ve edebiyat goniil isidir. Onu hangi

giic kafese salarsa salsin, ayni 6l¢iide bir gili¢le oradan ¢ikmanin yolunu arayacak;bu ugurda her

tiirlii engeli dagitarak kendine bir yol bulmaya galisacaktir. Ozbek edebiyati da bagimsizlik
dénemine kadar kafese hapsedilmis bir kus gibidir. Ozellikle diinya edebiyatinin ulastig1
seviye ve seckin eserlerden haberdar olamayis, yazarlarin imkanlarin bir 6l¢iide sinirladi. Buna
ragmen Ozbek edebiyati o donemde de birkac istidatli edip yetistirebilmistir. Bu yazarlar
mevcut kaliplar1 yikmaya ¢aligirlar. Vatandaglarinin sevincini, arzu ve isteklerini, dertlerini,
1stiraplarin1 sembollerle olsa da dile getirirler. Ozbek edebiyatinin sevilen sairlerinden Abdulla
Arifov sadece Tilla Baligcha (Altin Balik¢ik) siirinde bile, biitiin bir milletin o donemki durumunu,
ahvalini havuzda yasayan kiiciik bir balik sembolii iizerinden gozler Oniine serebilmistir. Erkin
Vahidov’un, Ruhlar syoni (Ruhlar Isyan1) destaninda ele aldig1 Hindistan’in istiklal kahramani
Nezrul Islam simgesi iizerinden kendi halkinin bagimsizhigmi arzuladigimi gdérmek pekala

miimkiindiir (Yelok, 2007: 53-54). Yine Pirimkul Kadirov, Adil Yakubov gibi yazarlarin tarihi

konular isledikleri edebi eserleri vasitasiyla, gecmiste, milletin kendi tarihine, hiirriyet ugruna
miicadele eden 6z kahramanlarina, bilge alimlerine sahip oldugunu ortaya koyarlar. 1970-80°1i
yillarda Ozbek edebiyatinda birgok esere sembolik anlatim ve kinayeli bir iislubun hakim oldugu

goriilmektedir.

Otoyining Tug ‘ilgan Yili (Atayi’nin Dogdugu Y1l) kissasi, i¢ctimai muhitin aksi sedasi sifatiyla
yazilmistir denilse yanlis olmaz. Askar’daki bosbogazlik, kiistahlik, umursamazlik -kendisinin
ifade ettigi gibi- sadece dedesinden kalan miras degil, ayn1 zamanda sosyal ¢evrenin, donemin

degerleri ve geleneklerinin tesiriyle peyda olmustur.

Erkin Azam’mn bir diger kissas1 Javob (Cevap)’daki Elgiyev tipi, Askar’a tamamen zittir.
Miilayimlik, itaatkarlik, cesaretsizlik onun tabiatina has 6zelliklerdendir. Javob (Cevap)’da
hakikat, kahramanin i¢ diinyasinda ger¢eklesen gelisim ve degisimler yoluyla yansitilir. Burada
psikolojik tahlil 6nemli bir yer tutar. Elgiyev, siirekli 6zelestiri yapar. Bir¢cok yerde i¢indeki

‘ben’ ile kah anlagsma yapar kah bahse girer ve yeri geldiginde de “ben” ile miicadeleye girisir.

Elciyev, aydin kesimi temsil eder. Maliye idaresinde miifettis olarak ¢alismaktadir. Digsaridan

bakildiginda kusursuz gibi goriinen Elciyev’in i¢ diinyasindaki ¢alkantilar1 yazar, okuyucuya
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bir bir gosterir. Intihara girisir fakat hayatta kalir. Hastanede yatarken hayatinin muhasebesini
yapar. Eserin sonunda El¢iyev’i hayata yeniden baglamaya ahdetmis, tamamen degismis halde

goriirliz. Yani Elgiyev, miicadele yolunu se¢mistir.

El¢iyev’i cismani agrilardan ziyade ruhsal darbeler huzursuz etmektedir. Elciyev helalince ve
diiriist yasamakta, hi¢ kimseye kotiiliigii reva gormemektedir. Onurhayati bir yonden herkesin
gipta edecegi tiirdendir. Bagka bir yonden bakildiginda bunun tersini goriiriiz. Biitiin mesele
onun kalbinde, ruhundadir. Yazar, onun i¢ diinyasindaki ¢alkantilart monolog-itiraf, monolog-
hatira, monolog-muhakeme, monolog-teftis gibi i¢ monologlar (Qo‘chqorova, 2014:91)
vasitastyla yansitir. Kissa, geriye doniis teknigiyle yazilmistir. Olaylarin gelisimi, yukarida
belirtildigi {izere esasen Elgiyev’in hayata bakistyla sekillenmektedir. intihara tesebbiis edip
hastaneye diisen El¢iyev burada kaldigi siire iginde biitiin hayatin1 gdzden gegirir. Yazar
burada tarafsiz bir pozisyonda kahramanini degerlendirir (Qo‘chqorova, 2014:92). Onun
karakterindeki ve ruhundaki degisimler, hayatindaki biitiin dontisiimler, kalbindeki
miicadelenin iirliniidiir. Elgiyev, i¢indeki ‘baska adam’la acimasiz bir miicadele i¢indedir. O
kendini tanidik¢a kendinden ayni Olgiide nefret eder. Bu yiizden yakinlarinin yiiziine

bakmaktan kag¢inir. Elgiyev, sembolik olarak uysal, itaatkar insan tipini temsil etmektedir.

Erkin Azam’in Shovqin (Giiriiltii) adli romani, Ozbek romanciliginda ayri bir yere sahiptir.
Romanin esasin1 1990’1 yillarin riskli, nazik olaylar1 olusturmaktadir. Eserin baskahramani
Ferhat Ramazan’in ge¢misi ele alinirken onun memlekette goriip gegirdikleri hikaye edilir.
Yillar sonra gencliginin gegtigi memlekete dogru yol alan Ferhat Ramazan’in hatiralari,
diisiinceleri esasinda kurgulanan romanin kompozisyonu oldukca karmasiktir. Eser ayr1 ayri
isimlendirilen boliimlerden olusur. Bu bdéliimler ortak bir olay etrafinda birlesir. Romanda
1990’11 yillarin sonlarinda genis bir iilkenin baskentinde cereyan eden siyasi olaylar, giiriiltii
ve patirtt islenir. Bu hassas devirdeki insanlarin haletiruhiyesi, sosyal iliskileri gozler oniine

serilir.

3.SONUC

Yalniz bir makale ile Erkin Azam’in sanatin1 yeterli bir sekilde ele almak miimkiin degildir.
Biz yazarin sanat diinyasi iizerinde kisaca duruverdik. Aslinda onun roman ve dykiileri, tiyatro
eserleri, kdse yazilarinin her biri ayr1 ayr1 incelemelerin konusudur. Sonug olarak, Erkin Azam

cagdas Ozbek edebiyatinin en giiglii temsilcilerinden biridir.
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