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Oz

Bu aragtirmanin amaci ortaokul 6grencilerinin ‘Devlet’ ve ‘Hiikiimet’ kavramlarina yonelik bilissel yapilarini
ortaya ¢ikarmaktir. Tarama modeline gore desenlenen ¢aligmanin 6rneklem grubunu 2016-2017 egitim-6gretim
yil1 Denizli ili Bekilli ilgesindeki bir resmi bir ortaokulda 6grenim goren, seckisiz 6rneklem yoluyla seg¢ilmis 70
ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan kelime iligkilendirme testi
kullanilmistir. Buna gore, 6grencilere Devlet ve Hiitkiimet anahtar kavramlari verilerek her bir kavram igin 1 dakika
icerisinde akillarina gelen 5 kelimeyi yazmalar istenmistir. Elde edilen bulgular betimsel analize tabi tutularak
frekans tablolarina doniistiiriilmiistiir. Ogrencilerin kavramlara yonelik bilissel yapilarmi daha iyi analiz etmek
amaciyla kesme noktasi teknigi uygulanarak kavram aglart olusturulmustur. Kavram aglarindan elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin Devlet ve Hiikiimet anahtar kavramlariyla en sik iliskilendirdikleri kelime ‘Adalet’
kelimesi olmustur. Adalet kelimesini sirasiyla Yonetim, Hak, Esitlik, TBMM, Devlet, Insan, Cumhuriyet, Hukuk,
Cumhurbaskani, Halk ve Bagbakan kelimeleri izlemistir. Ayrica, devlet ve hiikkiimet kavramlarinin karistirildig

sonucuna ulagilmistir.
Anahtar Kelimeler; Kavram, Sosyal Bilgiler, Kavram Ogretimi, Devlet ve Hiikiimet, Kelime Iliskilendirme Testi
Abstract

The purpose of this study is to reveal the cognitive structures of middle school students about ‘state’ and
‘governmetnt’ concepts. The study was designed by survey model, and the study group consisted of 70 students
chosen randomly studying at a public school in Bekill, Denizli province. As the data collection tool, the word
association the researchers planned test was used. Students were asked to write them 5 words in 1 minute coming
to their mind for each concept giving ‘State’ and ‘Government’ concepts. The findings were transformed into

freaquency tables using descriptive analysis. Concepts networks were constructed to do better the analysis of their

1pr. Ogrt. Uyesi, Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, ysf.inel@gmail.com
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cognitive structures about concepts using the cutting point technique. According to the findings obtained from the
concept networks, students associated mostly ‘state’ and ‘government’ concepts with ‘justice’” Word. And then
respectively, followed Administration, Right, Equity, TBMM, State, Human, Republic, Law, and Prime Minister’.

It is also the result of mixed government and government concepts.

Key words. Concepts, Concepts teaching, State and Government, Word association test, Social studies.
1. Giris

Yerlerin, mekanlarin 6nemini kaybettigi ve Marshall Mclugan’in deyimiyle herkesin
birbirinden haberdar oldugu kiiresel bir koy haline gelen Diinya'da (Akgiil, 2006, s.36) , insan
iligkileri ve bireylerin topluma katilma siirecleri degisiklige ugramistir. Bu durumla birlikte
bireylerin iist diizey diisiinme becerilerinin artirilmasi, yasadigi topluma aktif bir sekilde
katilarak sosyallesmesi ve etkin bir vatandas yetistirme diisiincesi 6nemini arttirarak devam
etmistir. Ilkokul ve ortaokul diizeyinde Sosyal bilgiler dersine yiiklenen bu misyonun
gerceklestirilmesinde kavram 6gretimi dnemli bir yer teskil etmektedir (Inel, Akar ve Uztemur,

2016, 5.524).

Kavram kelimesiyle ilgili olarak literatiirde cesitli tanimlar bulunmaktadir. Kavram;”insan
zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil edebilen bir
bilgi/formu yapisidir” seklinde tanimlanmistir (Ulgen, 2004, s.107). Bir baska sekilde kavram
; “Nesnelerin ya da olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan ve ortak ad altinda toplayan soyut ve
genel fikir” olarak ifade edilmistir (Ubuz, 1999,5.96). Kavramlar, bireylerin zihinlerinde
olusturduklar1 soyut diisiince birimleridir (inel, Akar ve Uztemur, 2016; Y1ilmaz ve Celtik¢i,
2011, s.897). Giinliik hayattaki nesne ve olaylarn algilanmasini saglayan bu kavramlar
sayesinde bireyler, cevresindekileri algilar ve algi ortaklagsmasi yani anlam ortaklagsmasi
saglayarak diger bireylerle saglikli bir bicimde iletisim kurabilirler (Colak ve Yilmaz, 2011).
Iletisimin egitim acisindan &nemi diisiiniildiigiinde, kaynak — mesaj - alic1 siirecinde, 6gretmen
tarafindan verilen mesajlarin 6grenci tarafindan dogru bir sekilde algilanmasi1 gerekmektedir.
Ancak, 6zellikle sosyal bilgiler dersinde yer alan s6zel kavramlarin herkesge kabul gérmiis bir
taniminin olmamasi, karmasik ve kapsamli olmalari gibi nedenlerden oOtiirii O6grenciler

tarafindan kavramlarin kazanilmasini zorlasmaktadir (Kurt ve Ekici, 2013; MEB, 2005).

Kavram 6gretimi, sosyal bilgiler 6gretim programinda da {izerinde durulan 6nemli bir nokta
olmus ve programda kavramlarin Ogretimine yonelik temel 2 yontemden bahsedilmistir.
Bunlardan ilki geleneksel yontem olarak da adlandirilan tiimdengelim yodntemidir. Bu

yontemde kavrami ifade edilen sozciikle birlikte tanim1 ve ayirt edici 6zellikleri vurgulanir.
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Ogrencilerden konu dahilinde ve konu dis1 6rnekler verilmesi istenen bu ydntemin istenilen
seviyede kavram 0gretiminde etkili olmayacagi vurgulanmistir. Diger kavram 6gretim yontemi
ise tiimevarim yontemidir. Kavrami en iyi anlatan ornekten yola cikilarak 6grencilerinin
genellemelere ulagmasini amaglayan bu yontemde, 6grenciler kendilerine sunulan ¢ok sayidaki
orneklerden temel tanimlayici nitelikleri belirledikten sonra genellemeye ulagmaktadir.
Genellemelerden sonra konu dis1 ornekler iizerinde ayirt edici noktalar1 bularak yanlis
genellemelere gidilmesinin engellenmesi amaglanmistir (MEB, 2005; Inel, Akar ve Uztemur,
2016). Programda yer olan yontemlerin diginda ilgili literatiir incelendiginde Gagne, Merrill,
Klausmeier ve Martorella’nin birbirinden farkli kavram 6gretimi modelleri ortaya koydugu
goriilmektedir (Coskun, 2011). Kavram 6gretiminin iizerinde bu denli durulmasinda ki temel
amag kavramlarin bilimsel anlamlarin1 derinlemesine 6grenilmesini saglamak (Tas, 2017) ve

benzer kavramlarla karigtiritlmasini (kavram yanilgisi) 6nlemek oldugu sdylenebilir.

Tgili literatiir incelendiginde, sosyal bilgiler alaninda yer alan kavramlarin 6gretimine iliskin
beyin firtinasi, kavram Karikatiirleri, isbirligine dayali 6grenme, oyunlarla 6gretim, kavram
haritas1 gibi yontem ve tekniklerinin kullanildigi goriilmektedir (Kisa, 2007; Topgubasi ve
Polat, 2014; Tokg¢an ve Alkan, 2013; Cayci, Demir, Demir ve Basaran, 2007; Akkus ve Aslan,
2013; Gok, 2014). Bunlarin disinda, yine sosyal bilgiler alaninda 6grencilerin kavram
yanilgilar1 ve kavrama iliskin algilarini tespit etmeye yonelik arastirmalar da mevcuttur
(Aydemir, 2014; Bitlisli, 2014; Demirkaya ve Karacan, 2016; Deveci, Kose ve Bayir, 2014;
Erdogan ve Ozsevgec, 2012; Fidan, 2009; Inel, Akar ve Uztemur, 2016; Isikli, Tasdere ve Goz,
2011). Bu calismalarda genellikle kavram karikatiirlerinin ve kelime iligskilendirme testlerinin
bir 6lgme araci olarak kullanildigr gortilmektedir. Ancak, bu ¢alismanin kapsaminda yer alan
“Devlet” ve “Hiikiimet” kavramlarina iliskin bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Birbirine yakin
anlamlar tasiyan bu iki kavramin yapilan gozlemler sonucunda ogrenciler tarafindan
karistirildigr anlagilmaktadir. Bu durum g¢alismanin gerekgesini olustururken, bahsi gegen

kavramlara yonelik ¢aligmaya rastlanilmamis olmasi da 6zgiinliiglinii ortaya koymaktadir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Ortaokul 6grencilerinin "Devlet" ve "Hiikiimet" kavramlarina yonelik biligsel yapilarini tespit

ederek, olas1 kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmaktir.

2. Yontem
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Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, verilerin toplanmasina ve

cozlimlenmesine yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin  ‘Devlet’ ve ‘Hiikiimet’ kavramlarina yonelik algilarin1 ve kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmak amaci ile yapilan bu arastirma, betimsel tarama modeline uygun
olarak gergeklestirilmistir. Betimsel tarama modelinde arastirma problemiyle ilgili var olan

durumun tespit edilmesi amaglanir (Karasar, 2012).
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2016-2017 egitim-6gretim yili Denizli ili Bekilli ilgesindeki
resmi bir ortaokulda 6, 7 ve 8. sinifta 6grenim goren sekgisiz drneklem yoluyla se¢ilmis 70
ogrenci olusturmaktadir. Veri toplanan tarihlerde uygulanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
kapsaminda "devlet" kavraminin ilkokul 4. simifta "giris", 5. smifta "gelistirme", 6 ve 7.
siniflarda "pekistirme" diizeyinde verildigi goriilmiistiir. Ayrica arastirma kavramlarindan olan
hiikiimet kavramima programda yer verilmedigi goriilmistiir. Dolayisiyla, arastirmacilar
"yonetim" kavraminin hiikimet kavramini kapsamasindan hareketle yonetim kavraminin
programda nasil yer aldigini incelemislerdir. "Ydnetim" kavrami da Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda ilkokul 4. sinifta "giris", 5. sinifta "gelistirme", 6 ve 7. siniflarda "pekistirme"
diizeyinde verildigi goriilmiistiir. Bu tespitler dikkate alinarak 5. siniflar ¢alisma grubuna dahil
edilmemistir. Boylelikle, arastirma kapsaminda sadece 6, 7 ve 8. smiflarda 6grenim goren
ogrencilerden veri toplanmistir. Ogrencilerin 42'si (%60) kiz ve 28' (%40) erkek; 21'i (%30)
6. sinif, 23'i (%33) 7. sinif ve 26's1 (%34) 8. smiftir.

2.3. Verilerin toplanmasi

Arastirmada, verileri toplama araci olarak Kelime iliskilendirme Testi (KIT) kullanilmustir.
Kelime iligkilendirme testi: 6grencilerin uzun siireli hafizadaki kavramlar ve bilgiler arasindaki
iliskinin yeterliligini saptamaya yarayan bir tekniktir (Bahar ve ark., 1999; Bahar ve Ozatli,
2003). Arastirmada ‘Devlet’ ve ‘Hiikiimet’ kavramlar1 anahtar kavram olarak belirlenmistir. Bu
kavramlar her biri tek sayfaya gelecek sekilde 8lgme araci hazirlanmistir. Olgme aracinin 6rnek

bir sayfas1 asagida gosterilmistir.
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Arastirmada veri toplama asamasina ge¢meden hemen Once gecerliligi saglamak igin
ogrencilere Kelime iliskilendirme Testi (KIT) hakkinda arastirmacilar tarafindan bilgi
verilmistir. Ayrica, 6grencilerden 6lgme aracinin ilk sayfasinda yer alan yonergeyi okumalari
istenmistir. Yapilan agiklamalar sonrasinda uygulamaya gegilerek, anahtar kavramlarin her biri
icin bir dakika siire verilmistir. Ogrencilerden bu siire igerisinde devlet ve hiikiimet

kavramlartyla iligkilendirdikleri kelimeleri yazmalar1 istenmistir.
2.4. Verilerin ¢oziimlenmesi

Kelime iliskilendirme testine giren kavramlar analize tutularak her bir kavramin sikligini
gosteren frekans tablosu hazirlanmistir. Kavramlar arasi iligkileri daha iyi gérmek amaciyla
frekans tablolarinda yer alan verilere Bahar ve arkadaslar1 (1999) tarafindan onerilen kesme
noktasi teknigi uygulanmis ve boylelikle kavram aglari olusturulmustur. Bu arastirmada, kesme
noktasi 5 ve {istli alinmistir. Bunun anlami 5'den az yanitlanan kelimelerin kavram agina dahil
edilmedigidir.

3. Bulgular ve Yorum

Frekans tablosu dikkate alarak hazirlanan ve 6grencilerin kavramlara yonelik algilarini gosteren

kavram aglar1 asagida gosterilmistir.

Kesme noktasi 20 ve iistii; Asagida verilen Sekil 1'den anlasilacag lizere, devlet ve hiikiimet
anahtar kelimelerinin Adalet kelimesiyle iliskilendirildigi goriilmektedir. Ayrica Hiikiimet
anahtar kavrami Devlet kavramiyla da iliskilendirilmistir. Birbiri ile iligkili ancak farkli olan bu
iki kavramin algilanmasi noktasinda kavram yanilgis1 oldugu sdylenebilir. Kesme noktast 20

ve Ustiinii gosteren kavram agi Sekil 1°de verilmistir.
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| DEVLET I—‘ Adalet

Sekil 1. Kesme noktas1 20 ve iistii i¢in olusturulmus olan kavram agi

HUKUMET | Devlet

Kesme noktasi 15-19 arasi i¢in; Bu kesme noktas1 araliginda 20 ve listii kesme noktasindan
farkli olarak yeni kavramlarla iliskilendirme oldugu goriilmektedir. Devlet anahtar kavramiyla
Esitlik ve TBMM; Hiikiimet anahtar kavramiyla da Hak kavrami iligkilendirilmistir. Kesme

noktasi 15 ve 19 arasi i¢in kavram ag1 Sekil 2.’de aktarilmistir.

Adalet

‘\\\\‘ wn wn
DEVLET Esitlik HUKUMET Devlet
TBMM Hak

Sekil 2. Kesme noktas1 15-19 aras1 i¢in olusturulan kavram agi

Kesme noktasi 10-14 arasi icin; Bu kesme noktasinda 14-19 kesme noktasina gore daha fazla
sayida kelime ile iliskilendirme yapildig1 goriilmektedir. Devlet anahtar kelimesi Halk, Insan,
Hak, Cumhurbagkani, Cumhuriyet, Yonetim kelimeleriyle; Hiikiimet anahtar kelimesi ise
Yonetim, Esitlik, Hak ve TBMM kelimeleriyle iliskilendirilmistir. Burada 6ne ¢ikan durum,;
Devlet ve Hiikiimet kelimelerinin 6grenciler tarafindan Yonetim kelimesiyle ¢agrisim yapmis
olmasidir. Devleti olusturan ve bu kavram ile iliskili olan birgok unsurun 6grenciler tarafindan
algilandig1 goriilmektedir. Kesme noktasi 10-14 araligi igin olusturulan kavram ag1 Sekil 3’te

aktarilmistir.
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Halk 'Inr.n Adalet
DEVLET |-———— GEsilik — HUKUMET [—— Devlet
._\_-_:_'_\-_-.______.- __.-"“--; ,', II.-'
v~ ——TBMM — /
\, . — y !
\.\\ H"‘H H-\""‘---.____ y, ;,."
\\\ = . T Hak /
A s ."‘l
' ""\-\-LH l."'
\.\ ""\-\-LHH IIIIl.'
b “'\-\.. )
Cumhurbasgkani Cumhurivet ¥ dnetim

Sekil 3. Kesme noktas1 10-14 arasi i¢in olusturulan kavram ag1

Kesme noktasi 5-9 arahig icin; Bu kesme noktasinda 10-14 kesme noktasina gore Devlet ve
Hiikiimet Kelimelerine iligkin olarak ¢ok sayida yeni iligkilendirme oldugu goriilmektedir.
Devlet anahtar kavramlariyla Atatiirk, ¢igek, demokrasi, ekonomi, hapishane, 6zgiirliik, segim,
siyaset ve se¢im, bagbakan ve hukuk kelimelerinin iliskilendirildigi goriiliirken; Hiikiimet
anahtar kavramiyla da baskan, insan, millet ve milletvekili, cumhuriyet, hukuk ve
cumhurbaskani kelimeleri iliskilendirilmistir. iliskilendirmelerde devlet ve hiikiimet kavramini
olusturan unsurlar yer almakla birlikte yasamsal figiir ve baz1 cezalar1 andiran kelimelerinde
iliskilendirilmis oldugu goriilmektedir. Kesme noktasi 5 ve 9 arasi i¢in kavram ag1 Sekil.4’te

aktarilmstir.
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Cumhurbaskam |

Halk |Insan Cumhuriyet Adalet Millet Milletvekili |Baskan

f — HUKUMET
DEVLET J——— Esidik L Devlet

N/ /

Demokrasi
Ekonomi Sivaset Yionetim

Vatan Bashakan

Cicek, Hapishane, ﬁzgﬁrlﬁk,.—ltatﬁrk
Sekil 4. Kesme noktas1 5-9 arasi i¢in olusturulan kavram ag1

4. Sonug ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin ‘Devlet’ ve ‘Hiikiimet’ kavramlarina yonelik biligsel yapilarini ve olast
kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirilen bu calismanin sonucunda;
ogrencilerin, aragtirma kapsamindaki ‘Devlet’ ve ‘Hiikiimet’ kavramlarina yonelik birbirinden
bagimsiz toplamda 181 adet cevap kelime iirettikleri goriilmiistiir. Calisma grubundaki 70
ogrenciden "Devlet" ve "Hiikiimet" kavramlarina iligskin 5 adet kelime tiretmeleri istenmistir.
Bu durumda 6grencilerin bir anahtar kavrama iliskin verdikleri cevaplarin toplami en fazla 350
adet olacaktir. Ogrenciler ‘Devlet’ anahtar kelimesine iliskin 337 adet cevap kelime iiretirken,
Hiikiimet anahtar kelimesine iliskin 297 adet cevap kelime iiretmislerdir. Ogrencilerin
irettikleri cevaplara bakildiginda en fazla "adalet" (f:47) kelimesi olmustur. Adalet kelimesini
sirasiyla yonetim, hak, esitlik, TBMM, devlet, insan, cumhuriyet, hukuk, cumhurbaskani, halk

ve bagbakan kelimeleri izlemistir.

Anahtar kavramlara verilen cevaplara ayri ayri bakildiginda, "Devlet” anahtar kavramina
yonelik birbirinden bagimsiz 122 cevap kelime iiretildigi gorilmistiir. Sirastyla, adalet (f:27),
TBMM (f:16), esitlik (f:15), yonetim (f:14), hak (f:12), halk (f:11), insan (f:11), Cumhurbaskani
(f:10), Cumhuriyet (10), Hukuk (f:8), Basbakan (F:8), Siyaset (f:8), Demokrasi (:7), Ozgiirliik
(6), Vatan (f:6), Secim (f:5), Ekonomi (f:5), Hapishane (f:5), ve Atatiirk (f:5) cevap kelimeleri
retilmistir. Devlet; “siyasal ag¢idan 6rgiitlenmis bir toplum” olarak nitelendirilmistir (Sargin,
2009, s.170). Bir baska sekilde Devlet, "Toprak biitiinligiine bagl olarak siyasal bakimdan

orgiitlenmis millet veya milletler toplulugunun olusturdugu tiizel varlik” seklinde
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tanimlanmistir (TDK,2017). Devlet kavramina yonelik tanimlamalar ile 6grencilerin bu anahtar
kelimeye yonelik iligskilendirdikleri kelimelerin uyumlu oldugu sdylenebilir. Ayrica, devlet
kavramina yonelik ulasilan bu sonug, ortaokul 7. sinif 6grencilerinin devlet kavramina iligskin
metaforik algilarint inceleyen Durmus, Bas ve Atik'in (2017) sonuglariyla ortiismedigi

gorilmiistiir.

Hiikiimet anahtar kavramina 70 Ogrenci tarafindan birbirinden bagimsiz 104 cevap kelime
uretilmistir. Sirasiyla en fazla; Devlet (f:22), Adalet (f:20), Hak (f:15), Yo6netim (f:13), Esitlik
(f:11), TBMM (f:10), insan (f:8), Hukuk (f:8), Cumhuriyet (f:8), Baskan (f:7), Millet (f:7),
Milletvekili (f:5), Cumhurbaskani (f:5), Bagbakan (f:5). Tiirk Dil Kurumu (2017) sézliigiinde
“Devlet islerini yiiriitmekle gorevli kuruluslar ve kisiler” olarak tanimlanan "hiikiimet"
kavramina iliskin O6grencilerin eslestirdikleri kelimelerin hiikiimetin sozliik anlamiyla
genellikle uyumlu oldugu sdylenebilir. Ancak, 6grenciler tarafindan tiretilen cevap kelimelerin
igerigine bakildiginda "hiikiimet" kavraminin en ¢ok iliskilendirildigi cevap kelimenin "devlet"
kavrami oldugu goriilmektedir. Birbirleriyle iliskili ancak farkli olan bu kavramlarin 6grenciler
tarafindan algilanmasinda bir kavram yanilgisi oldugu goriilmektedir. Bu sonug, Aribas ve
Simsek'in  (2014), devlet kavrami ile hiikiimet kavraminin karistirildigr ifadesini

dogrulamaktadir.

Ulasilan sonuglar dahilinde, birbiri ile ¢ok yakin iliski icindeki bu iki kavramin 6gretiminde,
ogretmenlerin Bektas ve Bilgili'nin (2004), ortaya koydugu kavram algisinin olusumuna ve

ogretimine etki eden faktorlere dikkat ederek kavram 6gretimini gerceklestirmeleri 6nerilebilir.
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BULMACA TEKNIGI ILE KELIME OGRETIiMi!

Vocabulary Teaching With Puzzle Technique

Erol Duran? - Tufan Bitir®
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Oz

Bu aragtirma, bulmaca ile kelime 6gretim tekniginin ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin kelime edinimlerine
etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir: “Deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”, “Deney grubunun son test puanlari
ile kalicilik puanlar1 arasinda bir fark var midir?”, “Kontrol grubunun son test puanlari ile kalicilik puanlar
arasinda bir fark var mudir?”, “Ogrencilerin bulmaca ile kelime dgretim teknigine iliskin gériisleri nelerdir?”
Arasgtirmada, nitel destekli nicel bir model kullanilmigtir. Birinci ¢alisma grubu 60 ilkokul dordiincii sinif
dgrencisinden olusmaktadir. Ikinci galisma grubu ise, deney grubu dgrencileri arasindan tabakali drneklem yoluyla
ile se¢ilmis 15 6grenciden olugmaktadir. Arastirmanin deney grubuna ait verileri, teknoloji ve bilim temasiyla ilgili
10 kelimenin yer aldig1 dort farkli bulmaca ile toplanmistir. Kontrol grubuna ait veriler ise aymi kelimelerin
anlamlarinin sozlitkten bularak yapilan 6gretim yoluyla toplanmistir. Uygulama sonunda 6grencilere bir ¢alisma
kagidi dagitilmis ve 6grencilerden dgrendikleri kelimeleri climle i¢inde kullanmalari istenmistir. Daha sonra deney
grubu icerisinden tabakali 6rneklem yoluyla se¢ilen 6grencilere yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir.
Aragtirmada 1-3. alt problemlerde t-testi uygulanmis, dordiincii alt problemde ise tematik kodlama teknigi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, deney grubuna uygulanan bulmaca ile kelime 6gretim tekniginin

kontrol grubuna uygulanan sozliik ile yapilan kelime dgretimine gore oldukea etkili bir teknik oldugu séylenebilir.
Anahtar Kelimeler: Kelime 6gretimi, aktif kelime hazinesi, bulmaca.

Abstract

This research aims to investigate the effect of puzzle and vocabulary teaching techniques on
vocabulary acquisition of fourth grade students in primary school. Towards this aim, the
following questions were asked: "Is there a meaningful difference between the posttest scores

of the students in the experimental and control groups?”, "Is there a difference between the posttest

scores of the experimental group and the retention scores?”, "Is there a difference between the posttest scores of

1 Bu galigsma, 11-14 Nisan 2018 tarihleri arasinda diizenlenen USOS2018’de sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Dog. Dr., Usak Universitesi Egitim Fakiiltesi, erol.duran@usak.edu.tr

3 Sinif Ogretmeni, Milli Egitim Bakanlhgi, tufanbitir@hotmail.com
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the control group and the retention scores?", "What are the opinions of students on vocabulary teaching techniques
with puzzle?" In the study, a quantitative model with qualitative support was used.The first study
group consisted of 60 elementary school fourth grade students. The second study group,
consisted of 15 students selected from the experimental group through stratified sampling. The
data for the experiment group of the research, were collected with four different puzzles in
which 10 related bales of technology and science were involved. The data for the control group
was collected through teaching by finding the meanings of the same words from the dictionary
At the end of the application, a study paper was distributed to the students and students are
required to use the words they learn in sentences. Then semi-structured interview form was

applied to students selected through stratified sampling from the experimental group. In the

research 1-3. t-test was applied to sub-problems, in the fourth sub-problem, thematic coding technique is used.
According to the results of the research, it can be said that the puzzle applied to the experimental group and the
vocabulary teaching technique are a very effective technique compared to the vocabulary teaching using the

dictionary applied to the control group.

Keywords: vocabulary teaching, active vocabulary, puzzle.
1.GIRiS

Dil; duygu, diisiince ve fikirlerin aktarilmasinda insan hayatinda ¢ok énemli bir yere sahiptir.
Ayrica dil, bireyin ¢evre ile iletisimini saglayarak toplumsallagsmasinda ve kendini ifade ederek
toplumda kimlik kazanmasinda rol oynar. Dilin bu islevlerini yerine getirebilmesinde
kelimelerin 6nemi biiyiiktiir. Kelimeler, bir dilin anlamli en kii¢iik birimleridir. Cogu zaman
yerine “sozciik” kavraminin da kullanildigi kelimeler, Tiirkge Sozliikte (TDK, www.tdk.gov.tr)
“Anlami olan ses veya ses birligi, sz, sozciik” seklinde tanimlanmaktadir. Ergin (1986: 95)
sozclgl, “Manast veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses veya sesler
toplulugu” olarak tanimlayarak kelimenin anlamli olmasinin yani sira gramer vazifesinin de
oldugunu ifade etmistir. Aksan (1990) ise kelimeyi “Kelime adini verdigimiz igaret, bir kavram,
bir de ses yonii olan her dilin kaynasmis bir diisiince ses bilegsimidir, dildeki baska ogelere

iliskili bir anlama ve anlatma birimidir.” seklinde ifade ederek kelimenin farkli islevlerine

dikkat ¢cekmistir.

Kelimeler, bir dilin etkili sekilde kullanilabilmesinde dnemli rol oynamaktadir. Bir dilin okuma,
yazma, dinleme, konusma ve dilbilgisi alanlarinda yeterli becerilere sahip olabilmenin ve bu

becerileri etkin bigimde kullanabilmenin temel kosulu zengin bir kelime hazinesine sahip
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olmaktir. Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde (Tiirkge Sozliik, 2005) kelime hazinesi, “Bir dilde
kullanilan veya bir kimsenin bildigi, kullandig sézlerin biitiinii, soz varligi, vokabiiler” olarak
tanimlanmaktadir. Giileryiiz’ {in (2002:13) kelime hazinesini, “Bireyin 6grenme yasantisi
sonucunda bellekte depolanan birikimidir.” seklinde ifade etmesi ise bu tanimi destekler

niteliktedir.

Kelime hazinesi iizerine yapilan arastirmalar incelendiginde, aktif ve pasif kelime hazinesi
olmak iizere iki tiir kelime hazinesinin oldugu goriilmektedir. Karakus’a gore (2000: 128-129),
bireyin gilinlilk hayatta kendini ifade ederken kullandigi sozciikler aktif kelime servetini
olustururken, bireyin anlaminmi bildigi fakat sik kullanmadigi, sadece okuyup isittiginde

anlamini ¢ikardigr sozciikler, pasif kelime servetini olugturmaktadir.

Kisinin duygularini, diisiincelerini, isteklerini karsisindakine tam olarak aktarabilmesi ve dil
becerilerini gelistirerek toplumdaki diger bireyler ile etkili iletisim kurabilmesi i¢in yeterli
kelime hazinesine sahip olmasi gerekmektedir (Bitir, 2016:13). Dil, diisiinceye hayat verir.
Birey, sahip oldugu kelime hazinesi kadar genis diislinebilir ve yine sahip oldugu kelime
hazinesi kadar kendisini dogru ve giizel ifade edebilir (Ozbay, 2009:179). Budak (2000:19),
yeterli bir kelime hazinesine sahip olmanin gerekliligini su sekilde belirtmektedir: “Sozciik ve
kavram zenginligi diisiinme stirecinde akiciliga ve diisiince zenginligine igsaret eder. Bir bakima
iletisim stirecinin isleyiginde, diistince olusumu ve paylasiminda sozciikler temel adimlart

)

olusturur.’

Kelime hazinesi yetersiz olan bir kisi, siirekli ayn1 kelimeleri kullanir ve tekrar eder. Bu sebeple
kendini ve duygularini tam manasiyla ifade edemez, zihninden gecenleri karsisindakine rahatca
aktaramaz. Kelime hazinesi yeterli olan kisi ise kendini ifade etmekte zorlanmaz. Duygu ve
disiincelerini farkli kelimelerle ve farkli ifadelerle agikga belirtebilir. Boylelikle kisinin
toplumdaki bireylerle olan iletisimini olumlu yonde etkiler. Bireyin kelime hazinesinin yeterli
veya yetersiz olusu, onu sadece toplumla olan iliskilerini diizenlemekle kalmaz ayrica bireyin
akademik becerilerini etkiler. Ornegin kelime hazinesi yetersiz olan bir &grencinin diger
derslerde zorlanmas1 muhtemeldir. Ciinkii kelime hazinesi yetersiz olan 6grenci, okudugunu
anlamada ve anladigini ifade etmede giigliik ¢ceker. Bu sebeple 6grenci, diger derslerde de
basarisiz olabilir. Bu dogrultuda, bireyin hem sosyal hem de akademik basarisinda dnemli bir
etkiye sahip olan kelime hazinesinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir. Bu baglamda kelime

Ogretimi ¢caligmalarinin 6nemi biiytktiir.
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1.1. Kelime Ogretimi

Bir dili etkili sekilde kullanmak i¢in o dile ait yeterli kelime hazinesine sahip olmak
gerekmektedir. Yeterli diizeyde kelime hazinesi ise farkli duyu organlarina ve farkli zeka
tiirlerine hitap eden etkinlikler yoluyla amacli ve sistemli kelime 6gretimi uygulamalariyla
edinilir. Ogrencilerin kelimeleri dogru tanimasi ¢ok énemlidir. Kelimeler yanls algilanirsa
sirasiyla ciimleler, paragraflar ve metnin tamami yanlis algilanabilir. Bu sebeple kelime
ogretimi ile ilgili ¢alismalara yeterince 6nem verilmeli, 6grencilerin dogru anlam iligkileri

kurabilmeleri i¢in kelime hazineleri gelistirilmelidir (MEB, 2009: 16).

Ozbay (2009: 62) kelime oOgretimi uygulamalarinin dgrencilere saglayacagi faydalari,
“Okunulanlar: ve dinlenilenleri anlamaya baglarlar, konusma ve yazma etkinliklerinde
sozctikleri anlamina uygun ve yerinde kullanirlar, sozciikleri dogru seslendirirler, kelimelerin

es ve zit anlamlarum bilirler, sozciiklerin dogru yazimini bilirler.” seklinde ifade etmektedir.

Kelime 6gretiminde amag, sadece bireyin kelime hazinesini gelistirmek olmamalidir. Kelime
Ogretiminin temel amaci, bireyin 6grendigi kelimeleri giinliik hayatinda aktif olarak kullanarak
bu yolla dil becerilerini gelistirmek olmalidir (Giines, 2013:7). Kelime 6gretimi, kelimenin
sadece sozliikteki anlaminin ezberlenmesi ile sonuglanirsa, kelime tam manastyla 6grenilmis
olmaz. Esas manada kelime &grenimi; kelimelerin, ciimle i¢inde kazandigi yeni manalari

bilerek ve climle yapisina uygun bi¢imde kullanma, seklinde gergeklesir.

1.2. Kelime Ogretiminin Tiirkce Ogretim Programlarindaki Yeri

Ogretim programlari, bir dersin dgretimi ile alakali okul i¢ci ya da okul dis1 etkinliklerin
tamamini igeren yasantilar diizenegidir (Demirel, 2013:6). Bir 6gretim programi, egitim
programinda belirlenen hedefleri becerilere uygun ve uygulamaya dayali olarak planli bir
bicimde 6grenciye kazandirmayi amaglar. Ogretim programlari, belirlenen hedeflere nasil
ulagilacagina, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagina odaklanmaktadir. Bu dogrultuda
ogretim programlarinda hedefe ulasmak igin kazammlar belirlenmistir.  Ogretim
programlarinda bu hedefler kazanimlar yoluyla yiiriitiiliir. 2006, 2015 ve 2018 Tiirkge Ogretim
Programlarinda kelime hazinesini gelistirmeye yonelik kazanimlar tablolar halinde asagida

verilmistir:
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Tablo 1: 2005, 2015 ve 2018 Tiirkce Ogretim Programlarinda Siiflara Gore S6z Varhgim

Gelistirmeye Yonelik Kazamimlar

Kazanimlar Smiflar
112(3[4(5

Dinledigi kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarii ayirt eder. X | X
Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder. X | X
Dinlediklerinde veya okuduklarinda es ve zit anlamli kelimeleri X[ X|[X]|X
ayirt eder.
Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder. X[ X|X|X
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayir eder. X[ X|X|X
Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir. X[ X|X

. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir. X|X|X|[X]|X

§ Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur. X | X
Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. X | X
Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur. X | X|X
Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur. X[ X|X
Onemli ifadeleri dikkatle okur. X[ X|X
Farkl1 diistinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur. X | X|X]|X
Metin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli | X | X | X | X | X
noktalar1 vurguladigini bilerek okur.
Anlamini bilmedigi sozciikleri 6grenir. X | X X
Kelimelerin zit ve es anlamlilarini bulur. X | X|X

g Anlamin bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarini 6grenir. X

- Isim ve fiilleri ayirt eder. X
Cekim eklerinin islevlerini bilir. X | X
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Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. X
Kelime ve kavramlarin ciimle i¢inde kazandig1 anlami bilir. X
Varliklara veriliglerine gore isimleri ayirt eder. X
Kisaltmalar1 ve bunlarin eklerini dogru okur. X
Basit, tiiremis ve birlesik kelimeleri ayirt eder. X
Gorselden/gorsellerden  hareketle  bilmedigi  kelimeleri  ve X

anlamlarini tahmin eder.

Kelimelerin zit anlamlilarin1 tahmin eder. X | X|X
Kelimelerin es anlamlilarini tahmin eder. X[ X|X
o Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. X | X
—
S Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim anlamli sozciikleri X
belirler.
Deyim ve atasdzlerinin metnin anlamina katkisini kavrar. X
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin X

anlamini tahmin eder.

Tablo 1 incelendiginde, 2005 Tiirkge Ogretim Programinda ilkokul birinci siniftan itibaren
ogrencilerin soz varliklarini gelistirmelerine doniik 14 kazanima yer verildigi goriilmektedir.
2015 Tiirkge Ogretim Programinda da ilkokul birinci smiftan itibaren &grencilerin sdz
varliklarim gelistirmeye yonelik 10 kazanim mevcuttur. 2018 Tiirkge Ogretim Programinda ise

yine ayni amagclar i¢in 7 kazanim yer almaktadir.

Tiirkge C)gretim Programlarindaki (MEB, 2015: 5; MEB, 2006: 4; MEB, 2018: 3),
“Ogrencilerin okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalari, duygu, diisiince ve hayal diinyalarin gelistirmeleri” ibaresinin
“Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri” bashg altinda yer almasi, ilgili
ogretim programlarinin, Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeye Onem verdigini

gostermektedir.
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2005 Tiirkce Ogretim Programi incelendiginde, farkli zeka tiirlerine ve farkli 6grenme
sekillerine sahip Ogrenciler i¢in yeterli sayida kelime Ogretim yontem ve tekniginin
bulunmadigr goriilmektedir. Ayrica programda kelime hazinesini gelistirme ile ilgili
kazanimlar verilmis; fakat bu kazanimlarin 6grencilere hangi stratejilerin belirlenmesi, hangi

yontem, teknikler yoluyla 6gretilmesi hususuna deginilmemistir.

2015 Tiirkge Ogretim Programinda, 6gretmenlerden dgrencilerin dil becerilerini gelistirmeleri
icin siif diizeyine uygun yontem ve teknik kullanilmasina yonelik gerekli yonlendirmeleri
yapmalar1 beklenmektedir. Fakat programda bu yontem, teknik ve stratejiler hakkinda

ogretmenlere agiklayici ve somut bilgiler verilmemektedir.

2018 Tiirkce Ogretim Programinda, birinci smif diizeyinin kazanim ve agiklamalari
boliimiinde, okuma alt bashigi altinda “okumaya hazirlik” , “akict okuma” ve “anlama”
basliklar1 yer alirken diger programlarda “s6z varligini gelistirme” baslig1 yer almamaktadir.
Ayrica 2005 ve 2015 Tiirkge Ogretim Programlarindaki sz varhigmi gelistirmeye yonelik

kazanimlar, 2018 Tiirkce Ogretim Programinda daha da azaltilarak sadelestirilmistir.
1.3. Kelime Ogretimi Yontemleri

Ogretilmesi amaglanan sozciikler, dgrencilerin seviyelerine, ilgilerine ve ihtiyaglarma uygun
yontem-tekniklerle ne kadar ¢ok cesitlendirilirse 6grenme o kadar kalic1 olur. Ogrenci farkli
etkinlikler yoluyla 6grendigi sdzciikleri; okuma, yazma, konusma gibi alanlarda aktif sekilde

kullanarak dili etkili bigimde kullanma becerisini elde etmis olacaktir.

Kelime 6gretimi, 6grencinin bir metni okumasi ve bu metindeki bilinmeyen kelimeleri tespit
edip bunlar1 sozliikten bularak anlamlarii yazmasi gibi etkinlikler yoluyla yapildiginda, farkli
zeka tiirlerine sahip 6grencilere hitap edememekte ve kelime hazinesini gelistirmede yetersiz
kalmaktadir. Gilinlimiizde teknolojideki siirekli gelismeler sayesinde, egitim-0gretimde
teknolojik materyallerin kullanimma duyulan gereksinim, Ogretimde farkli yontem ve
tekniklerin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Kostiiklii, 2001: 105). Bu sebeple kelime 6gretimi,
ogrenci diizeyine uygun olarak ve 6grencilerin ilgileri dogrultusunda farkli yontem tekniklerle

yapilmalidir.

Kelime 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar ve uygulamalar incelendiginde ¢ok farkli yontem-
teknigin oldugu goriilmektedir. Fakat bu yontemlerin bazilar1 zaman kisithiligi, maddi
imkanlarin yetersizligi, okullarda gerekli donanimlarin olmamas1 gibi engeller dolayisiyla

uygulanamamaktadir. Bu sebeple okullarda hem ekonomik hem de uygulanabilir pratik
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yontemlere ihtiya¢ vardir. Yapilan ¢aligmalarda sik¢a kullanilan ve sinif ortaminda rahatca

uygulanabilen kelime 6gretimi ile ilgili yontem-tekniklerin en bilinenleri sunlardir:

e Baglam Temelli Kelime Ogretimi

e Dramatizasyon ile Kelime Ogretimi

e Beyin Firtinasi ile Kelime Ogretimi

e Oyun ile Kelime Ogretimi

e Cagrisim ile Kelime Ogretimi

e Kelime Defteri ile Kelime Ogretimi

e Kelime Haritasi ile Kelime Ogretimi

e Sozliik Kullanma ile Kelime Ogretimi

e Es Anlamli Kelimeler ile Kelime Ogretimi

e Bulmaca ile Kelime Ogretimi (Ucgar, 2012:16; Yagc1 vd., 2012:3; Pehlivan,
2003:89; Barin, 2005:28).

Arastirmanin konusunu olusturan “Bulmaca ile Kelime Ogretimi Teknigi” ayrintili sekilde

aciklanmistir.
1.4. Bulmaca ile Kelime Ogretimi

Hedef kelimelerin ilgili agiklamalar dogrultusunda bir sablon iizerinde tespit edilmeye
calisildigr bulmaca ile kelime Ogretimi tekniginde, 6grenciler okuduklarini anlama ve bir
sonuca varma becerilerini gelistirirler. Bu dogrultuda 6gretmen, ders kitabindaki herhangi bir
tema ile ilgili 6grencilerin dgrenmelerini bekledigi hedef kelimeleri tespit eder. Ogretmen,
hedef kelimeleri bir tema iizerinden belirleyebilecegi gibi iki veya daha fazla temay:
birlestirerek de belirleyebilir. Hedef kelimelerin tespitinden sonra bu kelimelerin anlamlari
Ogrencilerin seviyelerine gore hazirlanir. Sonra 6gretmen, hedef kelimelerin sayis1 ve hedef
kelimelerdeki harf sayisini tespit ederek bulmaca igin sablon hazirlar. Daha sonra bu bulmacalar
simif ortaminda Ogrencilerle beraber ¢oziiliir ve bdylece kelime 6gretimi farkli bir etkinlik

yoluyla yapilmis olur.

Bireyin zihin ve dil gelisimine katki saglayan oyunlar, kelime 6gretimine eglence katmasi ve
kaliciliga katki saglamasi sebebiyle tercih edilen bir 6gretim yoludur. Bulmaca teknigi de oyuna

dayal1 bir kelime 6gretim teknigi olup derse ¢esitlilik kazandirir. Boylece egitim ortami motive
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edici, eglenceli bir hale doniisiir. Sozciik 6gretiminde bulmacalar ve oyunlar gibi egitim
etkinlikleri islenilen dersi zevkli ve ilging duruma getirir (Kaya ve Yapici, 2007: 30).
Bulmacalar ve oyunlar ¢esitli 6grenme tiirlerine sahip 6grencilere hitap ederek yeni kelimeler
ogrenmelerini saglayarak ogrendikleri bu kelimeleri tekrar etmelerine olanak tanir. Bu yolla
kalic1 bir 6grenme gergeklesmis olur. Ayrica bu tarz etkinlikler, 6grencilerin derse karsi olumlu
tutum gelistirerek derse katilmalarina zemin hazirlar. Bu yolla derse katilan 6grenci eglenerek

farkina varmadan yeni kelimeler 6grenmis olur.

Nurlu ve Sarica (2015: 24) ilkogretim Tiirkge ders kitaplarindaki Kare bulmaca, ¢gengel bulmaca,
bosluk doldurma gibi etkinliklerin 68rencilere keyif vererek onlar1 eglendirdigini ifade etmis
ve bulmacalarin Ogrencileri eglenirken, yeni kelimeler 6grenmelerine katki sagladigini
belirtmistir. Karatay (2007:151), ana dile ait ders kitaplarinda, imkanlar dahilinde 6gretilen yeni
sozciiklerin yer aldigi bulmacalar veya kelime Ogretimini igeren c¢esitli oyunlar
yerlestirilmesinin gerekliliginden bahsederek bu durumun ayni zamanda G6grenciyi sosyal

hayatta entelektiiel bir konuma da hazirlayacagini ifade etmistir.

Karakus (2005: 38), bulmaca tekniginin Ogrencilere sagladigi faydalart su sekilde

belirtmektedir:

e Coklu diistinmeyi ve isabetli karar almay1 saglar.

e Yazma becerisi ve ders ¢alisma aligkanliginin kazanilmasini saglar.
e Okumaya olan ilgiyi arttirir.

e Zihni etkinlestirir.

e Kuralli ciimle kurma becerisini gelistirir.

e Sorumluluk duygusunu kazandirir.

e Ogrencilerin kendi eksik yonlerinin farkina varmalarima vesile olur.

Sinif i¢inde yapilan uygulamalar arasinda belki de en verimli olani dersin ig¢ine oyunlarin
yerlestirilmesiyle gerceklestirilen etkinliklerdir. Ciinkii bu dénemdeki ¢ocuklar oyun ile
ogrenmeye ¢ok heveslidirler. Bu sebeple 6gretilmesi uzun zaman alacak bir kelimeyi, oyun
etkinlikleriyle kisa siirede ve etkili sekilde 6gretmek miimkiindiir. Oyuna dayal1 bir etkinlik
olan bulmacalar, genelde dil 6gretiminde 6zelde ise kelime 6gretiminde derse ¢esitlilik katip
egitim ortamini eglenceli ve motive edici hale doniistiir. Boylece 6grencilerin kelime hazineleri

zevkli ve pratik bir sekilde gelistirilmis olur. Bu nedenle calismada ilkokul dordiincii simif
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ogrencilerinin kelime edinimlerinde bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin 6grencilerin kelime

hazinelerine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
1.5. Arastirmanin amaci

Bu caligmanin amaci, bulmaca ile kelime ogretimi tekniginin ilkokul dordiincii siif
ogrencilerinin kelime edinimlerine etkisini incelemektir. Bu ¢aligma dogrultusunda asagidaki

sorulara cevap aranmaya c¢alisilmistir:
1.5.1. Alt problemler

1- Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2- Deney grubunun son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3- Kontrol grubunun son test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlamli
bir farklilik var midir?

4- Tlkokul dérdiincii siif 6grencilerinin bulmaca ile kelime 6gretimi hakkindaki

goriisleri nelerdir?

1.6. Arastirmanin 6nemi

Alan yazin incelendiginde, bulmaca ile kelime 6gretiminin siklikla yabanci dil 6gretiminde ve
yabancilara Tiirkce dgretiminde kullanildig1 gériilmektedir. Ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin
kelime 6gretiminde bulmaca tekniginin etkisine yonelik arastirmalar yeterli degildir ve bu
alanda calisma yapilmalidir. Hem eglenceli hem de kalici 6grenmeler saglayabilecek bu
teknigin etkisine yonelik deneysel, yar1 deneysel ve nitel ¢aligmalar artirtlmalidir. Calismanin

bu yoniiyle alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
2.YONTEM
2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada, bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
kelime edinimlerine olan etkisini belirlemek amaciyla nitel destekli nicel bir model kullanilarak

“On test-son test kontrol gruplu deneysel” desen uygulanmistir. Bu desende deney ve kontrol
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gruplarinin belirlenmesinin ardindan her iki gruptaki 6grencilerin, bagimli degisken ile alakali
uygulama Oncesindeki 6l¢iimleri yapilir. Uygulama siiresince deney grubuna deneysel islem
uygulanirken kontrol grubuna bu islem uygulanmaz. Sonra ayni ya da benzer dlgme araclari ile
her iki gruptaki deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢timleri yapilir. Uygulamanin sonunda, her

iki grubun 6lgme sonuglar1 uygun yontem ve teknikler yoluyla degerlendirilir (Biiyiikoztiirk,

2014: 205).

Calismaya katilanlardan toplanan verilerin, katilimcilarin ait olduklar1 grup ile ilgili bilgi
vermesi i¢in dogal ortamlarda gozlem ve goriismelerin yapilmasi gerekmektedir (Creswell,
2007). Yapilan aragtirmalarda nitel veri toplama tekniklerinin de (goriisme, gézlem, dokiiman
analizi vb.) kullanilmasi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda ger¢ekei ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasina katki saglamaktadir (Yildinm ve Simgek, 2000: 19). Bu dogrultuda
arastirmada, On test, son test ve kalicilik testlerinden elde edilecek nicel verileri nitel verilerle
desteklemek amaciyla goriisme teknigi kullanilarak 6grencilerin bulmaca ile kelime 6gretimi

teknigi hakkinda diigiinceleri belirlenmeye caligilmistir.
2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin iki farkli ¢calisma grubu bulunmaktadir. Birinci ¢alisma grubu, 2017-2018 Egitim-
Ogretim yilinda Aydin ili Germencik ilgesi Kurtulus ilkokulu’nda dérdiincii sinifta §grenimine
devam eden 60 6grenciden olugsmaktadir. Deney ve kontrol gruplarini olusturmak i¢in, uygun
ornekleme yontemi kullanilarak bu 6grenciler arasindan her bir gruba 30 6grenci seg¢ilmistir.
Uygun Ornekleme yonteminde arastirmaci, ihtiyacit oldugu bir gruba ulasana kadar, en kolay
erigilebilir yanitlayicilarla ¢aligir ya da en erisilebilir ve en iist diizey ¢esitlilik saglayacak bir
durum, ornek ilizerinde arastirmasini siirdiiriir (Cohen ve Manion, 1989; Ravid, 1994; Akt:
Biiytikoztiirk, 2014: 92). Arastirmaci, calisma esnasinda rahat bir ortamda, saglikl veriler elde
edebilmek ve uygulamalar: siirekli takip edebilmek i¢in calisma grubunu goérev yaptigi
bolgedeki bir ilkokuldan seg¢mistir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi asamasinda
ziimre Ogretmenlerinin goriisii alinmis ve akademik basar1 diizeyi birbirine yakin iki sube
secilmistir. Boylelikle arastirmanin sonucunu etkilemesi muhtemel faktorler en aza indirilmeye

caligilmistir.

Ikinci ¢alisma grubunu ise bulmaca ile kelime 6gretimi teknigiyle ilgili goriisme yapilan ve
deney grubu igerisinden tabakali 6rnekleme yontemi ile segilen 15 6grenci olusturmaktadir.
Tabakal1 6rnekleme yontemi, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evrende var olduklari

ayn1 oranlartyla orneklemde temsil edilmelerini saglayan bir drneklem se¢me teknigidir.
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Tabakal1 6rnekleme ayrica alt gruplarin karsilagtirilmasi istendiginde, alt gruplarin her birinden

esit dlciide 6rneklem segmede kullanilmaktadir (Ozen ve Giil,2007: 402).
2.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada iki farkli veri toplama araci kullanilmistir: Bu araglar; 6n test, son test ve kalicilik
testleri i¢in kullanilan likert form ve 6grenci goriislerinin alinmasi amaciyla kullanilan yari

yapilandirilmig goriisme formudur.

Bu araglardan ilki, 6n test, son test ve kalicilik testi verilerini toplamak amaciyla hazirlanmis
olup 6grencilerin anlamin1 bildikleri sozciikleri birer climle i¢inde kullanmalarini gerektirecek
ticli likert formdur. Sozciikleri climlede kullanma etkinligi, 6zellikle de sozciiklerle paragraf
olusturma, yeni metin yazma etkinlikleri; 6grenilen sozciiglin kullanilmasini saglayan,
sozciikleri edilgin sozciik dagarcigindan ¢ikarip etkin sozciik dagarcigina dahil eden
etkinliklerdir (Nurlu ve Sarica, 2015:25). Bu form, uygulama 6ncesi 6n test, uygulama sonrasi
son test ve son testin ardindan ise kalicilik testi olarak kullanilmistir. Arastirmaci, formun
hazirlanmasi siirecinde formun 6grencilerin 6n test, son test ve kalicilik bilgilerini 6lgmesi
bakimindan yeterli olup olmadig: ile ilgili i¢ alan uzmanindan goriis almis ve uzmanlarin
olumlu goriisleri dogrultusunda formu 6grencilere uygulamaya karar vermistir.

Veri toplama araglarindan ikincisi ise, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bulmaca ile yapilan
kelime Ogretimi ile ilgili goriislerini tespit etmeyi amaglayan yar1 yapilandirilmis goériisme
formudur. Goriisme tekniginde, goriisme sorular1 dnceden arastirmaci tarafindan hazirlanir;
ancak goriisme esnasinda arastirmaci esneklik saglayarak sorularin yeniden diizenlenmesine
izin verir (Ekiz, 2009, s.63). Goriisme i¢in hazirlanan formda Ogrencilere su sorular

yoneltilmistir:
e Yeni kelimeler 6grenirken bulmacalardan faydalanmak sizce nasildi?
e Kelimeleri bulmaca ¢6zerek 6grenmenin hosunuza giden yonleri nelerdir?
e Bulmaca ile kelime 6grenmenin hosunuza gitmeyen yonleri nelerdir?
e Bulmaca teknigi ile yeni kelimeler 6grenmek ister misiniz? Neden?

Formdaki goriisme sorularindan elde edilen veriler, 6grenci ifadelerinden dogrudan alintilar
yoluyla raporlastirilarak tematik kodlama teknigi ile yorumlanmistir. Analizin gegerlik ve

giivenirligini artirmak i¢in veriler, iki alan uzmaninin goriisleri alinarak degerlendirilmistir.
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2.4. Veri Toplama Siireci

Oncelikle galismanin yiiriitiilecegi ilkokuldaki idareciler ile goriisiilerek arastirmanin amaci ve
onemi hakkinda bilgilendirilmistir. Okulda bdyle bir arastirma yapilmasinin 6gretmenler ve
ogrenciler iizerinde bir farkindalik yaratacagi ifade edilerek okul idarecileri aragtirma i¢in ikna
edilmistir. Daha sonra dordiincii sinif 6gretmenlerinden Tiirkge ders notlar1 agisindan birbirine
yakin iki smifi deney ve kontrol gruplari olarak belirlemeleri istenmistir. Bu uygulamanin
amaci, yapilan deneysel arastirmada sonuclara etki edebilecek faktorleri miimkiin oldugunca
kontrol altinda tutmaktir. Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplariin bilissel hazirbulunusluk

seviyelerinin birbirine yakin olmasi tercih edilmistir.

Ogrencilerin sosyal bilimler dersinde yillik plan dogrultusunda heniiz “Teknoloji” temasini
islememis olmalar1 ve arastirmaci tarafindan deney-kontrol gruplarindaki 6grencilerin teknoloji
ile ilgili terimlerin ¢ogunu bilmediklerinin tahmin edilmesi sebebi ile hedef kelimeler
“Teknoloji” temasindan se¢cmistir. Tema, “Teknoloji” olarak belirlendikten sonra bulmaca
teknigi ile kelime 0gretimi yapilacak hedef kelimeler iizerinde ¢alisilmistir. Hedef kelimeler,
dordiincii siif sosyal bilgiler 6grenci ders kitaplarinda gegen “Teknoloji” temasindan
yararlanilarak belirlenmistir. Bu kelimeler: “arastirma, internet, teknoloji, bulus, bilim, mucit,
icat, patent, tasarim ve yaraticilik” tir. Hedef kelimelerin belirlenmesinin ardindan bu
kelimelerle ilgili bulmacalar tasarlanmistir. Daha sonra c¢aligmanin uygulanacagi 6grenci
gruplari, O0lgme araglarin1 nasil cevaplandiracaklar ile ilgili bilgilendirilmistir. Calisma,
arastirmacit yonetiminde okul ders saatleri icerisinde beser ders saati olarak deney ve kontrol

gruplarina uygulanmistir.

Bir kelimeyi 6grenmek demek, o kelimenin sadece sozliikteki karsiligini ezberlemek degildir.
Bir kelimeyi 6grenmek demek, o kelimenin anlamini bilerek bunu dilin dinleme, konusma,
yazma gibi farkli alanlarinda kullanabilmektir. Bu sebeple veri toplama arac1 olan likert formda,
ogrencilerden sozciiklerin anlamlarini yazmalar1 istenmeyerek, sozciikleri birer climlede

kullanmalar1 istenmistir.

Bu dogrultuda deney ve kontrol gruplarina oncelikle, belirlenen hedef kelimelerle ilgili
climlelerin yazilacag: form uygulanarak 6n test verileri alinmistir. On testler uygulandiktan dort
hafta sonra hedef kelimeler deney grubuna, “Bulmaca ile kelime d&gretimi teknigi” ile
verilmistir. Uygulama asmasinda deney grubu o6grencilerine bulmacalarda anlami verilen
kelimeleri tahmin etmeleri amaciyla kiigiik ipuglar verilerek yonlendirmeler yapilmis ve

kelimeleri bulmalarina olanak taninmistir. Bdylece arastirmanin uygulama siirecinde
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ogrencilerin aktif olup derse katilmalar1 ve uygulamaya yonelik ilgilerinin artmasi
amaclanmistir. Hedef kelimeler, kontrol grubuna verilirken ise hedef kelimelerin anlamlari
ogrencilere sozliikten buldurularak defterlerine yazdirilmis ve kelimelerin anlamlar1 {izerinde

siifta 6grenciler konusturulmustur. Bu etkinlikler toplam 5 ders saatinde uygulanmistir.

Uygulamanin tlizerinden dort hafta gectikten sonra, ayn1 6grenci gruplaria ayni veri toplama
araci son test olarak uygulanarak, on test ve son testlerden elde edilen veriler analiz edilmistir.
Boylece deney grubuna uygulanan bulmaca teknigi ile kontrol grubuna uygulanan sozliikle

kelime 0gretimi yonteminden hangisinin daha basarili oldugu belirlenmeye calisilmistir.

Son testlerin uygulanmasinin ardindan gecen 4 haftanin sonunda, her iki gruba da uygulanan
tekniklerin kaliciligin1 6lgmek amaciyla, son test olarak uygulanan 6l¢gme araci yeniden
uygulanmistir. Boylece, bulmaca teknigi ve sozliikle kelime 6gretiminin kelime kazaniminda

kaliciliga katkilari tespit edilmeye galigilmistir.

Son olarak deney grubu ogrencileri igerisinden tabakali 6rnekleme yontemiyle segilen 15
ogrenci ile bulmaca teknigiyle kelime 6grenme hakkinda gériisme yapilmistir. Ogrencilerin
ictenlikle cevap vermeleri dogrultusunda yonlendirmeler yapilarak yar1 yapilandirilmis
gorigsme formu kullanilmistir. Bu sayede goriisme formunun etkili ve verimli bir sekilde

uygulanmasi saglanmaya caligilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada ulasilan veriler li¢c asamada analiz edilmistir. Birinci asamada, bulmaca ile kelime
ogretimi tekniginin dordiincii sinif 6grencilerinin kelime edinimleri tizerinde etkisinin olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarindan

elde edilen veriler, bagimli 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir.

Ikinci asamada, geleneksel yontemle yapilan kelime 6gretimi ve bulmaca ile kelime 6gretimi
tekniginin Ogrencilerin kelime edinimleri tizerinde kalicilik anlaminda bir etkisinin olup
olmadigini belirleyebilmek amaciyla son test puanlari ile kalicilik testi puanlarinin verileri,

iliskili 6rneklemler t-testi ile analiz edilmistir.

Ucgiincii asamada ise, deney grubu dgrencilerine bulmaca ile kelime 6gretimi teknigi ile ilgili

gorlislerini tespit etmek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Bu
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formdan elde edilen veriler tematik kodlama yontemi ile yorumlanarak ogrencilerin

ifadelerinden dogrudan alintilar yolu ile raporlagtirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular, alt problem sirasina gore agiklanmistir.
3.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin “Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarna Ait Iliskili Orneklem t-Testi Sonuglar:

Grup n X SS t
on test kontrol 30 43,5000 10,99765
-122
deney 30 43,8333 10,22871 ,904
son test kontrol 30 48,8333 16,69624
-5,113
deney 30 70,3333 15,86219 ,000
kalicihk kontrol 30 44,8333 12,35142
-4.825
deney 30 61,6667 1458231 ,000

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puan ortalamalari,
iliskili 6rneklemler t-testi sonucuna gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir
(t=-,122, p<.01). Bu durum, uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarmin hazirbulunusluk

diizeylerinin birbirine denk oldugu sonucunu vermektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina bakildiginda, deney grubunun son test puan

ortalamasinin (Y=70,33) kontrol grubunun son test puan ortalamasina (Y=48,83) gore
anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (t=-5,113 p<.01). Bu bulgu 15181nda, bulmaca
teknigi ile yapilan kelime 6gretiminin sozliikle yapilan kelime Ogretimine gore daha etkili

oldugu goriilmektedir.
Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik puanlarina bakildiginda, deney grubunun kalicilik puan

ortalamasinin (Y: 61,66) kontrol grubunun kalicilik puan ortalamasina (Y= 44,83) gore
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anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir (t=-4,825 p<.01). Bu bulgudan hareketle,
bulmaca teknigi ile yapilan kelime Ogretiminin kelimelerin kaliciligi anlaminda sozliikle

yapilan kelime 6gretimine gore daha etkili oldugu goriilmektedir.
3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Deney grubunun son test puanlari ile kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir

farklilik var midir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Deney Grubuna Ait iliskili Orneklemler t-testi

X n ss t P
On test-Son test On test 30| 43,8333 10,22871
-11,392
Son test 30| 70,3333 15,86219 ,000
Son test -Kahcilik Son test 30| 70,3333 15,86219
7,719
Kalicilik 30| 61,6667 14,58231 ,000
On test-Kahcihik On test 30| 43,8333 10,22871
-9,110
Kalicilik 30| 61,6667 14,58231 ,000

Tablo 3 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalarinin (Y :43,8333);

son test puan ortalamalarinin ise (Y:70,3333) oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki
ogrencilerin kelime kazanim diizeylerinin belirlenmesi igin uygulanan iligkili gruplar t-testi
sonucunda, deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir

farklilik bulunmustur ( t: -11,392, p<. 01).

Deney grubundaki 6grencilerin, 6grendikleri kelimelerin kalicilik diizeylerinin karsilastiriimasi

amactyla uygulanan iligkili gruplar t-testi sonucuna gore, Ogrencilerin son test puan

ortalamalarinin (Y :70,3333); kalicilik testi puan ortalamalarinin ise (Y :61,6667) olarak tespit

edildigi goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda, deney grubunun kalicilik puan

ortalamalarinin son test puan ortalamalarindan diisiikk oldugu goriilmektedir. Bu diistis,

istatiksel olarak anlamli olsa da deney grubunun kalicilik testi puan ortalamalarinin (Y
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:61,6667); On test puan ortalamalarina (Y:43,8333) gore yiiksek olmasi, deney grubuna
uygulanan bulmaca tekniginin kalicilik saglama anlaminda basarili oldugu sonucunu

vermektedir.
3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin “Kontrol grubunun son test puanlar ile kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml

bir farklilik var midir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4: Kontrol Grubuna Ait Iliskili Orneklemler t-testi

n X SS t p
On test-Son test On test 30 43,5000 | 10,99765
-2,827
Son test 30 48,8333 | 16,69624 ,008
Son test -Kalicilik Son test 30 48,8333 | 16,69624
3,247
Kalicilik 30 44,8333 | 12,35142 ,003
On test-Kahcihik On test 30 43,5000 | 10,99765
-1,246
Kalicilik 30 44,8333 | 12,35142 ,223

Tablo 4 incelendiginde, kontrol grubunun kelime kazanim diizeyinin belirlenmesi icin

uygulanan 1iligkili gruplar t-testi sonucunda, kontrol grubu O&grencilerinin 6n test puan

ortalamalarinin (Y :43,5000); son test puan ortalamalarinin ise (Y :48,8333) oldugu
goriilmektedir. Bu bulgu dogrultusunda, kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel agidan anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir ( t: -2,827, p<. 01).
Kontrol grubu 6grencilerinin 6grendikleri kelimelerin kalicilik diizeylerinin belirlenmesi i¢in

uygulanan iligkili gruplar t-testi sonucunda, kontrol grubu O6grencilerinin son test puan

ortalamalar1 (Y:48,8333); kalicilik testi puan ortalamalarindan (Y:44,8333) diisiik
bulunmustur. Bu durum, kontrol grubunun kalicilik puan ortalamalarinin son test puan

ortalamalarina gore bir diislis icinde oldugunu gostermektedir. Fakat kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test puan ortalamalarinin (Y :43,500); kalicilik testi puan ortalamalarindan (

X :44,8333) yiiksek olmasi, kontrol grubuna uygulanan teknigin az da olsa kalicilik anlaminda

pozitif etki sagladigin1 gostermektedir.
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Sekil 1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarina ait egrilerin yaklasik ayni dogrultuda
oldugu goriilmektedir. Bu durum, uygulama 6ncesi her iki grubun benzer 6zellikler tagidigi
anlamina gelmektedir. Gruplarin son test egrilerine bakildiginda, deney grubuna ait egrinin
kontrol grubuna ait egriye gore daha yukarida oldugu agikca goriilmektedir. Bu durum, deney
grubuna uygulanan teknigin kontrol grubuna uygulanan teknige gore daha etkili oldugu
sonucunu vermektedir. Gruplarin kalicilik egrileri incelendiginde, iki grubun da kalicilik
egrilerinin son test egrilerine oranla diistiigli gozlenmektedir. Fakat bu diisiisiin deney grubuna
ait egride daha az oldugu goriilmektedir. Bu durum, deney grubuna uygulanan teknigin kontrol

grubuna uygulanan teknige gore daha kalic1 oldugunu gostermektedir.
3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin bulmaca ile kelime &grenmeyle ilgili
goriisleri nelerdir?” alt problemine yonelik elde edilen bulgular kategorilere ayrilmis ve Tablo

5, 6,7 ve 8°de gosterilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Yeni Kelimeler Ogrenirken Bulmacalardan Faydalanma ile Tlgili

Goriisleri

Kategori n (%) Ornek Aciklama

Zevkli ve eglenceli bulma 11 0-2:Cok ama cok eglenceliydi.
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0-15:Cézdiikce ¢ozesi geliyor insanin.

0-23:Tiirkce dersi de keske boyle zevkli islense.

Diger etkinliklerden farkh

bulma

O0-5:Daha énce bulmaca ¢ozmemistim. Diger
etkinliklerden farkli bence.

0-14: Ogretmenimiz hi¢ boyle degisik etkinlikler
gostermiyor.

0-16: Hic ders isliyormus gibi gelmedi, dersten
farkl bir sey bu.

Oyuna benzetme

O-T:1z siirme dedektif oyunu gibi yavas yavas

ilerliyoruz.

0-10: Havalar soguk oldugunda serbest etkinlik
derslerinde simif icinde oynadigimiz oyunlara

benziyor.

0-25:Defineyi bulma oyunu gibi sifreleri ¢ize ¢oze

buluyoruz kelimeleri.

Akilh tahtada ¢6zmenin

keyif verdigini diisiinme

O-1:Biiyiik tablet gibi tahtada ¢ozmek kitaptan

¢ozmekten daha iyi.

0-9:Akilli tahtada cevabi kendim yazmam beni

mutlu etti.

0-30:Biiyiik ekranli tahtada dokunmatik olarak

kelimeleri yazmak ¢ok iyi oluyor.

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin “Bulmaca ile kelime 6grenme” ile ilgili yirmi yedi goriisii

tespit edilmis olup goriisler dort kategoride gruplandirilmistir. Bu kategoriler: “Zevkli ve

eglenceli bulma” ,“Diger etkinliklerden farkli bulma”, “Oyuna benzetme” ve “Akilli tahtada

¢ozmenin keyif verdigini diisiinme” bagliklar1 altinda tablolastirilmistir.

Tablo 6: (")grencilerin Kelimeleri Bulmaca Cozerek Ogrenmelerinin Hoslarina Giden

Yénleri ile Tlgili Goriisleri
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Kategori n (%) Ornek Aciklama

Isbirligi ile yapilmasindan 0-2:Arkadaslarimizla beraber  ¢ozmek  isleri

duyduklart memnuniyet 8 kolaylastiriyor.
0-23:Iremsu ile kiistim bulmaca ¢ézerken baristik.
0-25:Bu bulmacay: ortaklasa ¢ézmeseydik zorlamrdik
bence.

Kelimenin anlamini O-7:Sozliikten bakarak yazmak ¢ok sikicrymus.
ezberlemekten, sozlige 8 O-14:Deftere kelimenin anlamini yazip durmaktan
bakmaktan daha iyi daha iyi.
oldugunu diisiinmeleri .

0-30:Hi¢ ezberlemeden aklima girmesine sasirdim
bende.

Sinifin genelinin etkinlige 7 O-1:Is bulmaca ¢cozmeye gelince simfta herkes parmak

katildigim belirtmeleri kaldird: tabi.

O-15:Erkekler bile tahtaya ¢ikip cevaplari yazdilar.

Etkinligi tamamladiktan 0-10:Hepsini ¢éziince “oleyyy” dedik.

sonraki doyum 6 0-18:Bizim grup hepsini ¢ézdii ve biz kazandik.

0-21:Gazetedeki bulmacalart ¢ozemivordum bunlari
coziince mutlu oldum.

Kelimelerin dikkat cekici O-5:Kelimeler ¢ok hosuma gitti. Ozellikle patent

oldugunu belirtmeleri 3 kelimesi.

0-9:Bilim ile ilgili teknolojiyle ilgili seyler cok severim
zaten.

0-30:Tasarim, patent bir de mucit kelimelerini ¢ok

ilgingti.

Tablo 6 incelendiginde, dgrencilerin “Kelimeleri Bulmaca Cozerek Ogrenmelerinin Hoslarina

Giden Yonleri” ile ilgili otuz iki goriisii tespit edilmis olup goriisler bes kategoride

gruplandirilmigtir. Bu kategoriler: “Isbirligi ile yapilmasindan duyduklari memnuniyet”
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,“Kelimenin anlamini ezberlemekten, sozliige bakmaktan daha iyi oldugunu diisiinmeleri”,
“Sinifin genelinin etkinlige katildigini belirtmeleri”, “Etkinligi tamamladiktan sonraki doyum”

ve “Kelimelerin dikkat ¢ekici oldugunu belirtmeleri” basliklar1 altinda tablolastirilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Bulmaca ile Kelime Ogrenmenin Hoslarina Gitmeyen Yénleri ile

Ilgili Goriisleri
Kategori n (%) Ornek Aciklama

S6z hakkinin yetersiz 6 O-1:Ben sadece iki kelimeyi séyleyebildim.

oldugunu diisiinmeleri 0-16:Bu sefer hep erkekler tahtaya kalkti biz cok
az kalktik.
0-21:Bulmaca sayisi daha ¢ok olmalyd: sira az
geldi bana.

Bazi bulmaca tiiriiniin 0-15:Sarmal bulmaca zordu.

gbziilmesinin zor oldugunu 3 0-18:Ben kelime avim ¢ézerken ¢ok kafam agridi
diisiinmeleri diistinmekten.

0-30:En  zoru sarmal olaniydi.  Bosluklar
dolduramadim.
O-T:Erkekler ¢ok giiriiltii yapiyor anlamiyordum

Bazen sinifin giiriiltiilii 2 bazen bulmacay:.

oldugunu diisiinmeleri O- 14:Ahmetlerin grup parmak kaldirmadan
cevabi séyliiyordu hep.
0-25:Herkes “Ben buldum, sira bende” diyor
kafami karistirtyor.

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin “Bulmaca Ile Kelime Ogrenmenin Hoslarina Gitmeyen
Yonleri” ile ilgili on bir gortisii tespit edilmis olup goriisler ii¢ kategoride gruplandirilmistir. Bu
kategoriler: “S6z hakkimin yetersiz oldugunu diisiinmeleri” ,“Bazi bulmaca tiiriiniin
¢oziilmesinin zor oldugunu diisiinmeleri” ve “Bazen sinifin giirtiltiilii oldugunu diisinmeleri”

basliklar1 altinda tablolastiriimistir.
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Tablo 8: Ogrencilerin Bulmaca Teknigi fle Yeni Kelimeler Ogrenmeye Devam Etmek

Isteyip Istememe ile Ilgili Goriisler

Kategori n (%) Ornek Aciklama
Evet. Ciinkii kelimeleri ¢ok O-5:Kitaptan ve sozliikten ogrenmeye gore daha
hizh 6grendiklerini 9 hizli 6grendik valla.
diisiinmeleri

0-9:Sozliikten  bulurken cok zaman gegiyordu

simdi bulmaca iizerinde hizlica 6grendik.

0-25:Sozliikten bulmak iskence gibi cok zor ve cok

zaman aliyor.

Evet. Ciinkii 0-2:Yanlis yapinca siz bize hi¢ kizmadiniz.
yargilanmadan fikirlerini 5 O0-10:Kelimeleri yanlis da olsa soyleyebildim.
ifade edebildiklerini Herkes sovledi.
diisiinmeleri .
0-28:Bulmacayr bulamayinca not vermemeniz
beni rahatlatti.
Evet. Ciinkii akillarinda O-1: Ben bu kelimeleri artik 6lsem de unutmam.
daha iyi kaldiklarim 5 0-21: Eve gidince bile hemen anneme kelimeleri
dusunmeleri anlatabildim.
0-30: Ogretmenim simavda sorsa bile yaparim
unutmam artik.
Hayir. Simifin giirtiltiilii 2 O-T:Erkekler sessiz olmadik¢a bulmaca ¢oziilmez
oldugunu diisiinmeleri bu sinifta.

0-25: Kafami sisirdiler parmak kaldirmadan
konusup durdular.

Tablo 8 incelendiginde, grencilerin “Bulmaca Teknigi Ile Yeni Kelimeler Ogrenmeye Devam
Etmek Isteyip Istememe” ile ilgili yirmi bir goriisii tespit edilmis olup goriisler dort kategoride

2

gruplandirilmistir. Bu kategoriler: “Kelimeleri ¢ok hizli 6grendiklerini  diigiinmeleri’
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C“Yargilanmadan fikirlerini ifade edebildiklerini diisiinmeleri”, “Akillarinda daha 1yi
kaldiklarini diistinmeleri” ve “Smifin giiriiltiili oldugunu diisiinmeleri” basliklar1 altinda

tablolastirilmistir.
4. SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarina ait on test ve son test sonuglari
incelendiginde, deney grubu lehine anlamli bir sonucun oldugu goriilmektedir. Bu sonug
dikkate alindiginda, deney grubuna uygulanan bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin kontrol
grubuna uygulanan sozliik yoluyla yapilan kelime 6gretimine gore oldukca etkili bir teknik

oldugunu sdylenebilir.

Benzer bir c¢alismada Eren (1998), ilkdgretim 4. siif fen bilgisi 6gretiminde bulmaca
tekniginin 6grencilerin akademik basarisina katkisini incelemis ve bulmaca teknigi ile ders
isleyen Ogrencilerin son test basari puanlarinin, klasik anlatim yontemi ile ders isleyen
Ogrencilerin son test basar1 puanlarina gére daha yiiksek oldugunu tespit ederek deney grubu
lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Arslan (2012) ise, bulmaca tekniginin
Atatiirk¢iiliik konularinin 6gretiminde 6grenci basarisina olan etkisini arastirdigi calismasinda,
bulmaca tekniginin uygulandigi deney grubu ile anlatim tekniginin uygulandigi kontrol
grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit etmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda
Arslan, bulmaca tekniginin 6grenci basarisinda anlatim yontemine gore daha etkili oldugu
sonucuna varmistir. Bu sonuglar, arastirmadaki bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin sozliikle

yapilan kelime 6gretimine gore oldukea etkili bir teknik oldugu sonucunu desteklemektedir.

Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplarina ait son test ve kalicilik testlerinden elde
edilen veriler incelendiginde, deney grubu lehine anlamli bir sonug tespit edildigi
goriilmektedir. Bu sonu¢ dikkate alindiginda, deney grubuna uygulanan bulmaca ile kelime
ogretimi tekniginin, kontrol grubuna uygulanan kelimenin anlamina sozliige bakarak yapilan

kelime 6gretimine gore kaliciligr saglama agisindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

Benzer bir caligmada Kaymakei (2017), bulmacalarin sosyal bilgiler dersinde kullanima ile
ilgili yaptig1 arastirmasinda, bulmacalar yoluyla yapilan etkinliklerin, konularin anlagilirligini
ve kaliciligini artirmada etkili oldugunu ileri siirmektedir. Giirdal ve Arslan (2011); kelimelerin
oyun ve bulmacayla 6gretilmesine yonelik yiiriittiikleri calismada, oyun ve bulmaca ile yapilan
kelime Ogretiminin, Ogrencilerin derse katilimini artirdigim1  ve yaparak yasayarak

ogrenmelerini saglayarak bu yolla kaliciliga katkida bulundugunu tespit etmislerdir. Bu
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sonuglar, aragtirmadaki bulmaca teknigi ile yapilan kelime &gretiminin, kelimenin anlamina
sozliige bakarak yapilan kelime Ogretimine gore daha kalici bir teknik oldugu sonucu ile

paralellik gostermektedir.

Arastirma sonucunda, deney grubuna uygulanan gériismeden elde edilen veriler incelendiginde,
bulmaca teknigi ile kelime 6grenmenin 6grenciler tarafindan eglenceli, zevkli olarak algilandigi
ve farkli bir etkinlik oldugunu diisiinerek oyuna benzettikleri goriilmektedir. Ayrica 6grenciler,

bulmaca ile kelime 6grenmeye devam etmek istediklerini belirtmislerdir.

Benzer bir c¢alismada Aydemir (2012), c¢evrimi¢i bulmaca kullaniminin &grencilerin
ogrendiklerini hatirlamalarin1 kolaylastirdigini tespit etmistir. Ayrica ¢calismadaki deney grubu
ogrencileri, bulmaca etkinligi siirecinden ¢ok zevk aldiklarini, bu etkinlige tekrar katilmak
istediklerini ifade etmislerdir. Deney grubu 6grencileri, bulmaca etkinliginin uygulamali dersler
haricindeki tiim derslerde olmasini isteyerek bulmaca ¢ozmeyi eglenceli bulmuslardir.
Aydemir’in ¢aligmasindaki sonug, bu ¢alismadaki 6grencilerin bulmaca teknigini eglenceli,
zevkli olarak gormeleri ve bulmaca teknigi ile kelime 6grenmeye devam etmek istemeleri

sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Calisma sonucundaki bulmaca ile kelime 6gretimi tekniginin 6grencilerin kelime hazinelerini
gelistirmedeki olumlu katkisi, kalicilik {izerindeki anlamli etkisi ve 6grencilerin bu yontemle
kelime 6grenmeye devam etmek istemeleri ile ilgili goriisleri géz oniine alindiginda, okullarda
egitim-0gretim  faaliyetlerinin  uygulayicis1  olan  Ogretmenlerin, kelime Ogretimi
uygulamalarinda bulmaca tekniginden faydalanmalar1 6nerilebilir. Gerekli goriildiigi takdirde,
Milli Egitim Bakanlig1 iiniversiteler ile igbirligi i¢inde calisarak 6gretmenlerin kelime 6gretim

yontem ve teknikleri hususunda kurs, seminer vb. yollarla bilgilendirilmelerini saglayabilir.

Ayrica ders kitab1 yazarlarinin, egitim-6gretime basili kaynak saglayicilarinin ve program
tasarlayicilarinin derse cesitlilik katmak amaciyla verimliligi artiran bulmacalardan daha fazla

yararlanmalari tavsiye edilebilir.

Bu calismada bulmacalar, 6grencilerin kelime kazanimlarina olan etkisini belirlemek amaciyla
kullanilmistir. Bu alanda calisan arastirmacilar, bulmaca teknigi ile kelime 6gretimini farkl
temalardaki kelimelerle, farkli sinif diizeyindeki Ogrenciler iizerinde calisabilirler. Ayrica

bulmaca tekniginin, kelime 6gretimi disinda farkli alanlardaki etkililigi arastirilabilir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin epistemolojik inanglarini inceleyip
karsilagtirmali analizini yapmaktir. Tarama modeline gore desenlenen arastirmanin ¢aligma grubunu 2017-2018
6gretim yilinda Gazi, Necmettin Erbakan ve Usak Universitelerinde 6grenim goren ve kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemiyle secilmis 386 tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak “Epistemik Inan¢ Ol¢egi” kullanilmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistikler, t-testi, tek yonlii varyans
analizinden faydalanilmistir. Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin epistemik inang Slgeginin her bir
boyutundaki diizeyleri belirlenerek bu diizeylerin ¢esitli degiskenlere gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigi incelenmistir. Aragtirma sonuglari epistemolojik inanglarin ¢ok boyutlu yapisini ortaya koymakla

birlikte tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inan¢larinin farklilastigini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: epistemolojik inanglar, tarih 6gretmen adaylari, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari, tarama
modeli

Abstract

The aim of this research is to analyze the epistemological beliefs of prospective teachers and to make a comparative
analysis. The study group of the research, which was designed according to the survey model, is composed of 386
prospective history and social studies teachers studying at Gazi University, Necmettin Erbakan University and
Usak University in the 2017-2018 school year and selected using the convenience sampling method. "Epistemic
Belief Scale™ was used as data collection tool. In the analysis of the data, descriptive statistics, t-test, one way
anova were used. By determining the levels of prospective history and social studies teachers in each dimension

of the epistemic belief scale, it was examined whether these levels show a significant difference according to

110-12 Mayis 2018 tarihinde diizenlenen V. Uluslararasi Tarih Egitimi Sempozyumunda sunulmus séz1ii bildirinin
bir kisminin yeniden diizenlenip genisletilmis halidir.
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various variables. The results of the research revealed the multidimensional structure of epistemological beliefs

and showed that the epistemological beliefs of prospective history and social studies teachers can vary.

Keywords: epistemological beliefs, prospective history teachers, prospective social studies teachers, survey model
1. GIRIS

Epistemoloji terimi temelde bilginin yapisi, kaynagi, yontemi, simniri, degeri ve imkani
konularini ele alir (Bolay, 2004: 69). Epistemolojik inanglar ise daha c¢ok kisilerin bilginin ve
ogrenmenin dogasina yonelik kisisel inanglaridir (Schommer, 1990). Bilginin ne oldugu, nasil
kazanildigi, kesinlik derecesi, sinir1 ile ilgili kisisel diisiince ve inanglar olarak tanimlanan
epistemolojik inanglara (Brownlee, Purdie ve Boulton-Lewis, 2001: 248) yonelik son yillarda
psikologlar ve egitimcilerin yogun bir ilgisi gbze ¢arpmaktadir (Hofer ve Pintrich, 1997).
Geleneksel bilgi felsefesinin ele aldigi bilginin imkani, kapsami, simirlari, 6lgiiti,
gerekgelendirilmesi/haklilandirilmasi ve dogrulugu konularindan farkli olarak epistemolojik
inan¢ arastirmacilar;; 1) epistemolojik inanglar nasil kavramsallastirilmaktadir? ii)
epistemolojik inan¢lar 6grenmeyle ilgili midir? iii) epistemolojik inanglarin siire¢ icerisindeki
gelisimi nasildir? iv) epistemolojik inanglar1 hangi faktorler etkiler sorularnin cevaplariyla

ilgilenmiglerdir (Schommer, 1994).

Perry’nin (1970’ten akt., Hofer ve Pintrich, 1997: 89) c¢alismalar1 epistemolojik inang
arastirmalarinin onclisii olarak kabul edilmektedir. Perry bireylerin epistemolojik inang¢larina
yonelik tek boyutlu bir sekilde belirli bir siray1 takip eden epistemolojik gelisim modeli 6ne
stirmistlir. Epistemolojik gelisimden anlatilmak istenen, kisilerin bilginin ne oldugu ve
bireylerin nasil bildigiyle ilgili birbirinden acik bir sekilde ayrilabilen anlayis veya inanis
farkliliklar1 gosterip gostermedikleri ve eger boyle bir farklilik gdsteriyorlarsa bunun herhangi
bir degiskene (6rnegin; yas, olgunlagsma ya da egitim diizeyi vb. gibi) bagli olup olmadiginin
ortaya konmasidir (Deryakulu, 2014: 264). Ona gore iiniversiteye gelen Ogrenciler ilk
zamanlarda bilginin kesin, basit ve uzmanlar tarafindan meydana getirilip Ogrencilere
sunulduguna inanma egilimindedirler. Universite yillarmin sonlarina dogru égrencilerin ¢ogu;
bilginin baglama gore degistigi, mutlak dogrularin olmadigi, birbiriyle alakali pek ¢cok par¢adan
meydana gelen girift bir yapida oldugu ve uzmanlar tarafindan tiretilmesinden ziyade bireylerin
kendi muhakeme ve gézlemleri neticesinde olusturulduguna inanmaktadirlar (Deryakulu, 2014;
Schommer, 2002: 104). Perry (1970’ten akt., Hofer ve Pintrich, 1997: 91) arastirma
sonuclarindan hareketle bireylerin epistemolojik inanc¢larini ikicilik (dualizm), g¢ogulculuk

(multiplism), gorecelilik (r6lativizm) ve baglilik (commitment) adin1 verdigi dort ana gelisim
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diizeyine ayirmistir. Diialist diizeydeki bireyler bilginin mutlak (dogru ya da yanlis) bir nitelikte
olduguna ve dogru bilginin otorite/uzmanlar tarafindan elde edilip aktarildigina
inanmaktadirlar. Cogulcu diizeydeki kisiler bilginin kesin ve mutlak olmadigi, uzmanlarin da
hata yapabilecegini kavramaya baglamakta ve ayn1 zamanda dis diinyada degismeyen bazi
gercekliklerin olduguna inanmaya devam etmektedirler. Cogulcular uzmanlarin goriislerine
daha az inanmakta ve kendi dogru ya da yanliglarina inanmaya baslamaktadirlar. Goreceli
diizeydeki bireyler bilginin dogrulugu ya da yanhishgmi eldeki baglama gore
degerlendirmektedirler. Mutlak dogrularin olmadigi bu diizeyde 6znel yorumlar 6n plana
cikmaktadir. Baglilik diizeyinde ise bireylerin esnek ve goreceli diisiinme siireci devam etmekle

birlikte herhangi bir fikre veya inanca giiclii bir sekilde baglanmasi s6z konusudur (Chan ve

Elliott, 2000; Deryakulu, 2014).

Perry ile baglayan epistemolojik gelisim modeli ¢alismalar1 farkli arastirmacilar tarafindan
farkli isimlerle devam etmistir (Baxter Magolda, 1992; Belenky, Clinchy, Goldberger ve
Tarule, 1986; King ve Kitchener, 1994; Kuhn, Cheney ve Weinstock, 2000). Tek boyutlu
gelisimsel modellerin bireylerin epistemolojik inang¢larini ayirdiklar: temel gelisim agsamalari
incelendiginde birbirine ¢ok yakin diizlemde olduklar1 goze carpmaktadir. Epistemolojik
gelisim yolu; nesnel, ikici ve bilginin kaynagimin otoriteler oldugu varsayilan bir bilgi
goriisiinden kisilerin coklu bakis acilarint kazandigi ve kendi goriislerinin de degerli
olabilecegine inandiklar1 goriisiinii takip etmektedir. Son asamada ise bilgi dig diinyada
uzmanlar tarafindan aktarilmak yerine aktif bir sekilde bilenin kendisi tarafindan olusturulur.
Mutlak ve kesin bilgi anlayis1 yerine bilgi ve gerceklik duragan bir sekilde olmayip baglama
gore gelismekte ve yenilenmektedir. Bir seyi bilmek gerek¢elendirme/haklilandirma ile uyumlu

olmak anlamina gelmektedir (Deryakulu, 2014; Hofer, 1994).

Epistemolojik gelisim modellerinin bireylerin bilgiye ve bilgi edinimine dair inanc¢larini
asamal1 bir sekilde tek boyutlu ele almalar1 Schommer (1990) tarafindan elestirilmistir. Ona
gore epistemolojik inanglarin tek boyutlu ve kademeli bir bigimde ele alinmasi, epistemolojik
inanglarin karmagik yapisinin kavranmasina ve epistemolojik inanglar ile 6grenmenin farkli
yonleri arasinda kurulan ¢oklu baglantilara engel teskil edebilir. Bu nedenle epistemolojik
inanglarin ¢ok boyutlu bir yapida ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Schommer (1990)
epistemolojik inanglarin ¢ok boyutlu ve birbirinden bagimsiz yapisini ortaya koyan bilginin

kaynagi, kesinligi, yapisi ile bilgi ediniminin (6grenmenin) kontrolii ve hizi boyutlarini igeren
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epistemolojik inang sistemi adin verdigi bir model 6ne slirmiistiir. Schommer’in ¢ok boyutlu

epistemolojik inang sistemi Sekil 1’de gosterilmistir.

Buna gore bilginin yapist boyutunda bir tarafta bilginin basit ve birbirinden ayr1 parcalardan
olusan bir yapida olduguna yonelik naif inanglar yer alirken; diger yanda bilginin biitiinlesmis,
birlesik ve karmasik bir yapida olduguna yonelik sofistike inanglar yer alir. Bilginin basit
olduguna inananlar bilgiyi kelimesi kelimesine hatirlama egilimindedirler. Sofistikeler ise
bilginin birbiriyle iliskili, karmasik, aktarilabilir ve uygulanabilir bir yapiya sahip olduguna
inanmaktadirlar. Bu durum 6grenmeyi etkilemektedir. Bilginin yalitilmis ayr1 pargalardan
meydana geldigine inananlar biiylik ihtimalle karmasik metinleri anlamada ve kavramada
zorluk cekeceklerdir. Buradaki asil sorun bu kisilerin metnin ic¢indeki bilgilerle 6nceki

bilgilerini entegre ederken basarisiz olmalaridir (Schommer, 1998: 132).

Bilgi Basittir
BILGININ YAPISI
Bilgi Karmasiktir
Bilgi Kesindir
BIiLGININ KESINLiGi _
Baglama Gore Gegici Dogrular veya
Yanlislar
EPISTEMOLOTIX o ) Uzman veya Otoritedir
INANCLAR BILGININ KAYNAGI .
Oznel veya Nesnel Araglar Yoluyla
Cikarsama
Ogrenme Hizlidir
OGRENMENIN HIZI _
Ogrenme Asamalidir
Yetenek Dogustandir
OGRENMENIN KONTROLU

Yetenek Gelistirilebilir

Sekil 1. Schommer Epistemolojik Inang Sisteminin Cok Boyutlu Yapist

Bilginin kaynagi boyutunda naif epistemolojik inanglara sahip bireyler bilginin kaynaginin
uzmanlar olduguna ve bilginin uzmanlar tarafindan aktarildigi inancina sahipken; sofistike
epistemolojik inanclara sahip bireyler ise bilginin gozlem ve muhakeme yoluyla etraflica

diistiniildiikten sonra iiretildigine inanmaktadir (Schommer-Aikins, 2004: 20).

Bilginin kesinligi boyutunda naif bireyler bilginin kesin ve degismez olduguna inanirken;

sofistikeler bilginin baglama gore degisip siirekli gelisim halinde olduguna ve diinyadaki
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bilgilerin sadece ¢ok az bir kisminin degigsmedigine inanmaktadir. Bilginin basit ve kesin
olduguna inananlar muhtemelen basit cevaplar verme egilimindedir. Ornegin bir matematik
sorusunda gelismemis, yani naif epistemolojik inanca sahip olanlar sadece tek bir ¢6ziim yolu
ararlar. Onlara gore gri bir sey yoktur ve bu kisiler biiylik ihtimalle tereddiitlii ve belli belirsiz
metinleri kesinmis gibi yorumlama egilimindedirler. Bunun tam tersine bilginin karmasik ve
gecici olduguna inananlar karmasik cevaplar ve ¢oklu ¢o6ziim yollar1 ararlar (Schommer, 1998;

Schommer ve Dunnell, 1994).

Ogrenmenin kontrolii boyutunda naif epistemolojik inanca sahip kisiler dgrenme yeteneginin
genetik olarak dogustan geldigine ve dogumla birlikte sabitlendigine inanirken; sofistike inanca
sahip kisiler ise hayat boyu siiren deneyimler araciligiyla kazanildigina inanmaktadir.
Ogrenmenin kontroliine yonelik inanglar kisilerin zorlu gorevlerle basa c¢ikmasinda ve

akademik 6grenmeye yonelik tutumlarinda rol oynamaktadir (Schommer, 1998: 134).

Ogrenmenin hiz1 boyutunda naifler 6grenmenin ya hizli bir sekilde olacagi ya da hig
olmayacagina inancina sahipken; sofistikeler ise 0grenme faaliyetinin kademeli bir siire¢
oldugu inancina sahiptir. Bilginin hizina yonelik inanglar muhtemelen bireylerin bir problemin
coziimiinde harcadiklar1 siireyi etkiler. Bilginin hizli bir sekilde Ogrenildigine inananlar
ogrenme i¢in fazla zaman ayirmaya gerek olmadigini zaten ilk basta 6grenemediler ise bir daha
ugrasmanin zaman kaybi olacagini diistinmektedirler. Bu durumun tam tersine bilginin agamali
ve dereceli bir sekilde 6grenildigine inananlar ise ilk 6nce problemi incelerler. Problemin zorluk
derecesine gore calisma plani belirlerler. Calisma siiresince stratejik davranirlar ve 6grenme

meydana gelir (Schommer, 1998: 134).

Schommer’e (1994: 301) gore bireylerin epistemolojik inang¢larinin esgiidiimlii bir sekilde belli
bir siraya gore gelisme ya da olgunlagma zorunlulugu yoktur. Ornegin bir birey ayn1 anda hem
bilginin mutlak ve degismez olduguna inanirken hem de bilginin biitiinlesmis, birlesik ve
karmasik bir yapida olduguna inanabilir. Bir yandan 6grenme yeteneginin dogustan geldigine
inanirken diger yandan 6grenmenin asamali bir siire¢ oldugu inancina sahip olabilir. Schommer
(1990) bes boyuttan olusan kuramini sinamak amaciyla 63 maddeden meydana gelen bir likert
tipi dlgek gelistirmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 sonucunda gelismemis/naif
epistemolojik inanca sahip bireylerin bakis agisina gore basit bilgi, kesin bilgi, hizli 6grenme

ve dogustan yetenek adini verdigi dort boyut ortaya ¢ikmistir. Schommer’in kendi gelistirdigi
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Olceginde bilginin kaynagi boyutunun yer almamasi arastirmacilar tarafindan elestirilmistir
(Hofer ve Pintrich, 1997; Schraw, Bendixen ve Dunkle, 2002). Hofer ve Pintrich (1997: 108-
110), Schommer’in 6ne siirdiigii modelin bazi boyutlarinin kuramsal agidan sikintili oldugunu
belirtmisglerdir. Bilgi kesindir ve bilgi basittir boyutlarinin daha 6nceki epistemolojik gelisim
modelleriyle de uyumlu olmasina ragmen dogustan yetenek boyutunun kuramsal yapinin
disinda olduguna dikkat ¢ekerek bilgiye dair inanclar ile 6grenmenin hizina yonelik inanglarin
ayn1 olmadigini1 vurgulamislardir. Chinn (2009) epistemolojik inanglarin bireylerin bilginin
yapisina ve bilgilerimizin nereden geldigine yonelik inanglar1 oldugunu belirterek 6grenme ile
ilgili inanglarin ise bireylerin diisiincelere inanip inanmadiklarina bakilmaksizin anlamaya ve
hatirlamaya yonelik inanglar oldugunu vurgulamistir. Ornegin bilginin karmasik olduguna
inanmak, bilginin dogas1 hakkinda bir inanctir; fakat insanlarin bu bilgiyi nasil 6grendigiyle
ilgili herhangi bir sey sOylememektedir. Buna Kkarsilik, bir bireyin bilgiyi cabucak
Ogrenebilecegi inanci, bilginin ne olduguna veya bilgilerimizin nereden geldigine dair bir inang
degildir; aksine fikirlerin nasil 6grenildigine dair bir inanctir. Ogrenmeye dair inanglar anlama
ve hatirlama ile ilgilidir. Epistemolojik inanclar ise bir seylerin dogru olduguna karar verme
olgiitleriyle ilgilidir (Chinn, 2009). Biitiin bu elestirilere ragmen daha onceki fenomenografik
aragtirmalardan farkli olarak veri toplamayi kolaylastiran bu 6l¢ek, bir¢ok dile ¢evrilerek farkl
kiiltiirlerde uygulanmis ve bunun neticesinde epistemolojik inang¢larin 6grenme ve 6gretme

tizerindeki etkilerine yonelik ¢alismalar hizlanmistir (Deryakulu, 2014: 269).

Ogrencilerin bilgiye ve bilmeye yonelik inanglarinin égrenme siirecini nasil etkiledigi, bilgi
ediniminde ve bilgiyi olusturma siirecinde nasil bir rol oynadig1 konusu, egitim ve gretim
psikologlarinin ilgisini bu yone c¢ekmistir (Hofer, 2001: 354). Bunun sonucunda yapilan
arastirmalarda epistemolojik inanc¢larin dogrudan ya da dolayli bir bicimde bir¢cok degiskeni

etkiledigi ve bir¢ok degiskenden etkilendigi goriilmuistiir.

Ilgili arastirmalar epistemolojik inanglarm; dgrencilerin akademik basarilarin1 (Cano, 2005;
Conley, Pintrich, Vekiri ve Harrison, 2004), 6grenme siirecine aktif katilimlarin1 (Schommer,
1994), akademik risk alma egilimlerini (Dweck ve Leggett, 1988), okudugunu kavrama
becerilerini (Ryan, 1984), 6grenme yaklagimlarini (Aypay, 2011a; Chan ve Elliott, 2004; Phan,
2008) ve ders calisma stratejilerini (Deryakulu, 2004; Holschuh, 1998; Schommer, 1998)
etkiledigini belirtmektedir. Ayn1 zamanda epistemolojik inanglar ile elestirel diisiinme
becerileri (Basbay, 2013; Hofer, 2004), motivasyon (Chen ve Pajares, 2010; Kizilgiines,
Tekkaya ve Sungur, 2010; Ricco, Pierce ve Medinilla, 2010), kiiltiirel farkliliklar (Chan ve
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Elliott, 2002; Deryakulu ve Biiyiikoztiirk, 2002; Ding, Inel ve Uztemur, 2016) ve 6grenim
gorlilen alan (Deryakulu ve Biiyiikoztirk, 2005; Hofer, 2000) arasinda anlamli iligkilerin

oldugu sonuglarina varilmistir.

Epistemolojik inanglarinin 6grenim goriilen alana gore farklilagacagi (Alpan ve Erdamar, 2014;
Aypay, 2011b; Erdamar ve Alpan, 2011; Eroglu ve Giiven, 2006; Meral ve Colak, 2009; Terzi,
2005) hipotezinden hareketle bu arastirmanin amaci tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin epistemolojik inanglarmi inceleyip karsilastirmali analizini  yapmaktir.

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki soruya (alt amag) cevap aranmaistir:

e Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin epistemolojik inanglar1 bolim, smif

diizeyi, anne-baba egitim durumu ve cinsiyet diizeyine gore farklilik gostermekte midir?
2. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araci ve verilerin analizine

yer verilmistir.

2.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirma tarama modeline gore desenlenmistir.
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2017-2018 o6gretim yili bahar doneminde Gazi, Necmettin
Erbakan ve Usak Universitelerinde dgrenim goren basit seckisiz drnekleme yoluyla secilmis
386 tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen aday1 olugturmaktadir. Caligma grubuna ait kisisel bilgiler

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Kisisel Bilgiler

Degisken Kategori Frekans Yiizde
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f %

1. Tarih Ogretmenligi 71 18,4

2. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 198 51,3

Boliim 3. Tarih (Pedagojik Formasyon) 117 30,3
Toplam 386 100

1. Gazi Universitesi 71 18,4
) 2. Necmettin Erbakan Universitesi 126 32,64

Universite )

3. Usak Universitesi 183 48,15

Toplam 386 100

1. Birinci Sinif 55 14,2

2. ikinci Siuf 126 32,6

Simif Diizeyi 3. Ugiincii Sinif 77 19,9
4. Dordiincti Simif 128 33,2

Toplam 386 100

1. Okuryazar degil 5 1,3

2. Tlkokul 143 37

3. Ortaokul 84 21,8

Baba Egitim Durumu

4. Lise 99 25,6

5. Universite ve iistii 55 14,2

Toplam 386 100

1. Okuryazar degil 38 9,8

2. flkokul 208 53,9

3. Ortaokul 61 15,8

Anne Egitim Durumu

4. Lise 57 14,8

5. Universite ve iistii 22 57

Toplam 386 100

1. Kadin 239 61,9

Cinsiyet 2. Erkek 147 38,1
Toplam 386 100

Tablo 1 incelendiginde ebeveynlerin egitim durumlar1 bakimindan ilkokul mezunlarinin ¢ok
fazla oldugu goze carpmaktadir. Cinsiyet acisindan kadin sayisinin daha fazla oldugu

goriilmektedir. Sinif diizeyinde ise ikinci ve dordiincii sinifta okuyanlar ¢ogunluktadir. Sosyal
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bilgiler 6gretmenligi boliimiinde okuyanlar yogun olmakla birlikte ¢alisma grubunun yariya

yakini Usak Universitesi’nde dgrenim gormektedir.
2.3. Veri Toplama Araci

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢ diizeylerini 6l¢gmek amaciyla
Schraw ve arkadaslar1 (2002) tarafindan gelistirilen “Epistemik Inan¢ Olgegi” kullanilmistir.
Schommer (1990) tarafindan 6ne siiriilen ve bes boyuttan olusan epistemolojik inang¢ sistemi
modeli bizzat Schommer tarafindan 6lgek haline getirilerek sinanmistir. Schommer’in (1990)
kendi gelistirdigi 6l¢ekte bilginin kaynagi boyutu yer almamistir. Bilginin kaynagi boyutunu da
iceren ve Schommer’in 63 maddelik 6l¢egine gore daha az maddeye sahip ve giivenirlik
katsayist yliksek bir Olgek gelistirmek amaciyla Schraw ve arkadaglari (2002) tarafindan
epistemik inan¢ oOlcegi gelistirilmistir. Giivenirlik ve gegerlik g¢aligmalar1 sonucunda 28
maddeden olusan dlgek 15 maddeye inmis ve bes boyuttan olugsmustur. Bes dereceli likert
tipindeki 6lgegin boyutlari naif epistemolojik gorlise gore sirastyla a) uzman otoritesi b) kesin
bilgi ¢) hizl1 6grenme ¢) basit bilgi d) dogustan yetenek seklindedir. Olgekten alinan yiiksek

puanlar epistemolojik inanc¢larin gelismemis veya olgunlagmamig oldugunu belirtmektedir.

Olgegin Tiirkgeye uyarlamas1 Ding ve arkadaslari (2016) tarafindan yapilmustir. Tiirkge
formuna yapilan agimlayici faktor analizinde Olgegin 15 madde ve dort boyuttan olustugu
sonucuna ulagilmistir. Tiirk¢e uyarlamasindaki {i¢ boyutun (kesin bilgi, Basit bilgi, Dogustan
yetenek) dlgegin orijinal boyutlariyla birebir uyumlu ¢ikmasina ragmen uzman otoritesi ve hizl
o0grenme boyutlar1 ayn1 boyut icinde toplanmigslardir. Yazarlar 6lgegin bu sekildeki haline
dogrulayici faktor analizi (DFA) yapmis ve uyum degerlerinin iyi oldugu goérmiislerdir. Bu
durum o6grenmenin hizi ve uzman otoritesi boyutlarmin tek bir yapida birlestigi anlamina
geldigi icin yazarlar tarafindan 6l¢egin dordiincii boyutu yeniden adlandirilmis ve bu boyuta
bilgiye erisim ve edinme siireci ad1 verilmistir (Ding vd., 2016). Bu arastirmada ise Ding ve
arkadaslar1 (2016) tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilen 6lgegin bilgiye erisim ve edinme siireci boyutu
dikkate alinmamis ve kuramsal agidan desteklenen bes boyut i¢in DFA yapilmigtir. DFA
modelinin uyumu i¢in ki-karenin serbestlik derecesine boliimii (¥2/sd), diizeltilmis iyilik uyum
indeksi (AGFI), yaklasik hatalarin ortalama karekokii (RMSEA), karsilastirmali uyum indeksi
(CF]), artirmali uyum indeksi (IFI) ve genel uyum indeksi (GFI) degerleri kistas alinmistir
(Celik ve Yilmaz, 2013; Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2011; Schumacker ve Lomax, 2010). DFA
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neticesinde bilginin kesinligi ve 6grenmenin hizi boyutunda yer alan birer madde uyum
degerlerinin .30’dan diisiik ¢ikmasi nedeniyle 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Kalan 13 madde ile elde
edilen DFA sonucunda 6lgegin bes boyutlu orijinal yapisini koruyarak uyum indekslerinin
mikemmel diizeyde oldugu goriilmiistir (}2=109.267, df=54, p<0,01, y2/df= 2.023,
RMSEA=0,05, AGFI=0,93, GFI=.96, IFI=.92, CFI=0,91). Olcegin giivenirlik katsayilarina
bakildiginda Ding ve arkadaglar1 (2016) alfa katsayisin1 .78 bulurken bu arastirmada ise .75

bulunmustur.
2.4. Verilerin Analizi

Betimsel analizler i¢in frekans (f), aritmetik ortalama ( X ), yiizde (%) ve standart sapma (s)
degerlerinden faydalanilmistir. Epistemik inan¢ 6lgegi puanlarmin normallik varsayimini
karsiladigini sinamak icin Kolmogorov smirnov testi kullanilmistir. Olgekten alinan puanlarin
normal dagildigi goriilmiistiir. Epistemik inan¢ Olgegindeki maddelere verilen cevaplar;
Kesinlikle katilmiyorum 1, kismen katilmiyorum 2, kararsizim 3, kismen katiliyorum 4 ve
tamamen katiliyorum 5 seklinde puanlanmistir. Sonrasinda 6l¢ek maddeleri tersten puanlanarak
Olcekten alinan yiiksek puanlarin epistemolojik inanglarin gelistigi seklinde yorumlanmasi
saglanmistir. Madde araliklarinin ne anlama geldigiyle ilgili yorumlarda Tablo 2’deki puan

araliklar1 esas alinmistir.

Tablo 2. (")lg:ekten Allman Puanlarin Yorumlanmasinda Temel Alman Aralklar ve

Anlamlar
ifadeler Puan Arah@  Epistemik Inanc¢ Diizeyi
Kesinlikle 1,00-1,80 Cok naif / hi¢ gelismemis
katilmiyorum
Kismen katilmiyorum  1,81-2,60 Naif/ gelismemis
Kararsizim 2,61-3,40 Orta diizeyde sofistike/ orta diizeyde gelismis
Kismen katiliyorum 3,41-4,20 Sofistike/gelismis
Tamamen katiliyorum  4,21-5,00 Cok sofistike/cok gelismis

Tablo 2’de de goriilecegi iizere epistemik inang Olgeginden alinan puanlar arttikca
epistemolojik inan¢ diizeyi de gelismektedir. Epistemik inan¢ O6l¢eginden alinan puanlar
arasinda cinsiyete gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar

i¢in t-testi yapilmustir. Olgekten alinan puanlar arasinda; 6grenim gériilen béliime, anne ve baba
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egitim durumlarina ve sinif diizeyine gére anlamli bir fark olup olmadigini belirlemede ise tek
yonlii varyans analizinden faydalanilmistir. Gozlenen anlamli farklarin hangi gruplar arasinda

ortaya ¢iktigini belirlemek amaciyla Post-Hoc testlerinden Scheffe testi kullanilmistir.
3. BULGULAR

Arastirmanin genel amaci c¢ergevesinde galigma grubunun epistemik inan¢ 6l¢eginin her bir

boyutundan aldiklar1 puan ortalamalar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3’te goriilecegi iizere epistemik inang dlgeginden alinan puanlar boyutlara gore farklilik
gostermektedir. Tablo 2’deki puan araliklari temel alindiginda ¢alisma grubunun epistemik
inang diizeyleri uzman otoritesi ve hizli 6grenme boyutlarinda “cok sofistike” puan araliginda

iken kesin bilgi ve dogustan yetenek boyutlarinda ise “sofistike” puan araliginda yer almistir.

Tablo 3. Epistemik inan¢ Ol¢eginden Alinan Puanlarin Betimsel istatistikleri

Boyutlar Madde Sayisi En yiiksek En diisiik X S
Uzman Otoritesi 2 10 2 4,40 .80
Kesin Bilgi 2 10 2 3,95 .98
Basit Bilgi 2 10 2 3,40 1,01
Hizli Ogrenme 2 10 2 4,37 .78
Dogustan Yetenek 5 25 5 4,09 71

Basit bilgi boyutunda ise “orta diizeyde sofistike” puan araligindadir. Epistemolojik inanglarin
cok boyutlu yapisi itibariyle 6l¢egin genel toplam puani hesaplanmayarak her boyut birbirinden

bagimsiz bir sekilde degerlendirilmistir.

Epistemik inang 6l¢eginden alinan ortalama puanlarin 6grenim goriilen boliime gore anlamli
bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir.
Analiz sonuglarina gore kesin bilgi, uzman otoritesi, basit bilgi ve dogustan yetenek
boyutlarindan alinan ortalama puanlar 6grenim goriilen bolime goére anlamli bir farklilik
gostermemigtir. Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin hizli 6grenme boyutundan
aldiklar1 ortalama puanlara ait betimsel istatistikler Tablo 4’te, 6grenim goriilen boliime gore

tek yonlil varyans analizi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 4. Ogrenim Gériilen Béliime Yonelik Hizh Ogrenme Puanlarinin Betimsel

Istatistikleri
Boyutlar Ogrenim Goriilen Boliim N X Standart Sapma

Sosyal Bilgiler

; 198 4,11 .83
Ogretmenligi
Hizl1 Ogrenme )

Tarih Ogretmenligi 71 4,40 15
Tarih Pedagojik Formasyon 117 4,43 .85

Tablo 5. Hizli Ogrenme Puanlarinin Ogrenim Gériilen Boliime Gére Tek Yonlii Varyans

Analizi Sonuglari

Varyansin  Kareler Kareler
sd F P Anlamh Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Q
g
5 Gruplararast 9,096 2 4,548 sosyal bilgiler-tarih
'fgo 6,675 .001 sretmenlisi
'~ Gruplarigi 260,936 383 681 ogretmentigl
N
T sosyal bilgiler-tarih
Toplam 270,032 385

p. formasyon

Analiz sonuglari, hizli 6grenme boyutundan alinan puanlar arasinda, 6grenim goriilen bolim
acisindan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F2, 383=4,548, p<.05]. Baska bir deyisle
caligma grubunun hizli 6grenme boyutundan aldiklar1 puanlar 6grenim gordiikleri boliime gore

degismektedir. Hizli 6grenme boyutu puanlarimin hangi gruplar arasinda farkli oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretmenligi (Y =
4,11) bolimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin; tarih 6gretmenligi (Y = 4,40) ve tarih pedagojik

formasyon (Y: 4,43) bolimiinde okuyan O6gretmen adaylarina gore daha epistemolojik

inanglarinin daha az sofistike yani olgunlagsmadig1 goriilmiistiir.

Epistemik inang 6l¢eginden alinan ortalama puanlarin sinif diizeyine goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore kesin bilgi, uzman otoritesi, basit bilgi ve dogustan yetenek boyutlarindan
alinan ortalama puanlar sinif diizeyine gore anlamli bir farklilik gdstermemistir. Tarih ve sosyal

bilgiler 6gretmen adaylarinin hizli 6grenme boyutundan aldiklar1 ortalama puanlara ait betimsel
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istatistikler Tablo 6’da, smif diizeyine gore tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 6. Simif Diizeyine Yonelik Hizh Ogrenme Boyutu Puanlarinin Betimsel Istatistikleri

Smif Diizeyi N X Standart Sapma
Birinci Simif 55 4 1,31
) Ikinci Siif 126 3,97 1,19
Hizl1 Ogrenme )
Uclincii Simif 77 4,30 .76
Dordiinci Sinif 128 4,52 .62

Tablo 7. Hizh Ogrenme Boyutundan Alinan Puanlarin Sinif Diizeyine Gore Tek Yonlii

Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin  Kareler Kareler
sd F p Anlamh Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
]
=
5 Gruplararast 22,807 3 7,602 Birinci Smif-
50 8,009 .001 T
©  Gruplarici 362,630 382  .949 Dordiincti Smif
N
e Ikinci Simf-
Toplam 385,438 385

Dordiinci Sinif

Analiz sonuglar1 hizli 6grenme boyutundan alinan ortalama puanlarin sinif diizeyine gore
anlamli sekilde farklilagtigini ortaya koymustur, [F 3, 382=8,009, p<.05]. Bulunan anlaml: farkin
hangi gruplar arasindaki manidar farklara bagli olarak ¢iktigin1 ortaya koymak amaciyla

Dunnett C testi yapilmistir. Test sonuclarina gore birinci siifta (Y = 4,00) ve ikinci smifta (
X = 3,97) okuyan Ogretmen adaylarmin hizli 6grenme boyutundaki epistemolojik inang
diizeyleri, dordiincii sinifta (Y =4,52) okuyan 6gretmen adaylarina gore daha diistiktiir.

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari anne ve baba egitim

durumuna goére anlamli bir farklilik gostermemistir. Buna goére dlgegin biitiin boyutlarinda
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ebeveynlerin egitim diizeyleri ¢alisma grubunun epistemolojik inanglar tlizerinde anlamli bir

etki saglamamustir.

Olgekten alman ortalama puanlarin cinsiyete gére anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini

belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Dogustan Yetenek ve Kesin Bilgi Boyutlarindan Alinan Puanlarin Cinsiyete Gore

T-Testi Sonuclari

Dogustan Cinsiyet n X S sd t p
Kadin 239 4,17 66 384 2525 012
Yetenek
Erkek 147 3,97 77
Cinsiyet n X S sd T P
Kesin Bilgi Kadin 239 4,09 89 384 3455 001
Erkek 147 3,71 1,10

Dogustan yetenek boyutundan alinan ortalama puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermektedir, [t84=2,525, p<.05]. Kadin 6gretmen adaylarinin puan ortalamalari ( X =4,17),
erkek ogretmen adaylarinin puan ortalamalarindan (X =3,97) daha fazladir. Kadin d6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglari, dogustan yetenek boyutu oOzelinde erkek 6gretmen
adaylarina gore daha sofistikedir. Kesin bilgi boyutundan alinan ortalama puanlar cinsiyete gore
anlaml bir farklhilik gostermektedir, [t@ss)=3,455, p<.05]. Kadin 6gretmen adaylarinin puan
ortalamalar1 (X =4,09), erkek 6gretmen adaylarmin puan ortalamalarindan (X =3,71) daha
fazladir. Kadin 6gretmen adaylariin epistemolojik inanglar kesin bilgi boyutu 6zelinde erkek
ogretmen adaylarina gore daha sofistikedir. Olgegin basit bilgi, hizli 6grenme ve uzman
otoritesi boyutlarindan alinan ortalama puanlar ise cinsiyete gore manidar bir farklilik

gostermemistir.

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmada tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeyleri
cesitli degiskenlere goére belirlenmeye calisilmistir. Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen

adaylarmin epistemolojik inang diizeyleri; uzman otoritesi ve hizli 6grenme boyutlarinda ¢ok
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sofistike diizeyinde iken kesin bilgi ve dogustan yetenek boyutlarinda ise sofistike diizeyindedir.
Basit bilgi boyutunda ise orta diizeyde sofistike diizeyindedir. Epistemolojik inang dlgeginden
alman puanlarin boyutlara gore farklilasmasi epistemolojik inanglarin ¢ok boyutlu yapisini
ortaya koymustur. Bu sonug epistemolojik inanglarin ¢ok boyutlu bir yapida oldugunu 6ne
stiren onceki ¢alismalar1 (Elder, 2002; Hofer, 2000; Schommer, 1990; Schraw vd., 2002)
desteklemektedir. Ding ve Uztemur (2017) tarafindan yapilan arastirmada sosyal bilgiler
ogretmen adaylariin epistemolojik inang diizeyleri; bilgiye erisim ve edinme stireci, kesin bilgi
ve dogustan yetenek boyutlarinda sofistike diizeyinde iken basit bilgi boyutunda ise orta
diizeyde sofistike diizeydedir. Icen, Ilgan ve Goker (2013) tarafindan yapilan arastirmada,
bilginin kesinligi boyutunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilginin tek ve kesin oldugu
inancina “biiyiik 6l¢iide katiliyorum” diizeyinde yani yiizeysel bir epistemolojik inanca sahip
olduklart sonucuna ulagilmistir. Kosemen ve Sahin (2014) tarafindan sosyal bilgiler
ogretmenleriyle yapilan arastirmada da benzer sekilde bilginin kesinligi boyutunda
ogretmenlerin gelismemis/naif epistemolojik inanglara sahip olduklari belirlenmistir. Bu
arastirmada ise bilginin kesinligi boyutunda ¢alisma grubunun ¢ok sofistike diizeyde oldugu

gorilmiistir.

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang diizeylerinin karsilagtirmali
analizi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin, hem tarih 6gretmenliginde okuyan hem
de fen-edebiyat fakiiltesinin tarih boliimiinde okuyup formasyon alan 6gretmen adaylarina gore

daha gelismemig/naif epistemolojik inanca sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bulunduklar1 sinif diizeyine goére epistemolojik
inanclar kesin bilgi, uzman otoritesi, basit bilgi ve dogustan yetenek boyutlarinda anlamli bir
farklilik gdstermemistir. Benzer sekilde Ding ve Uztemur (2017) tarafindan yapilan arastirmada
da bilgiye erisim ve edinme siireci, basit bilgi ve dogustan yetenek boyutlarinda anlamli bir
farklilik ortaya c¢ikmamistir. Arastirmamizda hizli 6grenme boyutunda dordiincii smif
ogrencilerinin birinci sinif ve ikinci siif dgrencilerine gére daha sofistike bir epistemolojik
inanca sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, epistemolojik inang¢ arastirmalarinin
onciisii olarak kabul edilen Perry’nin (1970’ten akt., Hofer ve Pintrich, 1997) ¢alismalariyla
uyumludur. Perry iiniversiteye giren pek ¢ok 6grencinin bilginin basit, kesin ve uzmanlar
tarafindan olusturulup o6grencilere sunulduguna inanma egiliminde olduklarini belirtmis;

PR

ogrenimlerinin sonlarma dogru bilginin baglama gore degistigi, mutlak dogrularin olmadigs,
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birbiriyle iligkili bircok par¢adan olusan karmasik bir yapida oldugu ve uzmanlar tarafindan
iiretilmesinden ziyade bireylerin kendi muhakeme ve gozlemleri neticesinde olusturulduguna
inanmaya yoneldiklerini vurgulamistir. Benzer sekilde Aypay (2011b), Demir ve Bal (2014),
Demirli, Tiirel ve Ozmen (2010), Ding ve Uztemur (2017) Erdem, Yilmaz ve Akkoyunlu (2008)
ve Eroglu ve Gliven (2006) tarafindan yapilan aragtirmalarda da bilginin kesinligi boyutunda
dordiincii sinif 6grencilerinin birinci sinif 6grencilerine gore daha gelismis bir epistemolojik
inanca sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglarin aksine Biger, Er ve Ozel (2013),
Erol ve Ercan (2015), Icen ve arkadaslari (2013) ve Meral ve Colak (2009) tarafindan 6gretmen
adaylariyla yapilan arastirmalarda ise bilginin kesinligi boyutunda sinif diizeyine gére anlamli
bir farklilik bulunmamistir. Her ne kadar anlamli farkliliklarin bulunmadigi ¢aligmalar olsa da
egitim diizeyi arttik¢a epistemolojik inanglarin sofistike bir hale geldigine yonelik ¢aligmalar

cok fazla yer almaktadir (Deryakulu, 2014; Schommer, 1998; Schraw, 2013).

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin epistemolojik inanglar1 anne ve baba egitim
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gdstermemistir. Bu sonug; Bakir ve Adak (2014), Ding ve
Uztemur (2017) Erdamar ve Alpan (2011), Eroglu ve Giiven (2006) ve Sahin, Tunca ve Ulubey
(2014) tarafindan yapilan arastirmalarla uyumludur. Ote yandan Schommer (1990) tarafindan
yapilan arastirmada anne ve baba egitim diizeyleri yiliksek olan iiniversite Ogrencilerinin
epistemolojik inanglarinin daha sofistike diizeyde oldugu sonucuna varilmigtir. Ayni sekilde
Trautwein ve Liidtke (2007) tarafindan yapilan arastirmada iiniversite 6grencilerinin anne ve
babalarinin egitim seviyesi ve Sosyo-ekonomik seviyeleri azaldik¢a Ogrencilerde bilginin
kesinligi boyutuna yonelik naif inanglarin daha fazla oldugu, anne ve babalarin egitim seviyesi
ve sosyoekonomik diizeyleri arttik¢a bilginin kesinligi boyutunda &grencilerin sofistike
inanglarinin daha fazla oldugu sonucu bulunmustur. Bu durumun tam tersine Ayaz (2009)
tarafindan Tirkiye’deki fen ve teknoloji Ogretmen adaylariyla yapilan ¢aligmada annesi
ortaokul mezunu olanlarin annesi lisansiistii mezunu olanlara gore bilginin kesinligi boyutunda
daha sofistike bir inanca sahip olduklari bulunmustur. Bu durum Kkiiltiirel etkenler ve
epistemolojik inanglarin bireylerin sadece egitim diizeyiyle iliskilendirilemeyecegi ve bir¢ok

faktorden etkilendigi ilkesiyle agiklanabilir.

Dogustan yetenek ve kesin bilgi boyutlarinda kadinlarin epistemolojik inanglar1 erkeklere gore
anlamli bir sekilde sofistike bulunmustur. Ding ve Uztemur (2017) tarafindan yapilan
arastirmada da kesin bilgi ve dogustan yetenek boyutlarinda kadinlarin erkeklere gore daha

sofistike bir epistemolojik inanca sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Demirli ve arkadaslari
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(2010) ve Deniz (2014) tarafindan yapilan ¢alismalarda 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu
boyutunda kadinlarin daha sofistike inanca sahip olduklar1 bulunmustur. Belet ve Giiven (2011)
ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005) tarafindan yapilan arastirmalarda da 6grenmenin ¢abaya
bagli oldugu ve Ogrenmenin yetenege bagli oldugu boyutlarinda kadinlarin epistemolojik
inanglar1 erkeklere gore daha sofistike diizeyde bulunmustur. Eroglu ve Giiven (2006)
tarafindan yapilan arastirmada Ogrenmenin yetenege bagli oldugu boyutunda kadinlarin
erkeklere gore daha gelismis inanca sahip olduklari bulunmustur. Yukarida verilen durumlar
kadin Ogrencilerin 0grenmenin ¢abaya bagli oldugu ve basarinin ¢ok caligmaktan gectigi
inancina sahip olduklarindan ¢ok fazla ders calistiklari; erkek 6grencilerin ise basarilarinit daha
cok yeteneklerine baglamalarindan kaynaklaniyor olabilir (Deryakulu, 2014: 272). Tiirkiye’de
Yiiksekogretim Kurumlar: Sinavinda (YKS) 2010 yilindan bu yana kadinlarin erkeklerden daha
basarili olmas1 (Atasoy, 2016) bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Yukaridaki aragtirmalarin
aksine Erdem ve arkadaglari (2008) ile Giirol, Altunbas ve Karaaslan (2010) tarafindan
Ogretmen adaylariyla yapilan arastirmalarda 6grenmenin ¢abaya ve 6grenmenin yetenege bagl
oldugu boyutlarinda erkeklerin kadinlara gére daha gelismis diizeyde epistemolojik inanca
sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. flgili alanyazinda epistemolojik inanglarin cinsiyete gore
anlamli farklilik gostermedigi calismalarin da yer aldigi goriilmektedir (Biger vd., 2013; Chan,
2003; Demir ve Bal, 2014; icen vd., 2013; Sapanc1, 2012). Buna gére cinsiyetin epistemolojik

inanglar tizerindeki etkisiyle ilgili alanyazinda goriis birliginin olmadig1 goriilmektedir.

Tarih ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarini ortaya koyan bu ¢calisma
betimsel bir nitelik tasimaktadir. Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglari tarih Ogretmen adaylarina kiyasla daha naif/gelismemis diizeyde
cikmigtir. Daha ayrintili karsilastirmalarin yapilabilmesi ic¢in nitel arastirmalara ihtiyag

duyulmaktadir.
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AZERBAYCAN’DA SAGLIK TURiZMi iISLETMELERININ
TERCIHINE ETKi EDEN FAKTORLER: NAFTALAN ORNEGiI

The Factors Affecting The Preference Of Health Tourism Enterprises In Azerbaijan:

Naftalan

Rehman SEFEROV! - Remziyye KURBANOVA?

Gelis Tarihi:11.07.2018 Kabul Tarihi:23.08.2018

Oz

Azerbaycan’in turizm potansiyeli agisindan bircok avantaji vardir. Azerbaycan’da yerli ve yabanci turistlerin
dinlenebilecekleri, tatil kaynaklarini, kaplicalart ve tedavi i¢in sifali sulari kullanabilecekleri ¢ok sayida modern
tesisler mevcuttur. Calismada Azerbaycan’in biiyiik bir potansiyele sahip oldugu turizm sektorii, onun bir kolu
olan saglik turizmi ele alinmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Azerbaycan’da saglik turizminin mevcut durumunun,
ozellikle de tiiketicilerin Naftalan bdlgesinde mevcut olan saglik turizmi igletmelerini tercih etme nedenlerinin
belirlenmesidir. Bu arastirmanin énemi bu konuda Naftalan bolgesine saglik turizmine katilan tiiketicilerin
istekleri ve tercihlerinin ortaya koyulmasi ile faydali olmasidir. Naftalan 6rnegi iizerinden saglik turizminin
gelisme imkanlar1 aragtirilmistir. Calismada veri teknigi olarak anket kullanilmistir. Orneklem secilerek belirlenen
204 hizmet yararlanicisina anket uygulamasi gergeklestirilmistir. Elde edilen veriler analiz edilip yorumlanarak
calisma tamamlanmustir. Saglik tesislerinin hizmet kalitesi boyutlar1 kapsaminda tiiketicilerin sosyo demografik
ozellikleri bazinda bakis agilari, tercih etme sebeplerine bakilmistir. Cinsiyet ve medeni duruma goére yapilan T
testi sonuglarina gore hizmet kalitesi boyutlariyla sosyo demografik 6zellikler arasinda anlamli iligkinin oldugu

gorilmiistiir.
Anahtar Kelimeler: Saglik Turizmi, Turizm, Azerbaycan, Turizm Potansiyeli
Abstract

Azerbaijan has many advantages in terms of tourism potential. There are very few modern facilities in Azerbaijan
where local and foreign tourists can relax, resort resources, hot springs and healing waters for treatment. The
tourism sector, which Azerbaijan has a great potential in the study, is the health tourism which is a branch of it.

The aim of this study is to determine the current situation of health tourism in Azerbaijan, in particular the reasons

! Dog. Dr., Bakii Devlet Universitesi, rahmansel @gmail.com

2 Bilim Uzmani, Azerbaycan Devlet iktisat Universitesi, ramziyya.qurbanova@hotmail.com
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why consumers prefer health tourism businesses that exist in the Naftalan region. The prominence of this research
is that it is beneficial for the consumers who participate in health tourism in the Naftalan region to express their
wishes and preferences. The possibilities of development of health tourism through naphtalen sample were
investigated. Questionnaire was used as the data technique in the study. Survey application was made to 204
service beneficiaries determined by sampling. The study was completed by analyzing and interpreting the obtained
data. Within the scope of the quality of service of health facilities, the socio-demographic characteristics of the
consumers are looked at in some aspects and preferences. According to t-test results according to gender and
marital status, it is seen that there is a significant relation between socio demographic characteristics and service
quality dimensions.

Key words: Health Tourism, Tourism, Azerbaijan, Tourism Potential
1. GIRIS

Insanoglu tarih boyunca, var oldugu giinden bu yana farkli nedenlerle seyahetler
gerceklestirmistir. Bu seyahatler turizm sektoriiniin gelisiminde 6nemli rol oynamistir. Turizm
sektoriiniin ulusal ekonomiye 6nemli katkilar1 bulunmaktadir. Insanlari turizme yonlendiren
nedenlerden biri de sagliklarina kavusabilmek ve koruyabilmek amaci tasimistir. Bununla da
saglik turizmi glinlimiizde alternatif turizm tiiri olarak 6n plana ¢ikmistir. Saglik turizmi ile
birlikte termal, medikal, SPA turizm tiirleri de giiniimiizde ayni1 amaca hizmet etmektedir. “Bu,
insan viicudunun ve ruhunun sagligin1 bozan olumsuz etkileri tedavi etmek i¢in tasarlanmis
ulusal ve uluslararasi gezilere dayali olarak sanayilesme ve termal turizmin olusturdugu bir tiir
turizmdir. Bugiin milyonlarca insan, meditasyon, sa¢ ¢ikarma, estetik operasyonlar, ulasim ve
konaklama gibi seyahat hizmetlerini igeren saglik turizmine her yil katilmaktadir ve bu ilgi

stirekli olarak artmaktadir” (Giilbahar, 2009: 163-164).

Saglik hizmetlerinin arz ve talep unsurlarinin temel amaci ve bu sektorde varligini siirdiirmesi
hedeflenen faaliyetler insanlart saglikli kilmak ve toplumu saglikli kilmak, korumak ve
gelistirmektir. Bu nedenle saglik hizmetleri diger hizmetlerden ayrilir. Bu 6zellikler-
dokunulmazlik, tekdiizelik, eszamanl liretim ve tiiketim, direng eksikligi ve tiiketicilerin tiim
bilgileri, hizmet saglayicilarinin bilgi giici, tiiketicilerin mantiksiz davranislari, tip mesleginin
kurallar1 igermemesi gibi her tiirlii hizmetin ana 6zelliklerinin yan1 sira, kamu mallar1 ve devlet

miidahalesine agiktir (Karacor ve Arkan, 2014: 92).

Bugiin saglik turizmi her yerde biiylimekte ve modern turizm endiistrisinin kiiresel egilimi
haline gelmektedir. Benzersiz tarihi ve kiiltiirel mekanlart ile tinlii Azerbaycan, bu siireglerin
arkasinda kalmamaktadir. Azerbaycan da pek c¢ok alternatif turizm tiirii yapilmakta olup,

ozellikle saglik turizminin bir alt dali olan termal turizm potansiyeline sahiptir. Ozellikle saglik
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turizmi alaninda Naftalan bolgesi bu gelisime drnek olarak gosterilebilir. Unlii olan bu bolge
bir¢ok hastaliklarin tedavisi i¢in yararlanilan bir merkez konumundadir. Giircistan, Kazakistan,
Rusya, Tiirkmenistan, Ozbekistan gibi eski Sovyet iilkelerinden yanisira Iran ve diger
iilkelerden Naftalan bolgesine yonelik turist ziyaretleri giiniimiizde de devam etmektedir.
Ulkemiz tiilkenmez maden suyu kaynaklar, sifali gamurlari, naftalan yag, pek cok tuz magarasi
ile termal turizm bakimindan zengindir. Bu da insanlarin saglik sorunlarini ¢ézmelerine ve

viicutlarini giiglendirmelerine yardimci olmaktadir.
1.Azerbaycan’da Turizm Sektoriine Genel Bakis
1.1. Azerbaycan’da Turizm Sektorii

Tarih boyunca Azerbaycan, farkli kiiltlirlerin birbirleriyle temasa gectigi bir transit iilkesi
olmustur. Bu bélgedeki ilk seyahatler, Biiyiik Ipek Yolu'nun Arnavutluk antik kralliginin
topraklarin1 gegmekte olan kervanlar olarak goriilebilir. Hindistan ve Cin’den gelen mallarin
bircogu oradan ge¢mistir ve Gence, Nah¢ivan, Ordubad ve Shaki gibi sehirler kervanlar igin
onemli duraklar olmustur. Bakii’nlin 6nemi, ylizyillarin gegisi ile Hazar Denizinin stratejik
konumu ve gelismis deniz ticareti sayesinde artmaya baslamigtir (Ricapito, 2014-2015: 58).
Azerbaycan’in turist potansiyeli, giizelligi, tarihi eserleri, essiz sanatsal firsatlar1 ve turizme
yonelik firsatlar1 pek ¢ok tlilkede oldugundan daha fazla firsata sahiptir (Hiiseynov, Efendiyeva,
2007: 3-5).

Azerbaycan’in dogu yarist ile karsilagtirildiginda, orta ve bati bolgelerdeki rekreasyon ve
turizm sektorlerinin azgelismis durumda oldugu goriilmektedir. Bu bolgelerde, bazi mevsimsel
saglik kurumlar1 faaliyet gostermektedir. Kiiclik Kafkasya’nin eteklerinde bulunan Diinyada
bilinen tek tibbi petrol yatagi olan Naftalan tamamen benzersizdir. Bu sehirde ayrica bir yil
boyunca ¢alisan tip merkezi bulunmaktadir. Azerbaycan’da Naftalan’in Onemini soyle
sOyleyebiliriz. Ondokuzuncu yiizyilin ikinci yarisinda, Batili {lkeler Naftalan’in bu
ozelliklerini 6grenmeye calismislardir. Bugiin ¢esitli hastaliklarin tedavisi i¢in yerli ve yabanci

turistler Naftalan’a gelmektedir (Heydarov, 2016: 47-48).
1.2.Azerbaycan’in Turistik Yerleri

Bu bolimde Azerbaycan’in baslica turistik yerleri incelenecektir. Turistlerin bu cazibe
merkezlerini tercihinde gormeleri gereken bes temel yer olarak sunlar1 gostere biliriz. Bu yerler,

camur volkanlari, Kuzey dag kdyleri (Xinaliq ve Laza), Shaki kdyii ve Lahic koyii ile Bakii,
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Gobustan’dir. Ulkenin 6nemli noktalarmi temsil ettiklerini, Azerbaycan disindaki en

taninmiglart olduklarini sdyleyebiliriz (Ricapito, 2014-2015: 99).

Azerbaycan’in kuzeydogu kesiminde yer alan Guba-Khacmaz, biiyiik bir gelisme potansiyeli
olan rekreasyon turizmi alanlarindan biridir. Bu bolge de uygun yerler; Hazar Denizi ¢evresinde
bulunan sifa merkezleri, Gilezi-Zarat, Chenlibel, Kachresh, Kalaalti, Khaltan, Afruca (selale)
olup, bu bolgelerde eglencenin énemini arttiran 6zellikleri bulunmaktadir (N6vresli, 2010:
208).

Tablo 1: Azerbaycan’daki Dinlenme Tesis Tiirleri ve Kapasiteleri

Tesis Tiirleri Tesis Sayisi Yatak Sayisi
Tedavi-Dinlenme Amagl Tesisler 48 10.914
Dinlenme Evleri ve Pansiyonlar 13 845
Dinlenme Kamplar1 27 1461
Turistik Oteller ve Turizm Kamplar1 10 5004

Toplam 98 18.224

Kaynak:http://tourism.edu.az
Tablo 2°de 2006-2016 yillar1 arasinda Azerbaycan’a gelen ve Azerbaycan’dan giden turist
say1s1 gosterilmistir. Yillar arasindaki farka bakdigimiz zaman turist gelisinde azalmanin, turist

gidisinde artimin oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Gelen ve Giden Turist Sayisi

Yillar 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Toplam Turist
Sayis1 59,700 | 69,923 | 83,620 | 101,431 | 91,961 | 92,305 | 61,965 | 53,999

45,605 56,290 |59,607

Gelen Turist Sayist

17,009 | 17,641 | 18,840 | 23,440 10,605 | 10,657 | 2,009 8,949
14,472 12,356 {19,288

Giden Turist say1st

42,691 64,780 81,356 | 81,648 | 59,956 | 45,050
31,133 |43,934 40,319 52,282 77,991

Toplam  Giinlerin

sayis1 ve Kisi Sayis1 (218,982 (341,502 (358,806 |383,479 |458,568 |544,778 |674,435 (670,367 |614,009 |428,557 |349,496
Kaynak: Azerbaycan Istatistik Komitesi, https://www.stat.gov.az/ (erisim tarihi: 17.09.2017).
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2.Azerbaycan’da Saghk Turizmi

Goriinen manzara sudur ki, saglik turizmi her yerde gelismekte ve modern turizm endiistrisinin
kiiresel egilimine doniismektedir. Nadir bulunan tarihi ve kiiltiirel mekanlariyla tinli
Azerbaycan’da bu ilgi giderek artiyor. Ulkemiz sadece 1liman bir iklim degil, ayn1 zamanda
biiyiileyici manzaralar-ormanlar, daglar, nehirler ve selalelere sahiptir. Ayrica, SPA cenneti ve
sonsuz maden suyu kaynaklari, terapatik camur, naftalin ve tuz magaralar1 bakimindan
zengindir. Saglik turizmi ayn1 zamanda birgok saglik sorunundan kurtulma ve organizmalarini
giiclendirme konusunda da yardime1 olur. Bir hususu da belirtmek yerinde olur ki, turizmin,
ozellikle saglik turizminin gelismesine devlet her tiirlii ortam yaratir, ister yasal tedbirlerin
olusturulmasi, gerekse de maddi destek agisindan bu alanin gelisimini dikkatte barindiriyor.
Azerbaycan’da saglik turizmi i¢in firsatlar, saglik turizmi firsatlari, iilkenin ¢esitli bolgelerinde
altyapr bulunmaktadir. Giiniimiizde termal turizm tesislerinin yeniden insasi ve yeni diinya
standartlarinda  tatil bolgeleri yaratilmasi i¢in  siirekli c¢alisma  siirdiiriilmektedir

(http://azpromo.az).

Azerbaycan’da hem geleneksel, hem de modern tedavi segenekleri mevcuttur. Ulkede binlerce
sicak ve mineral sular vardir. Bunlarin en ¢ok bilinen terapotik su kaynaklari; Istisu, Turshsu,
Badamli, Galaalti, Shikhanu, Surakhani sularidir. Bunlar ayn1 zamanda Azerbaycan’in en
onemli tatil kaynaklarindan da biridir. Riizgar, hastalik ve hareket kaynakli Naftalan yagi
organlarda goriilen hastaliklar, metabolik bozukluklar, cilt ve jinekolojik hastaliklarin
tedavisinde kullanilir. Ayn1 zamanda Nahgivan Ozerk Cumhuriyeti nadir bulunan tuz magarasi

ile unludur (https://azertag.az).

Saglik turizmi alaninda dogal kaynaklar1 zengin olan Azerbaycan gelismistir. Geleneksel saglik
hizmetleri sadece saglik tesvikleri (6rnegin 1s1 tedavisi, saglik, vb.), ham petrol, kaplicalar, tuz
madenleri sadece yerel niifusun degil, ayni zamanda yabanci turistlerin de dikkatini
cekmektedir. Azerbaycan kaplicalar ve mineral kaynaklari, kiikiirt-hidrojen yaylar1 ve tibbi
amagh kullanilan her tiirlii camur volkanit bakimindan zengin bir iilkedir. Diinyada 300’
Azerbaycan’da olup 800 camur volkami vardir. Camur, radikiilit, deri, kardiyovaskiiler,
jinekolojik ve iirolojik hastaliklar1 ve mide-bagirsak bozukluklarini tedavi etmek i¢in kullanilir.

Ayrica kozmetolojide yaygin olarak kullanilir(https://afn.az).
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2.1. Saghk Turizm Boélgesi Naftalan

7000 kisilik niifusa sahip Naftalan bolgesi, adin1 ilk olarak “petrol” adi verilen sifali bir
melhemden almistir, daha sonra  “Neft-Alan” terimi Naftalan olarak adlandirilmistir

(https://www.turkcebilgi.com/naftalan ). Naftalan, Kiigiik Kafkasya’nin kuzeydogu eteklerinde

yer alir ve yiizeyi kuzeye inen daglik arazilerden olugsmaktadir. Murovdag siradaglarinin giiney
ve glineybati kisimlart kuzey yamaclaridir. Bozdag, sahil boyunca Mingecevir hidroelektrik

santralinin kuzey kismini ¢evrelemistir (Imat, 2015: 243).

Azerbaycan’da termal turizm agisindan zengin alanlar mevcuttur. Azerbaycan’da mevcut olan
mucizelerden biri de naftalan yagidir. Naftalan’da  bulunan kaplicalarda bu yag
kullanilmaktadir. Yagin icerisinde kalmak insanlarin daha iyi olmasini saglayir. Bu yag nadir
yanmaz yaglardan biridir. Bu melhemden bir ¢ok hastaliklarin-cilt sorunlari, sirt agrisi,
romatizma, artrit vb. gibi hastaliklarin tedavisinde kullanmak Onerilir. Yaglarin oldugu
kiivetlerde kalma stiresi 10 dakika ile sinirhidir. Bu siire, hastanin burun spreyi igin

yeterlidir(https://www.turkcebilgi.com/naftalan).

Uzmanlar tarafindan naftalan yag1 bir ¢ok hastaliklarin tedavisinde basariyla kullanilmaktadir.
XXI Yiizyilin baglangicinda, Naftalan Saglik Merkezi tarihin harika tedavi araci gibi, Naftalan
yag1 ile bir ¢ok uygulama ve iletisim yapilmasini tistlenmistir. Naftalan banyolarinin goniilli
fizyoterapik tedavi yontemleri, tibbi personelin 6zenli tutumlari, yeterli kosullar Naftalan
Saglik Merkezindeki hastalarin tedavisinde daha etkili sonuglar alma imkani olmustur

(Kerimova, 2017: 54).

Naftalan’da bilinen saglik isletmeleri arasinda: tibbi profilaktik merkez “Naftalan
Sanatoryumu”, “Chinar Hotel & Spa”, “Gasalti”, “Garabag Resort & Spa”, “Giizel Naftalan”,

“Shefa Sanatoryumu”, “Kepez Sanatoryumu”, “Mucizeli Naftalan Sanatoryumu” vd. vardir.

Naftalan’da “2009-2018” yillar1 i¢in Azerbaycan Cumbhuriyeti’nde “Yerlesim Yerlerinin
Gelistirilmesi Programi” ile farklr etkinlikler diizenlenmektedir. Su anda, sehirde 7 6zel saglik
ve eglence merkezi bulunmaktadir ve ayn1 zamanda Azerbaycan Sendikalar Konfederasyon’u
“Care” Stok Dernegi biinyesinde “Naftalan” Care Birligi faaliyet gdsteriyor. Genelde sehirde 2

bin turist tedavi gorebilir (http://irs-az.com).
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3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Azerbaycan’da da bir ¢ok alternatif turizm tiirleri ile yanasi saglik turizmi 6zellikle onun bir
kolu olan termal turizm gergeklesmektedir. Ulkemiz tiikkenmez maden suyu kaynaklari, sifal
camurlari, naftalan yagi, sayisiz tuz magarasi1 bakimimdan zengindir. Bu da insanlarin saglik
sorunlarini  ¢ozmelerine ve orqanizmlarint  giiglendirmelerine yardimg1  olmaktadir.
Arastirmanin temel amaci saglik turizmi hizmetlerinden yararlanan tliketicilerin saglik

turizmine yonelik bakis agilarini, saglik turizmini tercih etme nedenlerini belirlemektir.

Daha onceler bu konuda Azerbaycan’in Naftalan bolgesinde mevcut olan saglik turizmi
isletmelerinin yoneticileri ve personeli ile mulakat yapilarak fikirleri belirlenmistir. Amma
tiiketicilerin saglik turizmine katilmasi ve saglik turizmi isletmelerini tercih etme nedenleri
belirlenmemistir. Bu aragtirmanin 6nemi bu konuda Naftalan bdlgesine saglik turizmine katilan

tiiketicilerin istekleri ve tercihlerinin ortaya koyulmasi ile faydali olmasidir.
3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin ana kitlesini 18 yas tizerindeki 300 kisi olusturmaktadir. Arastirma baglaminda
orneklem cercevesi Naftalan bolgesindeki saglik turizmi isletmelerinde konaklayan ve bu
hizmetlerden yararlanan diger tiiketiciler se¢ilmistir. Naftalan bolgesinde mevcut olan Mucizeli
Naftalan Sanatoryumu, Naftalan Sanatoryumu, Shefa Sanatoryumu, Giizel Naftalan
Sanatoryumu, Chinar Hotel & SPA, Gashalt1 Sanatoryumu ve Garabag Resort & SPA gibi

saglik turizmi isletmelerinde tedavi alan konuklara saglik turizmi ile ilgili sorular sorulmustur.

Arastirmada kolayda 6rnekleme teknigi kullanilmistir. Anket formu uygulanmadan 6nce 30
kigilik tiiketici grubuna On test yapilmis, ankette yer alan sorular veri kalitesini arttirmak
amaciyla diizeltilmistir. 215 adet anket formu doldurtulmus ancak verilerin bilgisayara
aktarilmasi sirasinda 11 anketin eksik veya yanlis doldurulmasindan dolayr gecersiz sayildig

tespit edilmistir. Dolayisiyla 204 adet anket formu degerlendirmeye alinmastir.
3.3. Arastirmanin Hipotezleri

Literatiirde yapilan caligmalar, hizmet kalitesinin tiiketicilerin saglik tesislerindeki algist
iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Hizmet kalitesi alt boyutlar1 ayr1 ayn

karsilagtirilmistir.
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H1: Hizmet kalitesi boyutlarinin 6nem diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermektedir.

H1la: “Tiiketicilerin cinsiyeti ile fiziksel imkanlar boyutuna verdikleri nem arasinda anlamli

bir fark vardir”

H1b:“Tiiketicilerin cinsiyeti ile cevap boyutuna verdikleri 6nem arasinda anlamli bir fark

vardir”’

H1lc: “Tiiketicilerin cinsiyeti ile yeterlilik boyutuna verdikleri 6nem arasinda anlamli bir fark

vardir”
H2: Hizmet kalitesi boyutlarinin 6nem diizeyleri medeni duruma gore farklilik géstermektedir.

H2a: “Tiiketicilerin medeni durumu ile yeterlilik boyutuna verdikleri 6nem arasinda anlamli

bir fark vardir”

H2b: “Tiiketicilerin medeni durumu ile empati boyutuna verdikleri 6nem arasinda anlamli bir

fark vardir”

H2c: “Tiiketicilerin medeni durumu ile cevap boyutuna verdikleri 6nem arasinda anlamli bir

fark vardir”
3.4. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada veriler, pazarlama arastirmalarinda yaygin olarak kullanilan anket teknigi ile
toplanmigtir. Anket formu hazirlanirken daha 6nce yapilan arastirmalar incelenmistir. Literatiir
incelemesi sonucunda bu konu ile yapilan arastirmalar baz alinarak mevcut anket sorulari
olusturulmustur. Tiketicilerin saglik turizmi isletmelerini tercth etme nedenlerinin
belirlenmesinde kullanilan faktorleri belirleme amaciyla hazirlanan anket formunda Arikan
(2017) tarafindan derlenen O6l¢ek bu calismanin icerigine uyarlanmistir. Hizmet kalitesi
degiskenlerini 6lgmek i¢cin SERVPERF 6lgegi kullanilmistir. Bu 6lgek hizmet kalitesinin
ol¢iilmesinde tiiketicinin sadece hizmeti aldiktan sonraki tecriibesine, hizmetin performansina
iliskin degerlendirmesini dikkate almaktadir. Hizmet kalitesi fiziksel imkanlar, giivenilirlik,
yeterlilik, cevap ve empati boyutlar iizerinde incelenmistir. Mevcut arastirma Mayis 2018
tarthinde Azerbaycan’in saglik turizmi bolgesi olan Naftalan sehrinde yapilmistir. Bu baglamda
Naftalan bolgesindeki tiiketicilerin saglik turizmi ile ilgili goriisleri ortaya konulmaya
calisilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen 204 anketteki cevaplar bilgisayar ortamina
uyarlanmig ve istatiksel analizler SPSS 21.0 paket programinda olusturulan veri dosyalarina

aktarilmistir.
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Arastirmada kullanilan anket sorularinin giivenilirliginin Olciilmesi amaciyla Cronbach
tarafindan ortaya koyulan “alpha giivenlik katsayis1” dikkate alinarak ol¢iim yapilmstir.
Cronbach alpha giivenlik katsayis1 0 ile 1 arasinda degerler almaktadir.  Alfa katsayis1 0,00
<0 <0,40 ise Olcek glivenilir degildir, katsay1 0,40 < a < 0,60 ise 6l¢egin giivenilirligi diigiiktiir,
katsay1 0,60< a < 0,80 ise 0l¢ek oldukea giivenilirdir, katsay1 0,80 < a < 1,00 ise 6l¢ek yiiksek
derecede giivenilirdir (Arikan, 2017: 70). Oncelikle analiz i¢in tiim sorular bir kiimeye atilarak

analiz yapilmistir. Yaptigimiz ¢alismasnin giivenilirlik analizi Tablo 3°de yer almaktadir.

Tablo 3: Giivenilirlik Analizi Degerlendirilmesi

Tiiketicilerin saghk turizmi isletmelerini tercih Cronbach’s ifade Sayis1
etme nedenlerinin belirlenmesi 6lcegi Alpha
.800 20

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, anketler araciligiyla toplanan verilerin diizenlenerek istatistiksel yontemlerle

degerlendirilmeleri yapilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmugtir.

Tablo 4: Katihmeilarin Demografik Ozellikleri

Ozellikler Kategori Ornekleme
Sikhik (N) (%)
Cinsiyyet Kadn 132 64,7
Erkek 72 35,3
Medeni Durum Bekar 90 44,1
Evli 114 55,9
Yas 18-25 30 14,7
26-35 36 17,6
36-45 42 20,6
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46-55 48 23,5
56 ve uisti 48 23,5
Egitim durumu Lise 60 29,4
On Lisans 60 29,4
Lisans 54 26,5
Yiiksek Lisans 30 14,7
Gelir Diizeyi 0-250 AZN 72 35,3
251-500AZN 42 20,6
501-750 AZN 42 20,6
751-1000 AZN 30 14,7
1001 AZN ve iizeri 18 8,8
TOPLAM 204 100

Bireylerin demografik 6zellikleri incelendiginde, katilimcilarin cogunlugunu %64,7 kadinlarin,
%35,3’lik kismim1 ise erkeklerin olusturdugu goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin
cogunlugu %>55,9 oranla evli iken, %44,1°lik kisim ise bekardir. Katilimcilarin %14,7°1 18-25
yas arasi, %17,6’1 26-35 yas arasi, %20,6’1 36-45 yas arasi, %23,5’1 46-55 yas arasi, %23,5’1
S6yas ve tlizeridir. Egitim diizeylerine bakildiginda katilimcilarin %29,4 niin lise, %29,4’niin
on lisans, %26,5’nin lisans, %14,7°nin yiiksek lisans egitimi aldiklari goriilmektedir.
Arastirmaya katilanlarin %35,3’1 “0-250AZN aras1”, %20,6’s1 “251-500AZN aras1”, %20,6’s1
“501-750AZN arast”, %14,7’si “751-1000AZN aras1”, %8.,8’1 “1001AZN ve iizeri” aylik

ortalama gelire sahip olduklarini ifade etmektedirler.

Katihmceilarin Yasadiklar1 Rahatsizhiklara Gore Saghk Tesislerini Tercih Etme

Durumlarinin Belirlenmesi

Calismada katilimcilara hangi rahatsizliklar yasamalari durumunda termal tesisleri tercih
edecekleri sorulmustur. Hastaliklara iliskin 6nceden belirlenmis listeden se¢im yapilarak

gerceklestirilen degerlendirme sonuglar1 Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5: Katihmcilarin rahatsizhiklarinda termal hizmetlerden yararlanma durumlarina

iliskin dagilim

Hastaliklar Siklik (N) Yiizde(%)
Deri hastaliklari 19 8,8
Kalp-Damar hastaliklar1 32 14,9
Romatizma hastaliklar: 78 39,3
Dinlenme amagli ve saglik 31 14,4
Diger hastaliklar 44 22.6
Toplam 204 100,0

Elde edilen sonuglara gore katilimcilarin biiyilk bir ¢ogunlugunun (%36,3) romatizma
hastaliklari, katilimeilarin %14,9’nin kalp-damar hastaliklari, %14,4’nin dinlenme amagl ve
saglik, %8,8’nin deri hastaliklari, %?20,5’nin diger hastaliklar i¢in saglik tesislerinin

hizmetlerinden yararlandig1 goriilmektedir.

Katihmeilarin kullandiklarr veya kullanmayi diisiindiikleri saghk tesislerine iliskin

bulgularin degerlendirilmesi

Calismada katilimcilara hangi saglik tesisini tercih etdikleri veya tercih etmeyi diisiindiikleri
sorusu sorulmustur. Saglik tesislerine iligkin onceden belirlenmis listeden se¢im yapilarak

gerceklestirilen degerlendirme sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6: Katihmcilarin Kullandiklary Kullanmay: Diisiindiikleri Saghk Tesislerine

Dagilimm
Saghk Tesisleri Sikhik(N) Yiizde(%)
Chinar hotel & SPA Naftalan 32 14,9
Mucizeli Naftalan 37 17,2
Naftalan otel Gasalti 32 14,9
Naftalan Sanatoryumu 43 20,0
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Diger

60

27,9

Toplam

204

100,0

Sonuglara gore katilimcilarin biiylik ¢cogunlugunun (%27,9) Diger Sanatoryumlari, %20 nin

Naftalan Sanatoryumunu, %17,2’nin Mucizeli Naftalan Sanatoryumunu, esit olarak %14,9’nun

Naftalan otel Gasaltini, %14,9’nun Chinar Hotel & SPA Naftalan sectigi goriilmektedir. Diger

tesisler olarak daha fazla secilen tesisler Giizel Sanatoryumu ve Shefa Sanatoryumu olmustur.

T Testine Iliskin Bulgular

Bu boliimde Bagimsiz 6rneklem T testine iliskin analiz sonuglar1 yer almaktadir. Cinsiyet

degiskeni agisindan tiiketicilerin saglik turizmi igletmelerini tercih etme nedenlerinin faktorleri

arasinda anlamli bir fark olup olmadigini1 6lgmek amaciyla yapilan T testi sonuglar1 Tablo 7°de

goriilmektedir.

Tablo 7: Cinsiyyet Ile Tiiketicilerin Saghk Turizmi isletmelerini Tercih Etme

Nedenlerinin Faktorlerine iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglar

Bagimsiz Orneklem Testi

Levene Esitlik icin T testi

varyanslarin

esitligi

F P T Df p(2-uglu) | Ortalama

farki

Fiziksel 62.859 .000 6.237 202 .000 .51894
Imkanlar 7.729 190.329 .000 .51894

25.028 .000 -.039 202 .969 -.00189
Giivenilirlik -.047 200.562. 963 -.00189

6.312 013 4978 202 .000 43182
Cevap 5.433 184.332 .000 43182

3.571 .060 -.470 202 .639 -.02273
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Yeterlilik -.464 140.845 .643 -.02273
15.866 .000 .383 202 .702 .02525
Empati 442 200.895 .659 02525

Ilk once Levene testindeki Sig. Degerine bakilir. Cinsiyet degiskeni agisindan tiiketicilerin
saglik turizmi igletmelerini tercih etme nedenleri faktorlerine yonelik yapilan analiz sonucunda
Levene Varyanslarin Esitligi Testi anlamlilik diizeyleri; Fiziksel imkanlar, Giivenilirlik, Cevap,
Empati boyutlar i¢in 0.05 degerinden kiigiiktiir. Yeterlilik boyutu 0.05 degerinden yiiksek
oldugu icin HO hipotezi kabul edilerek, H1c hipotezi ret edilmistir. Yani Yeterlilik boyutunda
cinsiyet acisindan istatistiksel olarak fark yoktur. Diger boyutlar i¢in Sig. (2-tailed) degerinin
ikinci satirima bakarsak sadece Fiziksel imkanlar ve Cevap boyutlarinin degerleri 0.05
degerinden kiiciik oldugu i¢in Hla ve H1b hipotezleri kabul edilerek, HO hipotezi ret edilmistir.

Yani Fiziksel imkanlar ve Cevap boyutlari cinsiyet agisindan istatistiksel olarak fark vardir.

Medeni durum degiskeni acisindan tiiketicilerin saglik turizmi isletmelerini tercih etme
nedenlerinin faktdrleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini 6lgmek amaciyla yapilan T

testi sonuglar1 Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8: Medeni Durum Ile Tiiketicilerin Saghk Turizmi isletmelerini Tercih Etme

Nedenlerinin Faktorlerine iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar

Bagimsiz Orneklem Testi

Levene varyanslarin Esitlik i¢in T testi

esitligi

F P T Df p(2-uclu) | Ortalama

fark1

Fiziksel 30.126 .000 4.152 202 .000 .34854
Imkanlar 3.959 145.818 .000 .34854

44.699 .000 2.823 202 .005 12895
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Giivenilirlik 2.615 119.039 .010 12895
27.409 .000 924 202 .357 .08158
Cevap .880 144.518 .380 .08158
1.153 284 2.081 202 .039 09591
Yeterlilik 2.059 182.388 .041 .09591
6.388 012 1.108 202 .269 .07018
Empati 1.063 152.036 290 .07018

[k 6nce Levene testindeki Sig. Degerine bakilir. Cinsiyet degiskeni agisindan tiiketicilerin
saglik turizmi isletmelerini tercih etme nedenleri faktorlerine yonelik yapilan analiz sonucunda
Levene Varyanslarin Esitligi Testi anlamlilik diizeyleri; Yeterlilik boyutu 0.05ten biiyiik oldugu
icin HO hipotezi kabul edilerek, H1d hipotezi ret edilmistir. Yani medeni durum agisindan fark
yoktur. Diger boyutlar i¢in Sig. (2-tailed) boyutuna bakilir. Cevap ve Empati boyutlart 0.05ten
biiylik oldugu i¢in HO hipotezi kabul edilerek, Hle ve H1f hipotezleri ret edilmistir. Yani sadece
Fiziksel 6zellikler ve Giivenilirlik boyutlarinda medeni durum agisindan istatistiksel olarak fark

vardir.
5. SONUC VE TARTISMA

Calismamizin ana konusunu olusturan ve saglik turizminin bir alt sektorii olan termal turizm
ile ilgili gosterilen ¢abalarda isletme yonetimlerinin basar1 i¢in odak noktalarinin hizmet kalitesi
ve tiiketici tatmini olmast konusunda siiphe yoktur. Azerbaycan’da hem yerli, ayn1 zamanda
yabanci turistlerin rahatlayabilecekleri, tatil yapabilecekleri, sifali sulardan, kiir
uygulamalarindan istifade edebilecegi cok sayida modern tesisler bulunmaktadir. Gelismisligin
en Oonemli gostergelerinden biri, turistik sanatoryumlarinin, tedavi merkezlerinin ve tesislerin
iilke ¢apinda diizenli olarak dagitilmasidir. Bu nedenle, iilkenin kaynaklarinin tam olarak
degerlendirilmesi ve kalkinmay1 iilke ¢apinda yayginlastirmak igin gerektiginde tiim turistik

tedavi merkezlerinin ve tesislerinin dengeli bir sekilde dagiliminin saglanmast gerekmektedir.

Calismamizda Naftalan bolgesinde faaliyet gosteren saglik tesislerinden hizmet alan
tilkketicilere anket uygulamasi yapilmistir. Toplam 204 6rnekleme dayali veriler igerisinden ilk

boliimde cevaplayicilarin sosyo-demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in sorular sorulmustur.
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Ikinci boliimde ise “Hangi rahatsizlik durumunda termal hizmetlerden yararlanirsiniz?” sorusu
ve hangi saglik tesisini kullandiklar1 sorular1 sorulmustur. Son boliimde ise 20 soruluk tiiketici

hizmet kalitesi algilamasiyla ilgili sorular kullanilmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan tiiketicilerin saglik turizmi isletmelerini tercih etme nedenlerinin
faktorleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini 6l¢iilmistiir. Fiziksel imkanlar ve Cevap
boyutlarmin degerleri 0.05 degerinden kiigiik oldugu icin Hla ve Hl1b hipotezleri kabul
edilerek, HO hipotezi ret edilmistir. Yani Fiziksel imkanlar ve Cevap boyutlar1 cinsiyet
acisindan istatistiksel olarak fark vardir. Sonu¢ olarak yalniz fiziksel imkanlar ve cevap

boyutlarinda fark oldugu belirlenmistir.

Medeni durum degiskeni acisindan tiiketicilerin saglik turizmi isletmelerini tercih etme
nedenlerinin faktorleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini 6l¢iilmiistiir. Yeterlilik boyutu
0.05ten biiylik oldugu icin HO hipotezi kabul edilerek, H1d hipotezi ret edilmistir. Cevap ve
Empati boyutlar1 0.05ten biiyiik oldugu i¢in HO hipotezi kabul edilerek, Hle ve H1f hipotezleri
ret edilmistir. Fiziksel Ozellikler ve Giivenilirlik boyutlarinda medeni durum agisindan
istatistiksel olarak fark vardir. Sonug¢ olarak yalmiz fiziksel imkanlar ve giivenilirlik

boyutlarinda fark oldugu belirlenmistir.
Oneriler

Saglik turizminin gelisimi i¢in ana Oneriler ve tilkedeki turizm gelirlerinin artis1 su sekilde

siralanmaistir:

Tiiketici ihtiyaclarina cevap verebilen ve tatminini saglayabilen, tiiketicilerine geri bildirim

yapabilen, tiiketicilerine kaliteli hizmet sunabilen tesislerin sayisinin arttirilmasi gerekmektedir

*Azerbaycanli turizm markasimin tanitim ve propaganda ve bilgi-sorgulama faaliyetlerinin

tesvik edilmesi

*Ulkedeki turizm politikasiin perspektiflerinin, farkli turizm tiirlerinin gelisiminin, mevcut

turizm potansiyelinin uluslararasi olarak taninmasi

Ulkemizde potansiyel olmasina ragmen ne yazik ki markalasma siirecinde de sikintilar
yaganmaktadir. Azerbaycan’1 turizmin gelismesi i¢in uygun kosullara sahip bir {ilke olarak

tanitmak
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*Diinya 0lceginde Onemli tur operatorleri ile anlagmalar yapilarak ozellikle yurtdisindan

katilimci sayisinin arttirilmasi saglanmalidir

*Turizm isletmelerinde egitimli personelinin istihdam edilmesine yonelik caligmalar

yapilmalidir
*Bolgeler ve yorelerde de yerel turizm merkezleri olusturulmalidir

*Termal turizm tesisleri ile ilgili yetersiz mevzuat, alaninda uzman saglik ve insan kaynagi
eksikligi, bu tesislere ulasimda karsilagilan zorluklar, yetersiz alt yapi, yanlis kurulus yeri ve

mimari yapinin yetersizligi giderilmelidir
*Termal turizmle ilgili isletmelerin hizmet kalitesi artirilmalidir

*Termal tesislerde hizmet, gilivenlik, hijyen ve alt yapi1 konusunda kalite standartlari

olusturulmalidir

*Saglik turizmine ek olarak diger turistik {irlinleri de igerecek genis kapsamli gezi turlari

planlanmalidir

*Saglik turizminde gelismis olan iilkelerin uygulamalar1 incelenerek basarili uygulamalar

Naftalan’a uygulanmalidir

*Diinyada benzeri olmayan Naftalan yagi, bobrek taglarinin azaltilmasinda mucizevi etkisi olan

Gasalt1 suyu ve digerleri gibi tedavi tesisleri dogru yayginlastirilmalidir
*Naftalan kurort rekreasyon komplekslerinin yenilenmesi gereklidir

*Saglik turizmi ile ilgili ve genel olarak altyap:1 hizmetlerine yonelik devlet ve yerel yonetim

yatirimlari artirilmalidir

*Turizm ve oOzellikle de saglik turizmi ile ilgili olarak iiniversite-turizm sektorii igbirligi

gelistirilmelidir

*Saglik turizmi tasiyicilarini yansitan kataloglarin hazirlanmasi, cesitli tedavi hizmetlerinin

belirlenmesi
*Saglik tesislerini kendisinde olusturan saglik turizmi haritasinin olusturulmasi

*Saglik turizmi isletmelerinden personel de dahil olmak iizere turistlerden ve diger is

akademisyenlerinden yeni is ¢oziimleri saglamak i¢in geribildirim alinmast
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*Analiz sonuglarina gore tiiketiciler termal tesisleri saglik amagl tercih ettiklerini belirtmekte
fakat saglik uygulamalarindan tam anlamiyla yararlanmamaktadirlar. Bu kapsamda ¢alismalar
yapilarak tiiketicilerin termal ozellikleri ve saglik uygulamalarini1 tam anlamiyla kullanmalari

amaciyla calismalar yapilmalidir.

Biitiin bu Oneriler ¢ercevesinde meydana gelecek gelismeler, Azerbaycan’in ekonomisine
biiyiik katki saglayacak ve sonug olarak Azerbaycan’da turizm ¢ok genis bir potansiyele sahip
olacak ve turizm etkinlikleri iilkenin ekonomisine katkida bulunmak i¢in etkin bir sekilde

kullanilacak ve bdylece turizm 6nde gelen sektorlerden biri olacaktir.
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MEDYADA DEGERLER EGITiMi: TRT COCUK KANALI
KELOGLAN COCUK PROGRAMI ORNEGI!

Values Education in Media: A Case Study of Keloglan Child Program At TRT Child

Esra KARADUMAN?

Gelis Tarihi:14.07.2018 Kabul Tarihi:26.08.2018

Oz

Teknolojinin ve tiiketim kiiltiiriiniin hizla geligsmesi tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de postmodern ¢aga igaret
etmektedir. Ancak bu gelismeler biiyiik bir hizla bireycilik anlayisini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu bireyci anlayistan
yalnizca yetiskinler degil ¢ocuklar da hizla etkilenmis, teknolojinin sundugu oyunlara maruz kalmig ve hem
evrensel hem de kiiltiirel degerlerden uzaklasmuslardir. Ulkemizde bireyciligin tehlikeleri sezilmis olup bu sebeple
toplumun degerleri korunmak ve gocuklara aktarilmak istenmistir. Buradan hareketle okullarda 2010/53 sayili
genelge ile degerler egitimi Ogretim programlarina yansitilmis olup cocuklarimiza evrensel ve kiiltiirel
kazandirilmak istenmistir. Bu ¢aligmamizin amaci devletin resmi yayin organi olan TRT’de (Tiirkiye Radyo
Televizyon Kurumu) degerler egitiminin ¢ocuk programlarinda hangi degerler tizerinde ele alindigini incelemektir.
Bu inceleme nitel arastirma yontemlerinden sdylem analizi ile yapilmaktadir. Bu baglamda ilkokul yas araligina
uygun olan Tiirk masallarindan Keloglan ¢ocuk programinin 3. sezonundan 15 program izlenmis ve programda
degerlere ait soylemler analiz edilmistir. Sonug olarak; Keloglan ¢ocuk programinda topluma ait degerler
vurgulanmakta ve boylelikle okullarda yiiriitiilen degerler egitimi faaliyeti devletin resmi yayin organ1 TRT gocuk

programlarinda da yer almaktadir.
Anahtar Kelimeler: Degerler Egitimi, Medya, Kelogan Cocuk Programu.
Abstract

Rapid development of technology and consumption cultures also points to the postmodern era in our country as
does in the whole world. However, these developments bring the concept of individualism to the fore front. From
this individualistic understanding, not only adults but also children are rapidly affected, exposed to the games of
technology, and have moved away from both universal and cultural values. In our country, the danger of

individualism has been detected and therefore it is desired to protect the values of society and to be transferred to

1 Bu aragtirmanin bir boliimii ISOEVA 2017 kongresinde sozIii bildiri olarak sunulmustur.

2 Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi Lisansiistii Enstitiisii Doktora Ogrencisi, esrakaraduman.87@gmail.com
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children. Moving from this point, values education has been reflected in the curriculum at schools by means of the
circular numbered 2010/53 and it is desired to make children gain universal and cultural values. This study aims
to examine the child programs to see how values education is covered in TRT (Turkish Radioand Television
Corporation) which is the official broadcasting organ of the government. This analysis is made by qualitative
research methods using discourse analysis. In this context, 15 programs were watched from the third season of
Keloglan children's program and the discourses related to the values were analyzed. As a result; Keloglan's child
program emphasizes the values of society and thus the values education activities carried out in the schools are

also included in TRT children's programs.

Key Words: Values education, The Media, Keloglan Child Program.
1. GIRIS

Degerler son ylizyilda sosyal bilimlerin temel arastirma konusu olmustur. Sosyal bilimlerde
degerin bu kadar degerli olmasinin sebebi insan davraniglarini ele alip yorumlamasidir. “Tarih
boyunca insanlar egitme ve egitilme yoluyla” (Ulusoy, 2016:1-13) iyi insan olma ¢abasinda
olmustur. Nitekim ge¢miste ilk ¢cag uygarliklarina baktigimizda 6zellikle Mezopotamya, Antik
Yunan ve Roma’da toplumsal ereklere uygun cocuk yetistirme anlayisini gormekteyiz
(Mutluay, 2010). Bu noktada degerlerin sosyolojik etki giiciine de dikkat ¢ekmek gerekir ki
degerler toplumsal bir yaratimdir. Bireysel anlamda deger, psikolojik bir anlamlandirma
stirecinin yargilari, “algisal bir slizgec, tutum ve davraniglart etkileyen olgiittiir” (Mutlu,
2012:71); ancak toplumsal sahada deger, toplumun kendi i¢ dinamigidir. Toplumsal diizenin

giiven temeline oturabilmesi i¢in bireylerin kazanmalar1 gereken bir edinim veya etiktir.

Deger, Tiirk Dil Kurumu’nda “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi ogelerin biitliniidiir” olarak tanimlanmaktadir

(www.tdk.gov.tr). Bu biitiin 6geler toplumun olumlu ya da olumsuz yargilarini olusturmaktadir.

Yalnizca ulus veya toplum kategorisinde deger sarsilmaz bir imaja sahiptir. Sosyoloji terimler
sozliigiinde deger “bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve devamini
saglamak ve siirdiirmek i¢in liyelerinin gogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul
edilen; onlarin ortak duygu, diislince, amag ve yararini yansitan genellestirilmis temel ahlaki
ilke ya da inanglardir”(Kizilgelik ve Erjem, 1994:99). Shalom Schwartz; “deger, bireyin ve
toplumun yagamina etki ederek yol gosteren ve istedigimiz hedeflerle ilgili olan bir unsurdur”
demektedir. Hem bireyi hem de toplumu deger statiisiinde dengeleyen Schwartz, degeri iki
kaynaga da yardimci olan bir unsur olarak gérmektedir. Halstead ve Taylor degeri kavramini
“davraniglara rehberlik eden ilkeler ve temel inanglar, eylemlerin iyi ya da istenilen olarak

yargilandig standartlar” olarak tanimlamislardir. Deger davranislar 6l¢iisiinde ele alinmis olup;
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degerlerin yargisal sonu¢ boyutunu ortaya ¢ikarmaktadir. Hem Schwarz hem de Halstead ve
Taylor, degeri yol gosterici olarak gormektedirler. “Degerler, toplumu olusturan bireylere,
nelerin 6nemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini ve kisaca nasil yasanilmasi
gerektigini belirtir” (Akbas, 2008:10) taniminda degerleri islevsel mahiyette toplumsal
sorumluluk olarak on plana ¢ikmaktadir. Bir bagka tanimda ise “Bireyler toplumsal kurallar,
gelenekler ve gorenekler yoluyla iyi — kotiiyii ve dogru - yanlisi ayirmayi ve kendi ahlak ilkeleri
dogrultusunda bir 6l¢ii edinmeyi 6grenirler” (akt. Yazici, 2006:501) seklinde, bireyligin
kazaniminda toplumsal normlar1 araci olarak gormektedir. “Bireyin kendisini, toplumun ise
bireyi, kontrol etmesini saglayan unsurlarin basinda degerler gelmektedir. Sahip olunan
degerler kisinin toplum igerisindeki statiisiiniin belirlenmesinde etkili olmaktadir” (Yazici,
2006:499). Bu sarmalda bireylerin niteliginden toplumun refah1 giden bir akis s6z konusudur.
Yukaridaki tanimlar 1s183inda degerlerin; Oznel, toplumsal gereklilik, birey davraniglari,

sosyolojik ve psikolojik alan, sonradan kazanilan gibi 6zelliklere sahip oldugunu sdyleyebiliriz.

Degerlerin 6nemli bir 6zelligi, dogustan kalitsal olarak bireyle birlikte gelmeyip yasamin i¢cinde
kazanilmasidir. Birey, deger atiflarin1 yasarken kazanir (Yesil ve Aydin, 2007:71). Giilden
Uyanik Balat’a gore degerlere iliskin bilgiler erken ¢ocukluk doneminde atilmaktadir. Bu
bilgiler yasam boyunca da devam eder. Bireysel farklardan kaynaklanan degisimler olsa da
temel degerler olugsmustur (Balat, 2011) Cocuklara degerlerin benimsetilmesinde onlarin genel
olarak gocukluk 6zelliklerinde ahlaki egilimlerinin bilinmesi énemlidir. Dolayisiyla 1932°de
yayinlanan Jean Piaget’in ‘Cocugun Ahlak Yargisi” kitabi psikolojideki ahlak gelisim
kuramlarina temel arastirma sorunu olmustur (Cift¢i, 2010:157). “Egitimde en ¢ok vurgulanan
yapilandirmaci yaklagimlardan biri olan Jean Piaget’in” (Uygun, 2013:266) ahlaki gelisim
kuramina gore; ¢ocuklarin yalan sdyleme eylemlerini gercek olay ve kurgudan ayirt edememe
olarak gormektedir. Cocuklarin iyi olmay1 itaat etmekle orantili oldugunu ve kotii olmayi
davranigsal olarak gostermeye bagli tutmaktadir. 7-11 yaslarinda ise ¢cocuklar yalan ve gercegi
ayirabilmektedir. Hakli haksiz ayrimini yapabilme giiciine erismektedir. Yaptiginin dogru ya
da yanlis oldugunu bilmektedir. Adalet inancinda mutlak bir oranti olusmustur (Charles,

2003:10-17).

Degerleri giinlimiizde kendine 6zgii bir alan olarak ele almanin neden onemli oldugu ise
toplumsal bir meseledir. Nitekim Modern toplumun ulus devlet anlayisinda ayn1 kiiltiir igindeki

farkliliklar tek bir devlet anlayisi icinde eritilerek tek bir kimlige doniistiiriilmesi soz
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konusuyken; postmodern yap1 kiiresel normlarla ulusal normlarin ¢atismasina ve kimliklerin
yeniden olusuma zorlanmasina neden olmaktadir (Akt. Ozgiing6r,2009:34). Degerlerin, diinya
ve toplum diizeninin saglanmasinda egitim sisteminin birincil kaygisim1 olusturdugu
farkindaligindan; okullarda 2010/53 sayil1 genelge ile degerler egitimi 6gretim programlarina
yansitilmis olup c¢ocuklarimiza evrensel ve kiiltiirel degerler kazandirilmak istenmistir.
Ulkemizde egitim yasantisna dahil edilen ve erken yaslar itibariyle miifredata dahil olan

birbirinden farkli degerler egitimi programlart da mevcuttur (www.trtcocuk.net.tr). UNESCO

tarafindan da desteklenen degerler egitimi “Yasayan Degerler Egitimi” adiyla kabul edilmistir.
Yasayan Degerler Egitimi programinda isbirligi, diiriistliik, sevgi, 6zgiirliik, baris mutluluk,
alcakgoniilliiliik, hosgorii, saygi, sorumluluk, sadelik, birlik olarak 12 evrensel deger esas
alimmugtir. Degerler egitiminin toplum i¢in dnemli oldugunu, toplumsal diizenin saglanmasi igin
ailede ve okulda degerlerin kazanilmasi gerektigini, ifade etmistir (Dewey, 2008). Sanchez de
giiniimiizde degerler egitiminde gdz onilinde tutulmasi gereken en 6nemli unsurlardan birisinin,
toplumun doniisiimiinde biiyiik bir etkiye sahip olan medya kuruluslar1 ve onlarin uygulamalari
sonucunda ortaya ¢ikan popiiler kiiltiir oldugunu belirtmis ve televizyon ile diger basin-yayin
organlarinin farkli deger yargilar1 arasinda se¢cim yapmak zorunda birakan programlar ve
yazilar yayinlanmasi, Ogrencilere okul kiiltiirii igerisinde arzu edilen degerlerin

kazandirilmasini giiglestirmektedir. (akt. Yazici, 2006:506).

Degerler (sevgi, saygi, diiriistliik, yardimlagma, dayanigsma gibi) toplumun gelecek nesillere
aktarmak istedigi ve korunmasi neredeyse her toplum i¢in 6nem arz eden degerlerdir.
Teknolojinin ve tiiketim kiiltiirlinlin hizla gelismesi tiim diinyada oldugu gibi ililkemizde de
postmodern caga isaret etmekte ve bunun neticesinde degerlerimiz riskler altina girmistir.
Ozellikle de bireycilik anlayis1 6n plani ¢tkmis olup; bu bireyci anlayistan yalnizca yetiskinler
degil cocuklar da hizla etkilenmis, teknolojinin sundugu oyunlara maruz kalmis ve hem
evrensel hem de kiiltiirel degerlerden uzaklagsmislardir. Anthony Giddens, postmodern diinyada
yasadigimiz su giinlerde televizyon-internet erisimi nedeniyle ¢ocuklugun kendine 06zgii
konumunu yitirdigini belirtmektedir (Giddens, 2013:216). Cocuklar sanal hayatla i¢ ice olurken
daha az merakli hale gelmisler; bencil ve hazirci tikketim iginde sekillenerek yaraticiliktan
yoksun kalmiglardir (Tezim, 2017:44). Kemal Inal’a gére bilgisayar, tablet ve akilli
telefonlardan oyun oynayan ve diinyayla bagini internetle kuran tiiketici kiiresel cocuk kendi
benlik gelisimini pasif bir bigimde kablo baglantilariyla gergeklestirmektedir. Tiirkiye’de ise

bu tip ¢ocukluk 6zellikle devletin 6nerdigi egitsel modelde ve medyada {iretilip sergilenen
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imgede somutlasmaktadir (Inal, 2014:314-326). Ozellikle medya, postmodern kiiltiiriin
etkisiyle bireyci degerlerle bireysellesen cocugun doniisiimii hizlandirmistir. Bu baglamda bir
taraftan da postmodern toplumun {irettigi bireyciligin tehlikeleri tilkemizde sezilmis olup; bu

sebeple toplumun degerleri korunmak ve ¢ocuklara aktarilmak istenmistir.

Egitim ve medyanin toplumsal donilisiim temasinda ortak hareket ettigi varsayimindan;
degerlerin yalnizca egitimin kaygisindan 6te bir 6neme sahip oldugunu belirtmek gerekir ki;
medyadan da bu konuda cocuklara duyarli olmasi beklenmektedir. Ozellikle cocuk
programlarinda degerler mihver bir uzlagi olmak durumundadir. Cocuklarin medyaya maruz
kalmasini tartismaktan ote; degerler iizerine insa edilmis c¢ocuk programlarini iiretmek
kaygisini tasimak daha 6nemlidir. Dolayisiyla devlet bu hususta sorumlulugunu yalnizca egitim
de degil; medyada da iistlenmesi gerekmektedir. Bu calismamizin amaci da devletin resmi
yayin organi olan TRTde (Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu) degerler methumunun ¢ocuk
programlarinda temsiliyeti ile hangi niteliklerde oldugunu incelemektir. Bu ¢calismada TRT nin
(Tiirkiye Radyo Televizyon Kurumu) 6nemi 2 sekilde ortaya ¢ikmaktadir: Birincisi devletin
resmi yayin organi olmasidir ki bu konuya yukarida degindik. Ikinci olarak da Biilent Capli’nin
su ifadelerini paylasmak gerekir. Capli’ya gore; ¢ocuk programlarinin biiylimesi ile ¢ocuk
izleyici oldukca biiyiik bir pazar haline gelmektedir. Yayin kuruluslarina kar saglayacak olan
cizgi filmlerle bu kitleye seslenilmektedir. Cocuklara yonelik programlara ise Avrupa da dahil
az onem verilmektedir. Tiirkiye’de ise TRT egitici ve bilgilendirici programlara agirlik veren
tek yayin kurulusudur. Cocuklarin yas kategorisine gore program iireten TRT, Cocuk ve

Genglik Programlari Midiirliigii’ne sahip tek yaymn kurumudur (Capli, 2001:218-220).

1990’1 yillarin sonuna kadar baktigimiza TRT’ de egitim-kiiltiir yayinlarinin orani oncelikli
sirada olmugtur. Egitim programlar1 Milli Egitim Bakanlig: ile ortak yapilmis aile yasamiyla
ilgili konular ele alinmistir. Ayrica orgiin egitim ve {iiniversiteye giris kurslari niteliginde
programlar da yapilmistir. (Cankaya, 1990:13-81). Cocuk programlari; gilincel ve sanat
olaylarindan duyurular, egitim, spor, yarisma, miizik ve oyun béliimlerinden olusmustur
(Cankaya, 1997:113). TRT nin ¢ocuk programlar1 alanindaki yayin anlayisina baktigimizda,
1968 yilindan giiniimiize Milli Egitim Bakanligi ile ortak hareket etmis olup; degerler
konusunda da ayni anlayisa sahip olup olmadig1 ve degerlere olan duyarliligin 6nem derecesi
bu ¢alismamizin sorunsalini olusturmaktadir. Bu noktadan hareketle TRT Cocuk Kanali’ndaki

6-9 yas gurubu ¢ocuk programi olan Keloglan ¢ocuk programini incelememizdeki amag; bu
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programda deger methumunun yer alip almadigi, programin hangi degerler iizerine kurulu
oldugu ve bireycilik tehlikesine karsi hangi degerler iizerinde bilgi sahibi olunmaktir.
Boylelikle daha ¢ok olumsuz yonde incelenen ¢ocuk-medya iligkisi gerek¢i, toplumsal ve yarar

noktasinda ele alinacaktir.
1.1. Problem Durumu

Bu calismada postmodern toplumun bireyci anlayisinin tehlikelerine karst medyanin ¢ocuk
programlarinda degerleri ne 6l¢iide ilettigi arastirilmaktadir. Nitekim bireyci anlayisin getirdigi
yalnmizlik, tek basinalik ile sosyal olmayan kisilik tiplemeleri ¢ocuklar1 pasif alici konumuna
diistirmektedir. Bu pasif alicilar sanal yasantida yer almakta ve ¢ocuklar toplumun etik
degerlerinden kopuk bir ¢izgide kalmaktadir. Bu baglamda toplumsal doniisiim ve egitim
politikasi ile devlet kanalinin ortak paydada oldugu varsayimindan egitim miifredatlarinda yer

alan degerler egitiminin TRT ¢ocuk programlarinda temsiliyeti arastirilmaktadir.
2. YONTEM

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden tematik sdylem analizi kullanilmistir. Nitel
aragtirma yaklasiminda siibjektif degerlendirme s6z konusudur. Bu yaklasimin yontemlerinden
biri olan sdylem analizi “dil ile ilgili ¢alismalarin analizidir. Bireylerin birbiriyle sohbet ettikleri
sirada sahip olduklar1 zihinsel faktorlerini inceleyen sosyal bir metot olarak tanimlamistir.
Bahsedilen analiz basit bi¢cimsel bir inceleme olmayip, kendi sinirlarinin 6tesindeki anlami
arayan bir bilimdir” (akt:Uziimcii, 2016:330). Tematik sdylem analizi ise eldeki veriler 1s131nda
ortak temalarin ¢izilmesi ve sdylemin uygun olan temalar igerisinde incelenmesidir. Bu
yontemler dogrultusunda 3. Sezon 2012 yili yapimi Keloglan ¢ocuk programinda gecen
sOylemler degerler egitiminin alt temalarindaki degerler konularina gore incelenmektedir.
Soylemler, MEB tarafindan belirlenen; sevgi, sorumluluk, saygi, hosgorii, duyarhilik, 6zgiiven,
empati, adil olma, cesaret, liderlik, nazik olmak, dostluk, yardimlagsma, dayanigsma, temizlik,
dogruluk, diiriistliik, aile birligine 6nem verme, bagimsiz ve 6zgiir diisiinebilme, iyimserlik,
estetik duygularin gelistirilmesi, misafirperverlik, vatanseverlik, iyilik yapmak, caligkanlik,
paylasimci olmak, setkat, merhamet, selamlasma, algakgoniilliiliik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma
ve fedakarlik degerleri igerisinde analiz edilmektedir. Ayrica bu ¢aligmada sdylemlerin objektif
ele alinmasi agisindan nicel arastirma da yapilmis olup; sdylemler ait oldugu deger alt
temasinda cetele tablosuna kaydedilmektedir. Boylece hangi sdylemin ne kadar sikliga sahip

oldugu olgtilebilmektedir.
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2.1. Evren ve Orneklem

Ortalama olarak her boliimii 12 dakika stiren 2012 yili yapimi 3. Sezon Keloglan ¢ocuk
programinin evreni 29 adet boliim ile 348 saatten olusmaktadir. Programin 15 boliimii 6rneklem
olup 180 saat ile %51.72 temsiliyet oranina sahiptir. 12 dakikalik siireye baslangic ve bitis
miizigi dahil degildir. Orneklem analiz edilirken; sdylemler hangi degere ait ise o temalara
yerlestirilecek olup; sikligi, vurgusu ve iislubuna gore tarafsiz degerlendirilmektedir. Ayrica
sOylem ile davranisin tutarli olmasi da goz 6niinde tutulacak ayr1 bir kriterdir. Bu programin en
onemli Ozelliginden biri de olumlu sdylem davranislara sahip olan bir gruba karsit olarak;
olumsuz sdylem davranisi temsil eden diger grubun varligidir. Analiz igerisinde bu olumsuz

sOylem ve davraniglara da 6nem derecesine gore yer verilmektedir.
3. ANALIZ VE BULGULAR

1.Boliimde; Keloglan ve arkadaslar1 Bilgecan dedeyi aramaktadirlar. Bu boliimde degerlere ait

olarak su sdylemler mevcuttur:

Keloglan: Ne duruyoruz arkadaslar, haydi gidelim ve Bilgecan dedenin evine bakalim.

(Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinme, Cesaret)

Balkiz: Bilgecan dede yokken nasil rahat uyuruz? (Duyarlhlik)

Keloglan: Etrafa dagilalim daha ¢cabuk hareket ederiz. (Dayanisma)

Keloglan: Yardim edin de kaldiralim kapagi. (Yardimlasma)

Balkiz, Orgiilii, Sivri ve Kara : (siraswyla) Seninle geliyoruz Keloglan. (Dayanisma)
Balkiz: Birbirimize yaklasalim arkadaslar. (Dayanisma)

Orgiilii hep birlikte kosarken yere diismiis ve arkadaslarmdan yardim istemistir.
Keloglan: Geliyorum Orgiilii. (Yardimlasma)

Orgiilii yeni diinyadan yana huzursuzlanmaktadir ve sikayet etmektedir. Balkiz ise “Kimse seni
zorlamadi Orgiilii, Liitfen sikayet etme.” Demistir. Balkiz Orgiilii’niin “Bagimsiz ve Ozgiir

Diisiindiigii ” degerini yinelemistir.

Keloglan ve arkadaglarinin aksine; Kara Vezir, Uzun ve Huysuz; “kétiiliikk, bencillik ve

diizenbaz” davranislar sergilemektedirler.
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2.Boliimde; Keloglan ve arkadaslar1 kaybolan Bilgecan dedeyi bulmak i¢in evine gitmisler ve
Bilgecan dedenin icat ettigi boyut degistiren bir makine ile ¢izgi filmden gercek diinyaya
geemislerdir. Bu bolimde degerler ile ilgili olarak Keloglan ve arkadaglari yeni tanistiklari

gercek diinyada kendinden biiyiik varliklar1 gérmiisler ve tirkmiislerdir. Bu sebeple;

Keloglan: Sabahi bekleyelim, surada saklanalim, haydi suraya saklanalim, sirasiyla nébet

tutalim. (Dayanisma)

Keloglan bu sdylemleriyle korkan arkadaslarini yatistirmakta ve “Cesaret” ve “Liderlik”
degerine ait Ozellikler tasimaktadir. Arkadaslar1 ise Keloglan’in sozlerini yaparak
“Dayanisma” Ozellikleri sergilemektedir. Kara Vezir, Uzun ve Huysuz da ayni1 makinadan
gercek diinyaya gegmisler; burada diizensiz, bencil davranislar sergilemektedirler; ayrica

birbirlerine hakaret ifadeleri de kurmaktadirlar.

3.Boliimde; Keloglan ve arkadaslari sabah uyaninca ge¢ kalmislar ve gordiikleri insanlar1 dev

zannederek saklanmaya calismiglardir.

Keloglan: Hadi c¢ocuklar kalkin burada uyuyakalmisiz. Haydi hemen toparlanalim.
(Dayanisma)

Insanlar1 dev zannederek korkup, tekrar dénmeyi diisiinen arkadaslarma Keloglan sunlari

sOylemektedir:

Keloglan: Gidemeyiz arkadaslar. Daha Bilgecan dedeyi bulamadik. Haydi Bilgecan dedeyi

arayalim. (Cesaret, Liderlik ve Dayanisma)

Vezir, Uzun ve Huysuz’u gériince kacan Keloglan ve arkadaslar1 kagmuslardir. Orgiilii yere
diismiistiir. Keloglan donmiis; Orgiilii’yii yerden kaldirmistir. Keloglan bdylelikle
“Yardimlasma” davranigi sergilemistir. Bu esnada Vezir, Uzun ve Huysuz kavga etmekte ve
bencilce davranmaktadirlar. Bu kavgada birbirlerine aptal, ahmak gibi hakaret ve alayci sozler

sOylemektedirler.

4.Boliimde; Keloglan ve arkadaslar1 Bilgecan dedeyi ararken Kara Vezir’in tilkisi ile

karsilagsmiglardir. Keloglan tilkinin giivenirligini ve dostlugunu test etmektedir.

Keloglan: Bilgecan dede zor durumda olabilir. Onu yiiziistii birakamayiz. (Dayanisma ve

Yardimlasma, Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinme)
Sivri: Cocuklar aman birbirimizi birakmayalim. (Dayanisma)

Keloglan: Hadi ¢ocuklar birbirimize yakin durun. (Dayanisma)
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Keloglan: Balkiz dikkat et. (Yardim etme davranisi)

Keloglan: Cocuklar su an geri donemeyiz. Bilgecan dedeyi bulmak i¢in son sansimiz olabilir.

Bu sansimizi degerlendirmeliyiz. (Cesaret, Liderlik ve Dayanisma)
Keloglan: Kendimize giivenli bir yer bulmalyiz. (Liderlik)
Keloglan: Tesekkiir ederiz Tilki. Bizi evine kabul ettin ve bize yemek verdin. (Nazik Olma)

Keloglan ve arkadaslar1 Tilki’nin evinde uyuyakalmiglardir. Tilki Keloglan’dan gegis i¢in
kullanilan saati ¢alarak gitmistir. Keloglan ile arkadaslar1 bir kutunun i¢inde asansordedirler.
Keloglan diisecekken Kara, Keloglan’1 kurtarmistir. Kara “Yardimlasma” davranmigtir. Herkes
panige kapilmis ve Keloglan “Siz hi¢ panige kapilmayin buradan kurtulacagiz” diyerek

“Cesaret ve Liderlik” 6zelligi sergilemistir.

5.Boliimde; Keloglan ve arkadaslar1 kutu i¢inde aligveris merkezine getirilmislerdir. Burada
kiigtik bir kiz ¢ocugunun kendilerini fark etmesi iizerine kogsmaya baslamiglardir. Dinazor

heykeli goriince korkan arkadaglarina Keloglan sunlari sdylemistir:
Keloglan: Korkmaywn arkadaslar ben varim. (Cesaret ve Liderlik)

Kiz Cocugu: (Keloglan ve arkadaslarini yakalamak isteyen erkek ¢ocuguna)Onlar keloglan ve

arkadaslart zarar verme. (Iyilik Yapma)

Kara: Kiiciik bir kizi aglarken yalniz birakmak olmaz. (Yardimlasma, Lyilik Yapma ve
Duyarlilik)

Kelogan: Hep beraber seni evine gétiirecegiz kiiciik kiz. (Iyilik Yapma ve Dayanismay)

6.Boliimde; Keloglan ve arkadagslar tilkiyi gérmiisler ve saat ile tilkinin pesine diismiislerdir.
Bu kovalamaca esnasinda hirsizlik yapan bir adam ile karsilasirlar. Hirsizi yakalamak igin plan
kurarlar ve hirsiz1 yakalarlar. Bu boliimde Keloglan ve arkadaslari evi soyan hirsiza karsi

“Dayanisma’” igerisinde olup “Cesaret” 6rnegi gostermislerdir.

7.Boliimde; Keloglan ve arkadaslar1 hala Bilgecan dedeyi aramaktadirlar. Yeniden kdylerine
gecit makinesinden gecerek gelmisler ve Bilgecan dedenin evinde ise yarayacak bir seyler

aramaktadirlar. Keloglan Bilgecan dedeye ait sifreli bir yaz1 bulmustur:

Keloglan: Buldummm! Hadi iceri gelin de anlatayim.(Liderlik)
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Keloglan Bilgecan dedeye ait bir el yazmasi bulmus ve yazinin igerigini arkadaslarina

anlatmaya ¢aligmaktadir.

Keloglan: Bilgecan dede tehlikede de olsa onun pesinden gideceSim.(Bagimsiz ve Ozgiir

Diistinme, Cesaret)

Kara: Ben senin yanindayim.(Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinme, Dayanisma)
Balkiz: Ben de sizinleyim. (Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinme, Dayanisma)
Orgiilii ve Sivri: Biz de...(Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinme, Dayanisma)

Gegit makinesinden bir miizeye gegen Keloglan ile arkadaslart miizedeki eserlere hayranlikla

bakmaktadirlar. Vakit kaybetmek istememektedir:
Keloglan: Buraya niye geldigimizi unutmayalim. Aradigimiz seyin pesinden gidelim. (Liderlik)
Keloglan: Kara dikkat et.(Iyilik Yapma ve Yardimlasma)

8.Boliimde; Keloglan ve arkadaslar1 miize i¢inde ay tas1 aramaktadirlar. Bu esnada yanlarina
Huysuz ile Uzun da gelmistir. Miize de alarm galinca giivenlik gelmis; Keloglan ve arkadaslar

Huysuz ile Uzun’un diismanca tavirlarina ragmen onlara yardim etmektedirler.
Balkiz: Onlara yardim edelim. Yoksa yakalanacaklar.(Yardimlasma ve Dayanisma)
Keloglan: Buraya gelin. Yakalanacaksiniz.(Yardimlasma ve Dayanisma)

Keloglan gordiigii rakamlar sebebiyle bir tasin iizerine ¢ikmak zorundadir. Arkadaslari,
Keloglan bir 1ipe baglaylp sarkitirlar. “Dayanisma” ve “Yardimlagma” 0Ornegi

sergilemektedirler.

9.Béliimde; Keloglan ve arkadaslari Orgiilii’niin biiyiik bir makine karsisinda donup kalmasiyla

kanalizasyona diismiislerdir. Bu gerginlikle aralarinda kiigiik tartisma yasamaktadirlar.
Keloglan: Kos Kara! Gidip getirelim onu.(Yardimlasma ve Iyilik Yapma)
Arkalarindan gelen fareden korkup hep beraber kagarlar.

Keloglan: Olmaz saat olmadan Bilgecan dedeyi bulamayiz.(Liderlik)

Orgiilii ise fareden korkmaz ve diisen saati gidip alir. “Cesaret” ve “Fedakarlik” drnegi

gosterir.

Orgiilii: Bir an once Bilgecan dedeyi bulalim. (Liderlik)
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10.Boliimde; Keloglan ve arkadaglari laboratuvara gelmislerdir. Saatteki ibre onlar1 buraya
getirmistir. Bu esnada Bilgecan dede roketle ile u¢gmak i¢in rokete girmis ve Keloglan ile

arkadaslar1 pesinden kogsmaktadirlar.
Keloglan: Aman bizi gérmesin. Saklanalim. Giivende sayiliriz. (Liderlik)
Keloglan: (Balkizi kendine dogru ¢ekerek) Gel buraya Balkiz.(Yardimlasma)

Keloglan: Burasi giivenli degil. Saklanacak baska yer bulalim kendimize.(Liderlik ve
Dayanisma)

Keloglan: Eski halimize déniigiimiize gore isimize bakalim artik arkadaslar. (Liderlik)

11.Boliimde; Keloglan ve arkadaslar1 Bilgecan dede ugabilmek igin helikopterle gegit
kapisindan ¢ikarak Bilgecan dedeyi aramaya devam etmektedirler. Bu esnada Kara Vezir,

Huysuz ve Uzun insanlara zarar vermeye ¢aligsmaktadir.

Keloglan: Atlayin hadi kizlar Bilgecan dedeyi bulmaya gidiyoruz. (Liderlik, Cesaret ve
Dayanisma)

Balkiz: Cok dogru diistinmiissiin Keloglan, Haydi gidelim. (Yardimlasma ve Dayanisma)

Keloglan: (Bu fikir kendisine aittir.) Gegit kapisindan helikopterle gecelim bari. (Bagimsiz ve
Ozgiir diisiinme)

Keloglan: Kimseye zarar vermeden durduralim onlari. (lyilik Yapma, Cesaret, Liderlik)

12.Boliimde; Kara Vezir, Huysuz ve Uzun bulduklar1 bir robot ile insanlara zarar vermeye

caligmaktadirlar. Keloglan ve arkadaslari ise insanlar1 onlardan korumaktadirlar.

Keloglan: Hadi artik harekete ge¢menin vakti geldi. Hadi su robota tirmanalim bir an dnce.

Baska tiirlii onlart durduramayiz. (Liderlik ve Cesaret)

Balkiz: Hadi orgiilii baska ¢aremiz yok. (Cesaret)

Keloglan: (Orgiilii tutamamus ve yere diismiistiir.)Elimi tut Orgiilii! (Yardimlasma)
Sivri: (Orgiiliiyii helikopterde tutmustur.)Yakaladim seni Orgiilii! (Yardimlasma)

Keloglan: (Bu esnada Mucit, Kara Vezir ve Huysuz 'a karst kavga etmektedir.) Durdur su robotu

yvoksa ben durdurmayr bilirim.(Cesaret)
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Bu esnada Balkiz robotu imha eder. “Yardimlasma” ,“Dayanisma” ve “Cesaret” O6rnegi
gostermistir. Ardindan Keloglan’t kolundan tutarak robottan kacarlar. “Yardimlasma” ve

“Dayanigma” 6rnegi géstermistir.

Bu esnada Kara, Sivri ve Orgiilii; Balkiz ile Keloglan’1 helikopterle almaya gelmislerdir.
(Yardimlasma, Dayanisma ve Cesaret). Kara Vezir, Huysuz ve Uzun ise orada kalmis kagmak
zorunda kalmislardir. Balkiz “Bunlar da kurtarmamiz gerekiyor” diyerek “Iyilik Yapma” ve

“Duyarlilik” 6rnegi gdstermektedir.

13.Boliimde; Keloglan ve arkadaslar kiiciik bir tavsanin pesinden gitmektedirler.

Keloglan: Durun yahu énce bir dogru diizgiin diisiiniip karar verseydik. (Bagimsiz ve Ozgiir
Diistinme)

Hep birlikte labirente diismiislerdir. Orgiilii’niin bagirmasi iizerine hep birlikte Orgiilii’ye
“yardim etmeye” kosarlar. Ayn1 zamanda “Dayanisma” 6rnegi gostermektedirler. Orgiilii zirh

giyinmis i¢i bos bir askerden korkmustur.

Keloglan: (Hep birlikte sessizce siiriinerek gecmektedirler.) Oniinden gegmemiz lazim. (Cesaret

ve Liderlik)

Keloglan: Bu béyle olmaz arkadaslar. Ikiye ayrilalim. Boylece ¢ikis yolunu daha ¢abuk
bulabiliriz. (Liderlik)

Bilgecan dede “Yardim et Keloglan” deyince; Keloglan kosarak yardim etmeye gider.

(Yardimlasma ve Cesaret)

14.Boliimde; Keloglan ve arkadaslari Bilgecan dedeyi lunaparkta aramaktadirlar. Oradan gegen
bir adamin yiiziigii diiser ve yliziigii sahibine vermek icin hep birlikte adamin pesine diiserler.

o«

“Lyilik Yapma”, “Duyarlilik” ve “Dayanisma” drnegi gostermektedirler.

Cok yorulduk dinlenelim mi diyen Balkiz’a Keloglan, “Dinlenelim ama yalnizca bes dakika.”

(Liderlik)

Uzun uyurken duydugu ses lizerine uyanip yiiziigii alip kacar. Ardindan kosan Huysuz’un suya

diismemesi i¢in Keloglan: Dur Huysuz (Yardimlasma) diye pesinden kosar.

Balkiz karsidan karsiya gecerken gelen kaykayr géorememistir. Keloglan: Kenara ¢ekil Balkiz.

(Yardimlasma ve Cesaret).

Keloglan sahibini bulunca yiiziigii onun ayaklarinin éniine koymustur. (Iyilik Yapma)
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15.Boliimde; Keloglan, Balkiz ve Kara kaybolmuslardir. Yasanan olaylar ve aralarinda gegen

sOylemler sunlardir:

Tedirgin olup korkan Balkiz’a, Keloglan: Dur bakalim Balkiz saat bize yol gosterir.(Liderlik)
Kara o6riimcek agina takilmigtir.

Keloglan: Merak etme Kara, kurtaracagiz seni buradan.(Yardimlasma)

Balkiz da Keloglan’a yardim etmektedir. (Yardimlagma ve Dayanisma)

Balkiz ve Keloglan basaramaz ve onlar da aga takilirlar. Oriimcek ise onlar1 agdan kurtarir
(Yardimlasma ve lyilik Yapma). Hep birlikte kdye giden oriimcegi Kara Vezir yakalar ve
zindana atar. Keloglan bunu duyar duymaz oOriimcegi kurtarmaya gitmistir (Cesaret ve
Dayanigma). Pesinden ise arkadaslar1 “Biz de geliyoruz” diyerek kosmuslardir (Yardimlagma,
Cesaret ve Dayanigma). Kara Vezir oriimcekle dalga ge¢mek icin onun yanina gitmistir. Bu
esnada Orlimcek cesurca davranarak anahtar1 kara vezirden alip zindanin kapisini acar

(Cesaret).

Tablo 1. Degerler Temasinin Alt Gruplarina Ait Cetele Tablosu

Boéliim/Deger 1.12. /3. |4 |5 (6.7 |8 ]9 |10.|11. |12. |13.|14. |15 | Top
Sevgi
Sorumluluk
Saygi
Hosgori
Duyarlilik 1 1 1 1 4
Ozgiiven
Empati
Adil olma
Cesaret 111 (12 1111 1 2 5 2 1 3 22
Liderlik 1113 1 2 2 |3 2 1 2 1 1 20
Nazik olma 1 1
Dostluk
Yardimlagma 2 113 1 1 311 |1 1 5 2 2 4 27
Dayanigsma 312 |2 |4 1113 3 1 2 3 1 1 3 30
Temizlik
Dogruluk ve

Aile Birligine Onem
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Bagimsiz ve Ozgiir | 2 1 4 1 1 9
Iyimserlik

Estetik  Duygularin
Misafirperverlik
Vatanseverlik

Iyilik Yapma 3 1 1 1 1 2 1 10
Caligkanlik
Paylagimct Olma
Sefkat ve Merhamet

Selamlagmak

Algak Goniilliiliik

Kiilttirel Mirasa

Fedakarlik 1

Toplam 914|514 |8 |2 |12 |6 |5 |5 9 16 |8 8 12 | 123

Yukaridaki tabloda degerler temasinin sdylemleri ait olduklart alt gruba goére her boliim i¢in
sayisal degerleri verilmistir. Ornegin; cesaret degerinde dordiincii boliimde 2 adet sdylem
mevcuttur. Empati degeri ile ilgili olarak higbir boliimde sdylem ya da davranisa

rastlanmamustir.
4. SONUC VE TARTISMA

180 saatlik okul ¢agindaki ¢cocuklara yonelik olan TRT Cocuk Kanali Keloglan cocuk programi
icerisinde “Degerler” temasinin alt gruplarina ait c¢etele tablosunun sdylem ve davraniglarin

sayica ¢oktan aza dogru inceledigimizde;

30 adet “Dayanigsma” degerine ait soylem ve davranis,

27 adet “Yardimlasma’ degerine ait soylem ve davranis,

22 adet “Cesaret” degerine ait séylem ve davranis,

20 adet “Liderlik” degerine ait soylem ve davranis,

10 adet “lyilik Yapma” degerine ait séylem ve davranis,

9 adet “Bagimsiz ve Ozgiir Diisiinme”’ degerine ait séylem ve davrants,
4 adet “Duyarlilik” degerine ait séylem ve davranis ve

1 adet “Nazik Olma” degerine ait soylem ve davranis ile toplam 123 adet degerlere ait sOylem

ve davranis tespit edilmistir.

Buradan hareketle Keloglan c¢ocuk programinin “Dayanisma” degerinde temellendigini
sOyleyebiliriz. Bu alt temaya ait olarak da “Yardimlagma”, “Cesaret” ve “Liderlik” degerleri

sekillenmistir. Her boliimde degerlere ait sdylem ve davranislar bulunmakla birlikte programin
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ana degeri olan “Dayanisma” degeri her boliimde mevcuttur. Toplamda ise 12 dakikada en az
2 sdylem ve davranis; en fazla ise 16 sdylem ve davranis tespit edilmistir. 180 dakika igerisinde
231 adet deger sOylemi ise Keloglan ¢ocuk programinin degerlere dayali bir ¢cocuk programi
olarak cocuk izleyici tarafindan izlenilmesi olumlu edinimler agisindan tavsiye edilebilir.
Boliim bagsina siklik dagiliminda farkliliklar olsa da her bdliimde “dayanisma” degerinin temel
almmas: isbirligi, arkadaslik ve sosyallesme iizerinde olumlu etkileri mevcuttur. Ozellikle
postmodern toplumsal yaratimin bireyci ve bencil kisiligi iizerinde temel aldigimiz problem
durumumuz agisindan Keloglan ¢ocuk programi tavsiye edilebilir niteliklere sahiptir. Stirekli
dayanisma igerisinde olan Keloglan ve arkadaglari; ayni zamanda kotiiliige karst da
savagsmaktadir. Vezir, Uzun ve Huysuz’un c¢ikarlar1 ugruna koétiiliik yapmalarinin karsisinda
durmaktadirlar. Bu kisilikler ayn1 zamanda para ve gii¢ diiskiiniidiir. Oysa Keloglan ve
arkadaslar1 ayn1 zamanda paylasimcidir. Spesifik sdylem bulgularimiz olmadigi i¢in bu degere
ait yorum yapamasak da her bolimde genel konu biitiinliigli agisindan ¢ocuklarin manevi
paylagimeciligr ortiikk mesaj olarak yansimaktadir. Benzer sekilde sevgi, saygi, fedakarlik,
dostluk ve dogruluk-diiriistliik degerleri sdylemde yer edinememis; ancak bu durum gocuk
izleyiciye yansitilmaktadir. Vezir, Uzun ve Huysuz ise birbirlerine karsi da sevgi, saygi,

dostluk, fedakarlik, dogruluk ve diiriistliik degerlerinden yoksun tiplemelerdir.

Programin tabloya yansiyan sdylem ve davranislarin ardinda kalan 6 adet degerin de varligi
mevcuttur. Dolayistyla bu tabloya yansimayan degerleri yok gibi aksettirmek yanlig bir yorum
olacaktir. Ancak yine net olarak hosgorii, adil olma, temizlik, aile birligine 5nem verme, estetik
durgularin gelisimi, misafirperverlik, vatanseverlik, kiiltiirel mirasa sahip ¢ikma degerlerine ait
sOylem, davranig veya ortiik mesajlara ait herhangi bir bulgu da rastlanilmamistir. Su anlamda
denilebilir ki; 8 deger kavramina ait sdylem ve davranis Keloglan ¢ocuk programinda yer
almaktadir. Sonug olarak; Keloglan ¢ocuk programinda topluma ait degerler vurgulanmakta ve
boylelikle okullarda yiiriitiilen degerler egitimi faaliyeti devletin resmi yayin organt TRT ¢ocuk
programlarinda da yer almaktadir. Bu anlamda devletin resmi yayin organi ile cocuklara ayni
zamanda ekran basinda degerler methumuna uygun sdylem ve davranislar iletilmektedir. Karsit
durumun da iletildigi Keloglan ¢cocuk programinda dogru veya yanlis ayrimini yapabilmeyi de

kazandirmaktadir.

Programlarin merak uyandirici olaylara dayanmasi da ayr1 bir 6zelliktir. Degerlerin sikmadan

macerac1 bir anlayisla kurgulanmasi ¢ocuk seyircinin ilgisini ¢gekecek niteliktedir. Bu bakimdan
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cetele atamadigimiz degerlere alt gruplarina ait programlar iiretilmesi de gerekmektedir.
Programlarin mihver degerler etrafinda diger degerleri barindirmasi, boylece tim degerleri
kazandirmay1 hedeflemesi ve okul ile uyumlu olmasi ortak degerlere ulagsmay1 ve bunun yeni

nesiller tarafindan benimsenerek kisilik haline getirmeyi kolaylastiracaktir.
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