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Oz

Ters Yiiz Smif Modeli, teknolojinin egitim siirecinde kullanildigi, sinif ici siiregte aktif dgrenme yontemlerine
daha fazla yer vermeye ¢alisan harmanlanmis 6grenme modellerinden biridir. Bu model Ters Yiiz Sinif, Ters Yiiz
Egitim, Evde Ders Okulda Odev, Déniistiiriilmiis Smif olarak da tanimlanmaktadir. Bu modelde ters yiiz etmek
demek smif i¢i siireci sinif digina, sinif digindaki siiregleri ise simif ortamina tagimak demektir. Ters Yiiz Simf
modeli, egitim ve 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin okulda 6grendigi teorik bilgileri evde 6grenip okulda
uygulama yapma firsat1 saglayan bir metot olarak tanimlanmaktadir. Ogretmen tarafindan belli bir platform
tizerinden gonderilen videolar veya ek kaynaklar ile 6grenciler konuyu evde 6grenmektedir. Sinif ortaminda ise o
konu ile ilgili etkinlikler yapilmaktadir. Ters Yiiz Sinif modeli, 6gretmenlerin aktif 6grenme etkinliklerine ders
icerisinde yeterince zaman ayirabilmesini saglamaktadir. Ogrencilerin, grenmis oldugu konular1 pekistirebilmesi,
ist diizey beceri gerektiren etkinlik ve ddevleri sinif ortaminda 6gretmen rehberliginde yapabilmesi agisindan
avantajlar saglamaktadir. Yurt disinda pek ¢ok iilkede kullanilan Ters Yiiz Sinif modelinin iilkemizde kullanimi
yenidir. Alanyazin incelendiginde Ters Yiiz Smif modelinin sosyal bilgiler dersine uygulanmasiyla ilgili yeterli
aragtirmanin olmadig1 gériilmiistiir. Ortaokul sosyal bilgiler dersinde islenen konularin pek ¢ogunun soyut olmast,
ezbere dayali bir ders olarak goriilmesi 6grenciler tarafindan dersin anlasilmasini zorlastirmaktadir. Ters Yiiz Siif
modeli kullanilmasinin &grencileri daha aktif 6grenmeyi ise daha eglenceli hale getirmektedir. Bu agidan
degerlendirildiginde Sosyal Bilgiler dersinde bu modelin kullaniminin faydali olacagi disiiniilmektedir. Bu
¢aligmanin amaci ilgili alanyazin incelenerek Ters Yiiz Sinif modeli ve egitimde kullanilmasina yonelik bilgilere
yer vermektir. Ayrica Sosyal Bilgiler egitiminde Ters Yiiz Sinif modeli kullanimimin 6nemi irdelenmeye
calistlmistir. Caligma dokiiman incelemesi niteliginde olup nitel aragtirma yaklasimi benimsenmistir. Calisma
sonunda Ters Yiiz Sinif modelinin Sosyal Bilgiler egitiminde kullanimiyla ilgili 6rnek bir uygulama sunulmustur.
Bu yontemin Sosyal Bilgiler dersinde kullanilmasina yonelik ¢esitli dnerilerde bulunulmustur.
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Anahtar Kelimeler: Ters Yiiz Sinif Modeli, Sosyal Bilgiler

Abstract

Flipped Classroom Model is a blended teaching model that it includes technology to education process and it tries
to focus on an active teaching models. It is also known as flipped learning, inverted classroom, blended learning
means that transport to the out-of class process to inside of the classroom. It is described as a method that it gives
opportunity to apply the theoretical knowledge learned at home to the school. The topics are learned by students
at home via videos sent from spesific platform or some other additional resources. During classtime, related
activities are done. This method provides teachers enough time to active teaching activities during class time. Also,
it gives opportunity to reinforce the topics they learned. It used in countries abroad for a while but we recently
have used it. When reviewing literature, it is obvious that there isn’t enough study related to integration of flipped
classroom model to social studies. Students have hard time to undestand social studies in secondary school because
most of the topics are abstract. It is thought that application of flipped classrom model to social studies makes
learning fun and makes students more activie. It is considered that using this model in social studies education will
be efficient. The aim of this study is to present what is flipped classroom model give education related to
application of this model by literature review. Also, it aims to examine the importance of using this model in social
studies teaching. It adopts qualitative research approach and it is carried out by document review. At the end of
the study, a sample of application is presented related to usage of this model in social studies. It is made various
suggestion related to usage of flipped classroom model in social studies.

Keywords: Flipped Classroom Model, Social Studies
1. GIRIS

Ters Yiiz Sinif modeli, teknolojinin egitim siirecinde kullanildigy, sinif i¢i siirecte aktif 6grenme
yontemlerine daha fazla yer vermeye ¢alisan harmanlanmig 6grenme modellerinden biridir.
Ters Yiiz Smf modeli flipped classroom, blending learning, reverse teaching, inverted
classroom, flipped learning, gibi birgok isimle tanimlanmistir. Kelime anlami olarak tersine
cevirmek, ters yiiz etmek anlamlarma gelmektedir. Tiirkce alanyazinda Evde Ders Okulda Odev
Modeli (Demiralay, 2014), Ters Yiiz Sinif, (Gencer, Giirbulak ve Adigiizel, 2014) seklinde yer

almaktadir. Sekil 1°de geleneksel ve doniistiiriilmiis sinif farki gosterilmektedir.

Ll

ODEV YAPMA

DONUSTURULMUS SINIF

Grup igerisinde
tartisma ortami

Derse gelmeden &nce video Ders sirasinda 6grenmeyi
yada interaktif olarak dersi cesaretlendirmek igin
Bgrenir. aktiviteler yapar.

Sekil 1. Ters Yiiz Sinif Modeli (Christensen, Horn, Staker, 2013)
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Ters Yiiz Smif modeli, egitim ve 6gretim uygulamalarinda 6grencilerin okulda 6grendigi teorik
bilgileri evde Ogrenip okulda uygulama yapma firsati saglayan bir metot olarak
tanimlanmaktadir (Zownorega, 2013). Ters yiiz simif modelinin uygulanmasi dikkate
alindiginda, 6grenci merkezli bir yaklasimin benimsendigi goriilmektedir. Talbert’e (2012)
gore ters yiiz sinif modeli geleneksel yontem ile karsilastirildiginda 6grenci merkezli, aktif,

etkili bir 6gretimin gerceklestirilmesini saglamaktadir.

Geleneksel Model

O O O @

Ogretmenin Ogrencinin konuyu Konuyu . Ev ddevleri ile
bilgivi aktarmas: kavramasi destekleyen aktivite konunun pekigtirilmesi
yapilmasi
Sinif igi nygulamalar (O gretmen ve Sgrenci) Suaf disa
uygulamalar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Sumif Modeli

®@ ® O O

Ders ile 1lgili hazirlanan
materyallerin
calisailmasy

Ogrencinin konuyu Konuyn destekleyen Ogretmen yardmmi ile
kavramasi aktivite yapilmasi konvoun pekigtirilmesi

Simif dig1 uygnlamalar (Ogrenci) Sif igi uygnlamalar (O gretmen ve Ggrenci)
Sekil 2. Ters Yiiz Sinif Modeli ile Geleneksel Egitimin Karsilagtirilmasi (Zownorega, 2013).

Ters Yiliz Smif modelinin temel noktas:t sinif igerisindeki ders siiresinin aktif dgrenmeye
ayrilmasidir (Demetry, 2010 akt: Alsancak Sirakaya, 2015). Bu model, aktif 6grenmenin yani
sira 6grencilerin okul ve okul disinda teknoloji kullanimlarini tesvik eden bir modeldir. Ters
Yiiz Smif modeli online video, demek degildir. Dersin tamamini bilgisayar ortaminda
gerceklestiren ogrenciler demek degil tam tersine o6grencilerin sorumluluk aldigr 6gretmenin
ise rehber oldugu bir siniftir. Derse gelemeyen 6grencilerin dersten geri kalmadigi bir ortamdir.
Dogrudan anlatim1 yapilandirmact 6grenmeyle harmanlayan bir modeldir (Bergman ve Sams,

2012).

Ters Yiiz Smif modeli, ilk olarak Miami Universitesi’'nde kullanilmistir. Bu modelin temelleri
iiniversitenin ekonomi boliimiinde, okuma ddevlerinin fazla oldugu sosyoloji, psikoloji, hukuk
gibi dallarda ders veren akademisyenler tarafindan atilmistir (Lage, Platt ve Treglia, 2000).
Lage vd (2000) 6grencilerin 6grenme stillerine hitap edebilecegi farkli egitsel kaynaklari iceren
bir sistem olarak Ters Yiiz Sinif Modelini gelistirmislerdir. Bu model ile yapilan ilk ¢caligmada,
akademisyenler her hafta i¢in 6grenilecek konuyla ilgili kaynak bir ders kitabini1 belirleyerek

dersleri sunum sirasinda videolara kayit etmislerdir. Ogrenciler bu videolar1 kopyalayarak ders
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disinda istedikleri yerde izleyebilme imkanina sahip olmustur. Akademisyenler derslerde
kullanilacak PowerPoint sunularini istege gore internet iizerinden géndermistir. Ogrenciler bu
kaynaklar1 ders 6ncesi incelenmis bir sekilde hazirlikli olarak smifa gelmislerdir. Ogretmenler,
dersin ilk on dakikasini Ogrencilerin sorularini cevaplayarak kisa bir sunum yapmuislardir.
Dersin diger asamalarinda Ogrencilerin Ogrendiklerini uygulayacaklar1 ve aktif olarak

katilacaklar1 ekonomi deneyleri yaptirmislardir.

Baker (2000) tarafindan 6grencilere sinif disinda ¢alismalari i¢cin materyaller vermek ve simif
ortaminda isbirligi igerisinde ¢alisma imkani saglamak amaciyla Ters Yiiz Simif modeli
tanimlanmistir. Ona gore smif icinde 6gretmenin ders anlatmak i¢in kullandigr stireyi siif
disina almasi, ders esnasinda aktif 6grenme ortamlarinin olusmasi i¢in ek zaman yaratmaktadir.
Bu model 2007 yilinda kimya 6gretmeni olan Bergman ve Sams tarafindan da uygulanmigtir.
Bergman ve Sams (2012), spor karsilagmalari gibi etkinliklere katilan &grencilerin dersi
kagirdiklarini ve bundan dolay1 yasadiklar1 konu eksikliklerini gidermede zorlandiklarini fark
etmislerdir. Bunun lizerine derse gelemeyen ve dersi kagiran Ogrencilerin video kayitlar
yardimiyla derse erisimi saglanarak uygulamaya baslanmistir. Boylece dgrenciler, konulari
ogrenebilmektedir. Videolar1 evde izleyerek okula gelen d6grenciler ise sinif ortaminda problem

¢Ozme, tartigma, deney yapma gibi aktivitelere katilmislardir.

Ters yiiz sinif modelinde 6grenciler dersi, sinif disinda teknolojik aletleri kullanarak (bilgisayar,
tablet, akilli telefon, DVD vs.) 6grenir. Smif i¢inde 6gretmen rehberliginde uygulamalar ve
etkinlikler gergeklestirilir (Strayer, 2012). Bu model 6gretmenlere ders esnasinda gesitli yontem
ve teknikleri uygulayabilme firsati vermektedir. Ayrica 6grenciler ders siiresini, uygulama,

grup ¢aligsmasi, problem ¢dzme ve tartisma gibi etkinlikleri yaparak gegirirler.

Ters Yiiz Smif modeli i¢inde dikkat edilmesi gereken dort yap1 bulunmaktadir. Ters Yiiz Simf
modelini kullanmak isteyen dgretmenlerin bu dort yapiyi birlestirmesi dnemlidir (Hamdan ve

McKnight, P., McKnight, K., Arfstorm, 2013). Bunlar:

1. Esnek Ortam: Sinif ortaminin fiziksel 6zelliklerini diizenleyerek 6grencilere rahat bir
ortam sunarlar.

2. Ogrenme Kiiltiiriinde Degisim: Ogrenmede, Ogretmen merkezliden 6grenci
merkezliye dogru olan degisim ifade eder.

3. Kasitl Icerik: Ogretmenler dgretilecek olan kazanimlara nasil ulasabileceklerini

diistinerek plan yaparlar.
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4. Profesyonel Egitici: Ogretmenler uygulamalarda yansitic bir rolde ve dgrenciler ile

stirekli iletisim halinde bulunmaktadir.

Ters yiiz sinif modeli, simif iginde ve dis1 zamani farklilagtiran bir 6grenme modelidir. Bu
modeli kullanmak isteyen oOgretmenlerin yukarida belirtilen dort maddeyi gbéz Onilinde
bulundurmasi ve hatta uygulamasiyla ilgili bunlara ek maddeleri diisiiniip egitim ortamini
bunlara gore hazirlamasi gerekmektedir. Bu modelde 6gretmen rehber konumundadir ve
ogretmen yerine ogrenci merkezlidir. Ogretmen, smif ortammin fiziksel &zelliklerini
diizenleyebilen, o6grenme Kkiiltiirlinde olan farkliliklarin bilincinde olarak &grencilere
kazandirmak istedigi igerikleri planli programli sekilde hazirlayabilmelidir. Ayrica bunlara ek
olarak Bergmann ve Sams (2012) bu modelde 6grencilerin ders dncesi gonderilen materyalleri
(video, sunu vb.) inceleme, sorular sorma, ¢aligmalar yapma gibi sorumluluklari bulundugunu

belirtmektedir.

Yurt disinda pek cok iilkede kullanilan Ters Y{iiz Sinif modelinin iilkemizde kullanimi1 yenidir.
Bu konula ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde Ters yiliz Sinif modelinin kullanildig: sinifta
ogrencilerin modele iliskin olumlu bir bakis acisina sahip olduklari, 6grenci basari ve
motivasyonunu arttirdigi, derslerin daha eglenceli oldugu ve zaman agisindan 6gretmenlere
tasarruf sagladigi ve boylece aktif O6grenme etkinliklerine daha fazla zaman ayrildigi
goriilmektedir (Boyraz, 2014; Christensen, Horn, Staker, 2013; Ekmekg¢i, 2014; Giig, 2017,
Karaman, 2018; Misildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2013; Strayer, 2012; Talbert,
2012).

1.1.Ters Yiiz Stmif Modelinin Avantajlar

Ters Yiz Smif modeli uygulamasinin Ogretmenler ve Ogrenciler agisindan avantajlari
bulunmaktadir. Bu modelin avantajlar1 (Bergman ve Sams, 2012; Bishop ve Vergeler, 2013;
Enfield, 2013; Fulton, 2012; Gencer vd. 2014; Miller, 2012; Talbert,2012; Turan ve Goktas,
2015) su sekilde belirtilmistir:

Ters Yiiz Siif modeli, 6gretmenin sinif iginde yol gdsteren bir rehber olmasini saglamaktadir.

Ders siiresinde 6gretmen, 0grencilerle daha fazla etkilesim ve iletisim halinde bulunur, bu

sayede 0grencilere daha fazla yardimci olabilir.

Ogretmen, dgrenme konusunda zorluk yasayan ogrencilere ders i¢inde daha fazla zaman

ayirabilir.
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Ogretmen ve dgrenci acisindan zamanin etkin kullanilmasinda kolaylik saglar.

Ogrenciler siif ortaminda sorularini, ortaya ¢ikan problemlerini aninda 6gretmeni ile

paylasabilir. Hizl1 bir sekilde geri doniit alabilir
Ogrencilerin kendi 6grenme faaliyetlerinde sorumluluk almalarini saglar.

Ogrencilerin bireysel ve grup calismalarma imkan saglayarak gelisimlerine katkida

bulunmaktadir.

Ogrencilerin 6dev ve etkinliklerini smif ortaminda akranlari ve ogretmeni ile birlikte

yapabilmesine olanak saglar.
Derse gelemeyen 6grencilerin konuyu takip edebilmelerini saglar.

Ogrenciler ders materyallerinden faydalanarak konuyu kendi &grenme hizlarma gore

ayarlayabilir.

Ogrenciler bu materyalleri 6grenme durumlarina gore istedigi kadar tekrar edebilme imkanina

sahip olabilmektedir.
Ogrenciler ders igeriklerine zaman ve mekan sinirlamas olmadan istedikleri her an ulasabilir.

1.2.Ters Yiiz Sinif Modelinin Dezavantajlari

Ters Yiiz Sif modelinin avantajlarinin yani sira dezavantajlar1 da bulunmaktadir (Bergman ve
Sams, 2012; Bristol, 2014; Jenkins, 2012; Johnson, 2013; Kara, 2016; Miller, 2012). Bunlar su
sekilde ifade edilebilir:

Ogrencilerin ders &ncesinde videoyu izleyip izlemediklerinin kontroliiniin yapilmasimin

ogretmenler tarafindan zor olmast,
Bilgisayar ve internet gibi teknolojik yetersizliklerin bulunabilmesi,

Ogrencilerin ders oncesi ilgili videolar1 izlememeleri, gerekli materyalleri incelememeleri

bunlara bagl olarak derse hazirliksiz gelmeleri,

Ogretmenlerin her ders icin ayr1 bir video ¢ekimi yapmasinin veya ders etkinlikleri igin plan

hazirlanmasinin ugrastirici ve zor olarak goriilmesi,

Ogrencilerin etkinliklerde derse katilim ve uyumunu arttirmak i¢in 6gretmenin ayr1 bir ¢aba

harcamas1 gerekmektedir.
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1.3.Ters Yiiz Simif Ve Sosyal Bilgiler

Bireyi hayata hazirlamay1 amag¢ edinen sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin ger¢ek yasam
durumlariyla benzerlikler kurabilme, problem ¢ozebilme ve ¢Oziim Onerisi iiretebilmesi
gereken bir siirecin hazirlanmasi gerekmektedir (Yurdakul, 2005). Giintimiiz kosullarinda bilgi
ve teknolojiyi yaygin olarak kullanan bir nesilden klasik yontemler ile ders anlatip ilgi ¢ekmeyi
beklemek zor olacaktir. Bu model ders i¢inde farkli etkinlik ve &devlerin

gergeklestirilebilmesiyle ilgi ¢ekici olabilmektedir.

Ters Ylz Smif modeli 6grencilerin hem ders ortaminda hem de ev ortaminda aktif olmasini
saglamaktadir. Boylece bu model sosyal bilgiler 6gretiminde, 6grencilerin siirece aktif bir
sekilde katilmasini, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasini ve kendi bilgilerinin
farkinda olarak ders siirecinin yapilandirilabilmesini saglayabilir. Ayrica miifredat yogunlugu
ve ders siiresinin yetersizliginden dolayr smif i¢inde etkinlik yapimina ayrilamayan zaman
sikintist bu model ile azaltilabilir. Erdogan ve Akbaba (2018) sosyal bilgiler dersinde Ters Yiiz

Sinif modeli kullaniminin zaman gibi pek ¢ok problemi ¢ozebildigini sdylemektedir.
2. ORNEK ETKINLIKLER

Calismanin bu boliimiinde Ters Yiiz Sinif modelinin Sosyal Bilgiler egitiminde kullanimiyla

ilgili 6rnek etkinlik uygulamalart sunulmustur.

Ornek Etkinlik 1

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 5

Ogrenme Alant: insanlar, Yerler ve Cevreler
Konu: Afetler ve Cevre Sorunlar1

Kazanim: Yasadig1 cevredeki afetlerin ve gevre sorunlarinin olusum nedenlerini

sorgular.

Kavramlar: Dogal afet, deprem, sel, heyelan, ¢1§, orman yangin
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Ders oncesi:

Ogretmen tarafindan hazirlanmis/énerilmis video, PowerPoint sunusu gibi materyaller

gonderilir. Ogrenciler derse gelmeden dnce ilgili materyallere hazirlanmus sekilde gelirler.
Ders:

Ogretmen, 6grencilerin konuyla alakal1 sorularini yanitlar. Ogrencilere sorular sormaya baslar.

Ornegin; “Yasadiginiz cevrede goriilen dogal afetler hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?”

Ogretmen tahtaya bir dogal afetlerle ilgili gorsel yansitir. Bu gorselin yasadiklari gevreye
etkilerinin neler oldugu diisiinmelerini ister. Bu tiir zararlardan korunmak i¢in neler

yapilabileceklerini tartismalarini ister. Tartisma bitiminde etkinliklere gecerler.

Etkinlik 1: Ogretmen tarafindan 6grenciler 4/6 kisilik gruplara ayrilir. Ogretmen; “Tiirkiye’de
sel, deprem ve ¢evre kirliligini dnlemek i¢in yetkili bir grupsunuz. Bu konu ile ilgili projenizi
tasarlaym” der. Ogrenciler gruplar halinde diisiiniir ve tartisirlar. Etkinlik bittikten sonra her
gruptan bir &grencinin agiklama yapmasi istenir. Ogretmen ogrencilerin diisiincelerini

degerlendirir. Onlara doniit verir.

Etkinlik 2: Afetler ve ¢evre sorunlart konusunda istasyon teknigi uygulanir. Sinif gruplara
ayrilir. Her gruba birer kagit dagitilir 1. grup oykii, 2. grup slogan, 3. grup ise afis hazirlamaya
baslar. Bes dakika sonunda gruplar yer degistirir ve caligmalara kaldig1 yerden devam ederler.
Her grup ii¢ istasyonda da yer aldiktan ¢alisma yaptiktan sonra gruplardan birer sdzcii secilerek

oykii, slogan, afis sinifta okunur ve sergilenir.

Ornek Etkinlik 2

Ders: Sosyal Bilgiler

Sinif: 6

Ogrenme Alan:: Etkin Vatandaslik
Konu: Haklarimin Bilincindeyim

Kazanim: Tiirkiye Cumhuriyeti'nin etkin bir vatandasi olarak hak ve
sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu agiklar.

Kavramlar: Hak, ozgiirliik, esitlik
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Ders oncesi:

Ogretmen tarafindan hazirlanmis/énerilmis video, PowerPoint sunusu gibi materyaller

gonderilir. Ogrenciler derse gelmeden dnce ilgili materyallere hazirlanmus sekilde gelirler.
Ders:

Ogretmen konuya alakal1 sorular1 yanitlar. Ogrencilere sorular sormaya baslar. Ornegin;
“Temel hak ve 6zgiirliikklerimiz nelerdir? Bunlar olmasaydi hayatimizda neler degisirdi?”

“Temel hak ve 6zgiirliikklerinizin ihlal edildigi bir durumla karsilastiginizda neler hissedersiniz

ve bu durumda neler yaparsmiz? Ornekler vererek agiklaym”
Etkinlik 1: Ogretmen konuyla ilgili bir yazi okur:

“EVvli bir ¢ift olan Ayse ve Ali yeni tasindiklar: apartmanin 4. katinda yasamaktadirlar. Misafir
olarak evlerine gelen karsi komgular: onlardan habersiz bir sekilde evlerinin resimlerini
¢cekmistir. Bunun diginda onlarin 6zel hayatlariyla ilgili bazi bilgiler edinmistir. Kisa bir siire
sonra misafir evine gitmistir. Karst komsulari onlardan habersiz bir sekilde kendi sosyal medya
hesabinda onlarin ev hayatlariyla ilgili bir takim ozel seyleri paylasmistir. Ali ve Ayse
komsularimin tuhaf hareketlerine pek anlam verememigler ve duruma itiraz ederek komsularin

1

uyarmistir. Ancak komsulari onlarin bu uyarilarim dikkate almamistir.’

Metin okunduktan sonra dgretmen hangi temel hak ve 6zgiirliiklerin ihlal edildigini sorar ve

daha sonra neler yapilmasi gerektigiyle ilgili 6grencilerin tartigmalarini ister.

Etkinlik 2: Ogretmen &grencilerden konuyla ilgili afis yapmalarim ister. Smifta gruplar

olusturulur. Her gruba bir bagkan secilir. Calismalar bittikten sonra sinifta sunulur.

3. SONUC

Ogrencilerin derse olan ilgisini ¢ekebilmek, derse aktif katilimlarini saglamak igin Ters Yiiz
Siif modelinin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olabilecegi disiiniilmektedir. Bu yontemle
ogrencilerin ders oncesi bir takim hazirliklar yapmasi ile sorumluluk duygusunun gelisimine
katki saglayacagi beklenmektedir. Ogrencilere ev 6devi olarak verilen konularin pekistirme, {ist
diizey diisiinme ve yaraticilik gerektiren faaliyetlerini sinif icinde Ogretmen rehberliginde
yapilmasi ve O0gretmen-0grenci etkilesimini arttirabilmesi bakimindan 6nemlidir. Ters Yiiz
Smif modelinde 6gretmen ders anlatmayip, siif icinde aktif 6grenme siirecinde kolaylastirici

rol oynar (Kara, 2016). Bu noktadan hareketle Ters yiiz Sinif modelinin sosyal bilgiler dersinde
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kullanilmasinin, etkili bir egitim i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii sosyal bilgiler
ogretmenlerinin en Onemli problemlerinden birisi de etkinliklere ayiracak yeterli zaman
olmamast ve konularin yetistirilememesidir (Karadeniz ve Ulusoy, 2015). Bu acidan
bakildiginda bu modelin, bu sorunlar1 ortadan kaldirdig1 gibi mevcut siireci de iyilestirmesi

acisindan etkili olacagi diistiniilmektedir.
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Oz

Okuryazarlik, ¢agin gerektirdigi becerileri kazanma ve bilgi edinme siirecini kapsayan karmasik bir yapidir.
Tirkiye’de egitim alaninda okuryazarlikla ilgili yapilan ¢aligmalarin genel degerlendirilmesini igeren bir ¢aligma
mevcut degildir. Bu baglamda arastirmanin amaci, egitim alaninda okuryazarlik iizerine yapilan lisansiistii tezleri
cesitli kriterler agisindan incelemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin verileri
dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Arastirma kapsaminda egitimde okuryazarlik alaninda Yiiksekogretim
Kurulu Bagkanligi Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinde kayith lisansiistii tezler incelenmistir. Arasgtirmada toplam
308 lisansiistii tezi (208 yiiksek lisans ve 100 doktora tezi) degerlendirilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz
ile ¢oziimlenmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gore, 1998-2019 yillar1 arasinda yayimlanan
yiiksek lisans ve doktora tezlerinin en ¢ok 2018 yilinda ve en fazla Gazi Universitesi’nde hazirlandigs; tezlerin
biiyiikk bir ¢ogunlugu Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda yapildigi tespit edilmistir. Lisansiistii tezlerin
aragtirmaci cinsiyetine gore dagilimi incelendiginde kadin arastirmacilarin daha fazla yer aldigi gortilmektedir.
Konu alani ¢ergevesinde lisansiistii tezler incelendiginde “Medya okuryazarligi” ¢ogunlukla ¢aligilan bir konu
oldugu goriilmektedir. Caligmalarin 6rneklem grubu incelendiginde yiiksek lisans tezlerinde ortaokul dgrencileri;
doktora tezlerinde 6gretmen adaylar iizerinde yapilan aragtirmalarin yiiksek oldugu goriilmektedir. Caligmalarda
genel olarak nicel yontemin kullanildigi goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda c¢esitli Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Egitim, okuryazarlik, lisanstistii tezleri.

Abstract

Literacy is a complex structure that covers the process of acquiring knowledge and acquiring skills required by the
age. There isn’t the field education in a study comprising an general assessment of the studies relating to literacy
in Turkey. In this context, the aim of the research is to examine the postgraduate theses on literacy in the field of
education in terms of various criteria. Qualitative research method was used in the research. The data of the study
was obtained by document review. Within the scope of the research, postgraduate theses registered in the official
website of the National Thesis Center of Higher Education Council in the field of literacy in education are
examined. In the research, a total of 308 postgraduate thesis (208 master's and 100 doctoral theses) were evaluated.
The data obtained was analyzed by descriptive analysis. According to the findings obtained from the research data,
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it has been determined that the master's and the doctoral theses published between 1998-2019 were mostly prepared
in 2018 and it is determined that most of the postgraduate theses were made in Gazi University. When the
distribution of postgraduate thesis according to the gender of the researcher is examined, it is observed that women
researchers are more involved. When the graduate thesis is examined within the scope of the subject, it is seen that
“media literacy” is mostly a subject studied. When the sample group of the studies are examined, the secondary
school students in the master thesis; It is seen that the researches on the prospective teachers in the doctoral
dissertations are high. It is seen that quantitative method is generally used in the studies. In line with these results,
various suggestions have been made.

Key Words: Education, literacy, postgraduate theses.

1. GIRIS

Egitim, ge¢misten gilinlimiize kadar siiregelen, topluma nitelikli bireyler yetistirilmesini
hedefleyen ve yeri doldurulamayan bir siirectir. Egitim, kisiligin gelismesini, bireyin yetiskin
yasamina hazirlanmasini, gerekli bilgi, beceri, tutum ve davraniglar elde etmesini saglar
(Tezcan, 1991). Milletlerin temel yapisini olusturan ve insani en giizel vasiflarla donatmanin
etkili aract olan egitim kalkinan, ilerleyen, demokratik, duyarli bir milletin sekillenmesine
yardimci olmaktadir (Senyurt ve Ozer Ozkan, 2017).

Egitim siirecinin ilk adim1 aile kurumlarinda; ikinci adimi ise Tiirkiye’de okul 6ncesi, ilkokul,
ortaokul, ortadgretim, yiiksekogretim ve lisansiistii egitim seklinde devam eden egitim
kurumlarmda devam etmektedir. Yiiksek Ogretim Kurulunun (YOK) Lisansiistii Egitim ve
Ogretim Yonetmeligi'ne gore lisansiistii egitim; yiiksekdgretim kurumlarinda yiiriitiilen yiiksek
lisans, doktora ve sanatta yeterlik programlarindan olusmaktadir (YOK, 2016). Bilginin
iretilmesi, bilim ve ilerlemenin gelismesinde dnemli bir rolii iistlenen lisansiistii egitim, lisans
derecesini tamamlamis 6grencinin ilgisi dogrultusunda uygun bilim dalinda yiiksek lisans veya
doktora 6grenimi yaparak uzmanlagsmasini saglayan, alinabilecek en list egitim programi
diizeyidir (Coskun, Diindar ve Parlak, 2014). Lisansiistii egitim ile iilkenin ihtiya¢c duydugu
bilim adami, 6gretim iiyesi gibi vasifli bireyleri yetistirerek, lilke problemlerini ¢6zmek ve
cesitli alanlarda gelisme saglamay1 amacglamaktadir (Seving, 2001).

Ozeng ve Ozeng’e gore (2013) Tiirkiye’de son yillarda egitim alaninda yapilan bilimsel
arastirmalarda nicel olarak bir artisin yasanmasi {iniversite sayisi ve yetistirilen 6gretim
iiyelerinin 6nemli bir rolii vardir. Yapilan lisansiistli tez ¢aligmalarindaki bu artig tilkemizin
egitim politikalarinin belirlenmesinde yol gosterici niteliktedir. Bu sebepten egitim alaninda
yapilacak c¢alismalarin egitimcilere, arastirmacilara ve dgrencilere doniik olmast ve onlarin
nitelikli bireyler olarak yetismesine katki saglamasi gerekmektedir. Bu noktadan hareketle
arastirmacilar, ilgili alan yazin ¢ergevesinde ¢alistiklar1 konu iizerinde daha 6nce yapilmis olan
arastirmalar tespit ederek, eksik veya yetersiz gordiigii konularda alana katki saglamalari

gerekmektedir (Aydemir, 2013).
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Literatiir incelendiginde arastirmacilarin, egitim alaninda birgok lisansiistii tez calismalari
hazirladiklar1 goriilmektedir. Bu ¢alismalar 6zgiin ¢calisma konular1 olmakla birlikte, dogrudan
ve(ya) dolayli olarak tiim egitimcileri ilgilendirmektedir (Senyurt ve Ozer Ozkan, 2017).
Egitimde yer alan 6zgilin calisma konularindan biri de okuryazarliktir. Okuryazarlik egitim
alaninda bilimsel ¢alismalarda yer alarak c¢esitli okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve
stirdiirebilir bir egitimin saglanmasi i¢in lisansiistii ¢alismalarda farkli bakis acilari ile ele
alinmaktadir. Egitim alaninda okuryazarlik konular1 ile ilgili ¢alismalar, bireylerin sosyo-
kiiltiirel ortama dogru ve faydali bicimde yer almasini saglamaktadir (Maden, Maden ve Banaz,
2017).

Bu kapsamda yasadigimiz ylizyilin bireyleri olarak bilgiyi yonetmek ve yonlendirmek amaciyla
okuryazarliklara ihtiya¢ duymaktayiz. Bilginin hizla yayildigi giiniimiiz diinyasinda
okuryazarliklara yeni anlamlar yiiklenmigtir. Okuryazarlik, sadece okuma ve yazma siireci
seklinde ifade edilemeyecek kadar genis bir kavramdir (Cakmak, 2013; Altun, 2015). Okuma-
yazma ve okuryazar kavramlar1 giinlik dilde siklikla birbirlerinin yerine kullanilmaktadir.
Halbuki yazilan harfleri ¢6ziimlemeye dayanan okur-yazar goriintiisiiniin kargisinda
anlamlandirmaya dayali okuryazarlik goriintiisii yeni terimlerle birleserek anlamini
genisletmektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Giinimiizde okuryazarlik (literacy), okuma
(reading) ve yazma (writing) faaliyetlerini gergeklesmenin Gtesine gegerek, pek ¢ok zihinsel
beceriyi, dili kullanarak ger¢eklestirilen iletisim becerilerini ve tutumlarini ifade eden bir egitim
terimi haline gelmistir (Asici, 2009). Okuryazarlik, ileri bilgi toplumlarinin bir ihtiyaci olarak
anilmakta ayrica, bireyin icinde, Onceden belirlenmis standartlara karst bir yetkinlik
seviyesinde Ogretilebilen, Olciilebilen ve test edilebilen bilissel teknik becerilerini
bulundurdugu bir niteliktedir (Edwardsa, Ivanic ve Manniona, 2009; Nergis, 2011). Bu
kapsamda okuryazarlik blinyesinde problem ¢6zme, akil yliriitme, elestirel ve yaratici diistinme
stirecleri gibi biligsel beceriler barindirdig: sdylenebilir.

Hayatin degisen sartlarina uyum saglama siirecinde yeni okuryazarlik ¢esitlerine yer verilerek,
bilgi ve becerilerin hem bireylere hem de toplumlara 6nemli farkliliklar kazandiracagi
diisiiniilmektedir (Onal, 2010). Giiniimiiz insaninin cevre, kiiltiir, medya, hukuk, teknoloji,
ekonomi okuryazarligi gibi pek ¢ok ¢oklu okuryazarliklara sahip olmasi1 gerekmektedir. Bu
noktadan hareketle bilimsel ¢aligmalarda egitim alaninda okuryazarliklar lizerine aragtirmalar
hazirlanmistir. Dolayisiyla egitimde okuryazarlik {izerine hazirlanmis lisansiistii tezler analiz
edilerek, bu konuya iliskin genel bir goriiniimii ortaya ¢ikaran bir ¢alisma ihtiyact dogmustur.
Cesitli alanlarda hazirlanan lisansiistii ¢alismalarin analiz edildigi arastirmalara rastlamak

miimkiin iken (Chapin, 1974; Orug ve Ulusoy, 2008; Karadag, 2009; Cakic1 ve llgaz, 2011; Bas
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ve Beyhan, 2012; Kaya, 2013; Ozeng ve Ozeng, 2013; Karadag, 2014; Senyurt ve Ozer Ozkan,
2017; Hagat Oguz ve Demir, 2018) egitim alaninda okuryazarlik iizerine yapilan lisansiistii
tezleri inceleyen c¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Literatiir incelendiginde
okuryazarlik tiirlerinden belirli bir konu kapsaminda yapilan lisansiistii tezlerini inceleyen
caligmalar mevcuttur. Maden, Maden ve Banaz (2017) medya okuryazarligi ile ilgili 45
lisansiistii tez incelemesi sonucunda, tezlerin en c¢ok yiiksek lisans diizeyinde oldugu; tez
caligmalarinin 2010-2013 yillar1 arasinda hazirlandigint ve konu agisindan tezlerde diizey
belirleme, etki, algi ile ilgili ¢calismalarin daha fazla oldugunu belirtmektedir. Benzer bir
caligma da Aksoy ve Kaplan (2018) tarafindan harita okuryazarlig1 becerisi ile ilgili yapilmis
olan 23 tez calismasi incelenmistir. Arastirma sonucunda, nicelik olarak en ¢ok arastirmanin
Gazi Universitesi’'nde yapildigi; arastirmalarda en ¢ok Ogrenci grubu iizerinde arastirmalar
yapildigi; yontemlere gore dagilimda en ¢ok tarama yontemi ile arastirmalarin yapildigi;
degiskenler bakimindan en ¢ok cinsiyet, siif diizeyi, okul tiirii, aile gelir diizeyi gibi
degiskenlerin incelendigi bulgular tespit edilmistir.

Egitimde okuryazarlik tizerine yapilan lisansiistii ¢caligsmalarinin analizini kapsayan bu ¢alisma,
alan yazindaki boslugu doldurmasi ve konu kapsaminda belirlenen lisansiistii tezlerin detayli

bir sekilde degerlendirilmesi a¢isindan 6nem arz etmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci Tirkiye’de 1998-2019 yillar1 arasinda egitim alaninda okuryazarlik
iizerine yapilan lisansiistii tez ¢alismalarinin yonelimlerinin ne dogrultuda oldugunu ortaya
koymaktir. Belirtilen amag ¢ergevesinde arastirma problemini “Egitim alaninda okuryazarlik
iizerine calisilan lisansiistii tezlerin igerikleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir. Aragtirmada
egitim alaninda okuryazarlik konular1 ile iligkili lisansiistii tezlerin, ¢alismanin amaci
dogrultusunda cevap aranan sorular;
1) Lisansiistii tezin yayin yili,
2) Lisansiistii tezin yapildig1 tiniversite,
3) Lisansiistii tezin hazirlandig1 anabilim dals,
4) Lisansiistii tezin aragtirmaci cinsiyeti,
5) Lisansiistii tezin okuryazarlik konu alan,
6) Lisansiistii tezin katilimcilar/6rneklem grubu se¢imi,
7) Lisanstistii tezin aragtirma yontemi kapsaminda nasil bir dagilim gostermektedir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanmin Modeli
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Calismada egitim alaninda okuryazarlik tizerine yapilan lisansiistii tezleri farkli boyutlarda
detayli olarak incelenmesi amaclandigindan, nitel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Nitel
aragtirma, aragtirmacinin gozlemleri ve miilakatlarindan elde edilen verilerin tiimevarimsal
olarak ortaya ¢ikarilmasi olarak tanimlanabilir (Patton, 2014). Arastirma verilerinin
toplanmasinda nitel arastirma veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmstir.
Dokiiman incelemesi, arastirmada amaglanan olgulari i¢ceren mevcut yazili materyalleri analiz
etme; zaman ve ekonomik acidan katkida bulunma, nitel aragtirmalarda kullanilan 6nemli bir
bilgi kaynaklar1 olma 6zelligine sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2016).

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini egitimde okuryazarlik iizerine yapilan lisansiistii tezlerin tamami
olusturmaktadir. Calismanin 6rnekleminin belirlenmesinde, amagli 6rneklem yontemlerinden
olciit drneklem kullanilmustir. Olgiit 6rnekleme, dnceden belirlenmis olan lgiitleri karsilayan
biitin durumlarin derinlemesine c¢alisilmasidir (Yildirnrm ve Simsek, 2016). Bu 6lgiit
kapsaminda arastirma Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinde
kayitli olan egitim alaninda okuryazarlik iizerine yapilan 308 lisansiistii tezlerle sinirhidir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Aragtirmay1 igeren dokiimanlar, arastirmacilar tarafindan 20 Subat- 21 Haziran 2019 tarihleri
arasinda Yiiksekogretim Kurulu Baskanligr Ulusal Tez Merkezi resmi sitesinde taranmuistir.
Veriler toplanirken “okuryazar, okuryazarlik, literacy” tarama terimleri kullanilmistir. Ulagilan
dokiimanlardan egitim alaninda hazirlanan tezler dikkate alinmistir. Egitim alaninda yapilan ve
kullanim iznine agik olan tezler tam metin olarak; kullanim iznine kapali olan tezler ise 6zet
metninden yararlanilarak degerlendirilmistir. Egitim alaninda yapilan okuryazarlik konusuna
iliskin ilk lisanstistii tez caligmasina 1998 yilinda ulasilmasi sebebiyle 1998 yilindan giiniimiize
kadar hazirlanan tezler ele alinmistir. 1998-2019 yillar1 arasinda egitim alaninda okuryazarlik
cercevesinde hazirlanan 308 lisansiistii tez incelenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu ¢alismada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz,
toplanan veriler 6nceden belirlenen temalar c¢ercevesinde sistematik ve agik bir bigcimde
betimlenerek agiklanir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2016). Betimsel analiz dort agsamada

gerceklesir (Yildirim ve Simsek, 2016):

1. Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma
2. Tematik gerceveye gore verilerin islenmesi

3. Bulgularin tanimlanmasi
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4. Bulgularin yorumlanmasi

Bu dogrultuda ¢alismanin verileri, “Yayimlandig: tarih, yapildiklar: {iniversite, anabilim dali,
aragtirmaci cinsiyeti, okuryazarlik tiirli, aragtirmanin 6rneklem grubu, arastirma yontemi”
olmak {izere toplam 7 tema altinda diizenlenmistir. Belirlenen temalara gore elde edilen
dokiimanlar degerlendirilmistir. Veriler, sistematik ve acik bir bigimde tablolar olusturularak
frekans (f) ve yiizde (%) degerleri gosterilmistir. Ardindan veriler gerekli yerlerde dogrudan
alintilarla desteklenmistir. Tanimlanan bulgular yorumlanarak verilerin analizi tamamlanmaigtir.
2.5. Verilerin gecerligi ve giivenirligi

Toplanan verilerin gecerligi ve glivenirligi saglanmasi nitel arastirmalarda 6nem tasimaktadir.
Bu amagla, iki veya daha fazla arastirmacinin elde edilen nitel verilerin birbirlerinden bagimsiz
olarak analiz ederek bulgularin karsilastirilmast olarak tanimlanan arastirmaci tiggenlemesi
kullanilmigtir (Patton, 2014). Bu kapsamda tanimlanan bulgular arastirmaci disinda bir baska
arastirmaci tarafindan incelenmistir. Aragtirmanin siireci detayl olarak yer verilerek ¢alismanin
giivenirligini destekledigi diistiniilmektedir. Ayica arastirmada elde edilen bulgularin ve
sonuclarin ger¢egi yansitmasi agisindan, verilerden dogrudan alintilar yapilarak arastirmanin ig

gecerligini destekledigi diisiiniilmektedir.

3. BULGULAR VE YORUM
Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular, Tiirkiye’de egitim alaninda okuryazarlik
iizerine yapilan lisanstistii tezlerin belirlenen alt amaglar ¢ergcevesinde ilgili tablo ve grafiklerde

yer verilerek yorumlanmaktadir.
3.1. Lisansiistii Tezlerin Yayimn Yillarina Gére Dagilimn fle Ilgili Bulgular

Asagidaki tabloda egitim alaninda okuryazarlik tizerine yapilan lisansiistii tezlerin yillara gore

dagilimi verilmektedir.
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Tablo 1. Okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi

Yayim yih Yiiksek Toplam
lisans Doktora
f % f % f %

1998 1 0,48 - - 1 0,32
2001 1 0,48 - - 1 0,32
2002 2 0,96 1 1,00 3 0,97
2003 1 0,48 - - 1 0,32
2004 - - - - -

2005 2 0,96 1 1,00 3 0,97
2006 1 0,48 1 1,00 2 0,64
2007 1 0,48 1 1,00 2 0,64
2008 18 8,65 4 4,00 22 7,14
2009 9 4,32 6 6,00 15 4,87
2010 8 3,84 6 6,00 14 4,54
2011 16 7,69 5 5,00 21 6,81
2012 12 5,76 8 8,00 20 6,49
2013 24 11,53 8 8,00 32 10,38
2014 12 5,76 10 10,00 22 7,14
2015 24 11,53 11 11,00 35 11,36
2016 22 10,57 9 9,00 31 10,06
2017 21 10,09 13 13,00 34 11,03
2018 30 14,42 11 9,00 41 13,31
2019 3 1,44 5 5,00 8 2,59

Toplam 208 100 100 100 308 100

Tablo 1 incelendiginde 1998-2018 yillar1 arasinda yayimlanan yiiksek lisans tez sayis1 208 dir.
Bu yillar arasinda hazirlanan 15 yiiksek lisans tezi paylasima agik degildir. Okuryazarlik
alaninda yapilan ilk yiiksek lisans tezine 1998 yilinda ulasilabilmektedir. En fazla yiiksek lisans
tezi 2018 yilinda hazirlandig tespit edilmistir. 2002-2018 yillar1 arasinda yayimlanan doktora
tez sayist ise 100°diir. Bu yillar arasinda hazirlanan 14 doktora tezi paylagima agik degildir.
Okuryazarlik alaninda yapilan ilk doktora tezine 2002 yilinda ulasilabilmektedir. Doktora
tezlerinin de en fazla 2018 yilinda hazirlandig1 goriilmektedir. Yiiksek lisans diizeyinde
hazirlanan tezler, doktora diizeyinde hazirlanan tezlerle kiyaslandiginda nicelik olarak daha
fazla oldugu gorilmektedir.

3.2. Tezlerin Hazirlandig: Universiteye Gore Dagilimn ile Tlgili Bulgular

Asagidaki tabloda egitim alaninda okuryazarlik iizerine yapilan lisansiistii tezlerin hazirlandigi

iiniversiteye gore dagilimi verilmektedir.
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Tablo 2. Okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii tezlerin hazirlandig1 iiniversiteye gore

dagilimi
Universite Yiiksek lisans Doktora Toplam
f % f % f %

Gazi Universitesi 18 8,65 22 22,00 40 12,98
Marmara Universitesi 15 7,21 12 12,00 27 8,76
Orta Dogu Teknik Universitesi 10 4,80 13 13,00 23 7,46
Canakkale 18 Mart Universitesi 9 4,32 9 9,00 18 5,84
Ankara Universitesi 8 3,84 5 5,00 13 4,22
Firat Universitesi 12 5,76 - - 12 3,89
Hacettepe Universitesi 8 3,48 3 3,00 11 3,57
Anadolu Universitesi 3 1,44 8 8,00 11 3,57
Atatiirk Universitesi 4 1,92 5 5,00 9 2,92
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 9 4,32 - - 9 2,92
Eskisehir Osmangazi Universitesi 8 3,84 - - 8 2,59
Balikesir Universitesi 6 2,88 2 2,00 8 2,59
Ondokuz Mayis Universitesi 3 1,44 5 5,00 8 2,59
Afyon Kocatepe Universitesi 6 2,88 1 1,00 7 2,72
Necmettin Erbakan Universitesi 5 2,40 1 1,00 6 1,94
Uludag Universitesi 4 1,92 1 1,00 5 1,62
Abant Izzet Baysal Universitesi 4 1,92 1 1,00 5 1,62
Dumlupinar Universitesi 3 1,44 2 2,00 5 1,62
Thsan Dogramaci Bilkent 5 2,40 - - 5 1,62
Universitesi

Bogazigi Universitesi 5 2,40 - - 5 1,62
Nigde/Omer Halisdemir 5 2,40 - - 5 1,62
Universitesi

Sakarya Universitesi 5 2,40 - - 5 1,62
Cukurova Universitesi 4 1,92 - - 4 1,29
Erzincan Universitesi 4 1,92 - - 4 1,29
Pamukkale Universitesi 4 1,92 - - 4 1,29
Inénii Universitesi 2 0,96 2 2,00 4 1,29
Karadeniz Teknik Universitesi 2 0,96 2 2,00 4 1,29
Dokuz Eyliil Universitesi 1 0,48 2 2,00 3 0,97
Cumhuriyet Universitesi 3 1,44 - - 3 0,97
Yeditepe Universitesi 3 0,48 - - 3 0,97
Gaziosmanpasa Universitesi 2 0,96 1 1,00 3 0,97
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Erciyes Universitesi 1 0,48 1 1,00 2 0,64
Yildiz Teknik Universitesi 1 0,48 1 1,00 2 0,64
Bartin Universitesi 2 0,96 - - 2 0,64
Giresun Universitesi 2 0,96 - - 2 0,64
Istanbul Universitesi 2 0,96 - - 2 0,64
Kastamonu Universitesi 2 0,96 - - 2 0,64
Ifahraman Maras Siit¢ii Imam 2 0,96 - - 2 0,64
Universitﬂesi

Kocaeli Universitesi 2 0,96 - - 2 0,64
Adiyaman Universitesi - - 1 1,00 1 0,32
Amasya Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Adnan Menderes Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Aksaray Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Akdeniz Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Istanbul Aydin Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Harran Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Kirikkale Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Siileyman Demirel Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Trakya Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Usak Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Yiiziincii Y1l Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Zonguldak Karaelmas Universitesi 1 0,48 - - 1 0,32
Toplam 208 100 100 100 308 100

Tablo 2 incelediginde okuryazarlik konusuna iliskin yapilan yiiksek lisans tezleri en fazla Gazi
Universitesi’nde (%8,65) hazirlandig1 goriilmektedir. Daha sonra Marmara (%7,21) ve Firat
Universitesi (%35,76) takip etmektedir. Okuryazarlik konusuna iliskin yapilan doktora tezleri
ise en fazla Gazi Universitesi’nde (%22,00) hazirlandigi, daha sonra Orta Dogu Teknik
Universite’si (%13,00) ve Marmara (%12,00) Universite’leri takip etmektedir. Okuryazarlik ile
ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerin yapildig: liniversitelere gore dagilimi incelendiginde Gazi

Universitesi’nde yapilan tez calismalarinin gogunlukta oldugu goriilmektedir.
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3.3. Tezlerin Anabilim Dallarina Gére Dagilin ile Ilgili Bulgular

Asagidaki tabloda okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii tezlerin hazirlandigi akademik

birimlerine gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 3. Okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii tezlerin anabilim dallarina gore dagilim1

Anabilim Dallar1 (ABD) Yiiksek Doktora Toplam
lisans
f % f % f %
Fen Bilgisi Egitimi ABD 52 25,00 21 21,00 73 23,70
Siif Egitimi ABD 27 1298 12 12,00 39 12,66
Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD 31 14,90 8 8,00 39 12,66
Matematik Egitimi ABD 27 1298 10 10,00 37 12,01
Sosyal Bilgiler Egitimi ABD 14 6,73 17 17,00 31 10,06
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 16 7,69 5 500 21 681
Egitimi ABD
Tiirkge Egitimi ABD 6 2,88 6 6,00 12 3,89
Okuloncesi Egitimi ABD 6 2,88 5 500 11 3,57
Resim - Is Egitimi ABD 4 1,92 4 400 8 259
Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme ABD 4 1,92 4 4.00 8 2,59
Yasam boyu 6grenme ABD 3 1,49 2 2,00 ) 1,62
Biyoloji Egitimi ABD 3 1,49 2 2,00 5 1,62
Egitim Yo6netimi ve Denetimi ABD 4 1,99 - - 4 1,28
Zihin Engelliler Egitimi ABD 2 0,96 1 1,00 3 0,96
Ingiliz Dili Egitimi ABD 1 0,48 2 2,00 3 0,96
Miizik Egitimi ABD 1 0,48 1 1,00 2 0,64
Fizik Egitimi ABD 1 0,48 - - 1 0,32
Kimya Egitimi ABD 1 0,48 - - 1 0,32
Cografya Egitimi ABD 1 0,48 - - 1 0,32
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 1 0,48 - - 1 0,32
ABD
Uzaktan Egitim ABD 1 0,48 - - 1 0,32
Isitme Engelliler Egitimi ABD 1 0,48 - - 1 0,32
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi 1 0,48 - - 1 0,32
ABD
Toplam 20 100 100 100 30 100
8 8
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Tablo 3 incelediginde okuryazarlik konusundaki yiiksek lisans ve doktora tezlerin biiyiik bir
cogunlugu Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda (%23,70) yapildig1 goriilmektedir. Ardindan
Siif Egitimi ve Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali (%22,90) takip etmektedir.

3.4. Tezlerin Arastirmaci Cinsiyetine Gore Dagilimu ile Tlgili Bulgular
Asagidaki tabloda okuryazarlik alaninda yapilan lisanstistii tezlerin arastirmaci cinsiyetine gore
dagilimi verilmektedir.

Tablo 4. Okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii tezlerin aragtirmaci cinsiyetine gore dagilimi

Arastirmaci cinsiyeti Yiiksek lisans Doktora Toplam

f % f % f %
Kadin 135 64,90 53 53,00 188 61,03
Erkek 73 35,10 47 47,00 120 38,96
Toplam 208 100 100 100 308 100

Okuryazarlik konusuna iligkin yapilan lisansiistii tezlerin arastirmaci cinsiyetine gore
dagilimimi gosteren Tablo 4 incelendiginde, kadin arastirmacilarin (%64,90) erkek
arastirmacilara (%35,10) gore daha fazla yiiksek lisans tezi hazirladig1; yine ayni sekilde kadin
arastirmacilarin  (%53,00) erkek arastirmacilara (%47,00) gére daha fazla doktora tezi
hazirladig1 gortilmektedir.

3.5. Tezlerin Okuryazarlik Konu Alanlarina Gore Dagilim ile Tlgili Bulgular

Asagidaki tabloda yapilan lisansiistli tezlerin okuryazarlik konu alanlarina iliskin dagilimi
verilmektedir.

Tablo 5. Okuryazarlik konu alanlarina gore dagilimi

Okuryazarlik konu alani Yiiksek lisans Doktora Toplam

f % f % f %
Medya okuryazarhgi 25 12,01 14 14,00 39 12,66
Matematik okuryazarligi 28 13,46 10 10,00 38 12,33
Fen/fen ve teknoloji 27 12,98 7 7,00 34 11,03
okuryazarhgi
Cevre okuryazarhgi 21 10,09 10 10,00 31 10,06
Bilimsel okuryazarlk 18 8,65 6 6,00 24 7,79
Gorsel okuryazarlik 5 2,40 6 6,00 11 3,57
Erken okuryazarlk 7 3,36 4 4,00 11 3,57
Bilgi okuryazarhgi 10 4,80 - - 10 3,24
Alternatif/6lgme- 5 2,40 5 5,00 10 3,24
degerlendirme okuryazarhgi
Teknoloji/bilisim teknolojileri 7 3,36 1 1,00 8 2,59
okuryazarhgi
istatistiksel okuryazarhk 5 2,40 2 2,00 7 2,27
Bilgisayar okuryazarligi 5 2,40 1 1,00 6 1,94
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Okuryazarlik becerileri 3 1,49 3 3,00 5 1,62
Gorsel matematik 5 2,40 - - 5 1,62
okuryazarhgi
Finansal okuryazarhk 2 0,96 2 2,00 4 1,28

2 0,9 1 3 0,96
Sayisal okuryazarlik 6 1,00
Harita ve yon/harita 2 0,99 1 1,00 3 0,96
okuryazarhgi
islevsel yetiskin/yetiskin 2 0,99 1 1,00 3 0,96
okuryazarhgi
Dijital okuryazarlk 3 1,49 - - 3 0,96
Tarih okuryazarhgi 1 0,48 1 1,00 2 0,64
Hukuk okuryazarligi 1 0,48 1 1,00 2 0,64
Duygusal okuryazarlik 1 0,48 1 1,00 2 0,64
Cografya okuryazarhgi - - 2 2,00 2 0,64
Ekonomi okuryazarligi - - 2 2,00 2 0,64
Elestirel okuryazarlik - - 2 2,00 2 0,64
Grafik okuryazarligi 2 0,96 - - 2 0,64
Saglik okuryazarhgi - - 2 2,00 2 0,64

1 1 1,00 2 0,64
Muzik okuryazarhgi 0,48

1 1 1,00 2 0,64
Program okuryazarhgi 0,48
Aile okuryazarligi - - 1 1,00 0,32
Akademik okuryazarhgi - - 1 1,00 0,32
Biyocgesitlilik okuryazarhgi 1 0,48 ) . 1 0,32
Biyolojik okuryazarlik 1 0,48 ) ) 1 0,32
Biyoteknoloji okuryazarhgi - - 1 1,00 1 0,32
Cok katmanl okuryazarlik 1 0,48 - - 1 0,32
Enerji okuryazarhgi 1 0,48 ) . 1 0,32
Ev ici okuryazarligi 1 0,48 ) ) 1 0,32
Eko-okuryazarligi ) ) 1 1,00 1 0,32
Genetik okuryazarligi ) ) 1 1,00 1 0,32
Imge-simge okuryazarlig ) ) 1 1,00 1 0,32
islevsel okuryazarlik ) ) 1 1,00 1 0,32
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Kazanim okuryazarligi 1 0,48 - - 1 0,32
Kredi karti okuryazarhg: 1 0,48 - - 1 0,32
Mobil 6grenme okuryazarlik 1 0,48 - - 1 0,32
becerisi
Okyanus okuryazarlig) 1 0,48 - - 1 0,32
Okuma becerileri okuryazarligi 1 0,48 - - 1 0,32
Pedagojik okuryazarlik 1 0,48 - - 1 0,32
Siyaset okuryazarligi - - 1 1,00 1 0,32
- - 1 1,00 1 0,32

Tarim okuryazarhgi

Dil degerlendirme 1 0,48 - - 1 0,32
okuryazarhgi

Karsilastirmali galismalar - 1 1,00 1 0,32
-Erken ile ev igi ve sinif
-Medya ve elegstirel 2 0,96 - - 2 0,64
-Medya ve bilim 1 0,48 - - 1 0,32
-Medya ve TV
-Matematik ve problem ¢ozme 1 0,48 - - 1 0,32
-Matematik ve bilgisayar - - 1 1,00 1 0,32
-Matematik ve finansal 1 0,48 - - 1 0,32
-Matematik ve fen - - 1 1,00 1 0,32
-Matematik, okuma ve fen 3 1,44 - - 3 0,96
- - 1 1,00 1 0,96
Toplam 208 100 100 100 308 100

Okuryazarlik iizerine yapilan lisansiistii tez ¢aligmalar1 konu alan1 baghigi altinda 50 farklh
okuryazarlik incelenmistir. Tablo 5 incelendiginde egitim alaninda okuryazarlik konusundaki
tezlerin biiylik bir ¢ogunlugu Medya okuryazarligi (%12,66), Matematik okuryazarligi
(%12,33) ve Fen/fen ve teknoloji okuryazarligi (%11,03) oldugu goriilmektedir. Okuryazarlik
konusunda incelenen yiiksek lisans tezlerinde en fazla “Matematik okuryazarligi (%13,46)”
iken doktora tezlerinde en fazla “Medya okuryazarligi (%14,00)” ile ilgili ¢aligmalar
yapilmistir.

Medya okuryazarhigi  cergevesinde yapilan  yiiksek lisans tez ¢alismalarinda
ogrencilerin/6gretmen  adaylarinin/6gretmenlerin  medya okuryazarlhik diizeyleri/medya
okuryazarligina iliskin goriisleri/medya okuryazarligi dersine iligkin tutumlar;; medya
okuryazarlig ile ilgili lisansiistii ¢aligmalarin karsilagtirilmasi; 6gretmen adaylarinin medya

okuryazarligr diizeyleri ile c¢evrimi¢i bilgi aragtirma stratejileri diizeyleri; {iniversite
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ogrencilerinin Web 2.0 teknolojileri ile gelismis yeni medya okuryazarlik diizeyleri; medya
okuryazarlig1 becerilerini, ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve ders etkinlikleri ile
iligkisi; ortaokul o6grencilerinin medya okuryazarligi ile sosyal beceri diizeyleri iliskisi;
ogrencilerin televizyon dizilerindeki mesajlar1 algilamalarinda medya okuryazarliginin etkisi;
televizyonun oOgrencilerin ahlaki gelisimine olan etkileri; 6gretmen adaylarinin, medya
okuryazarligi dersinin 6gretmen niteliklerinden ¢ok kiiltiirlii tutum gelistirmelerine etkisi,
medya okuryazarliginin gorsel kiiltiir ve sanat egitimi ekseninde ¢6zlimlenmesi; 6grencilerinin
elestirel diisiinme diizeylerinin medya okuryazarligi dersi agisindan incelenmesine yonelik
konular ele alinmaistir.

Medya okuryazarlig1 cergevesinde yapilan doktora tez galismalarinda medya okuryazarligi
dersinin Tiirkce Ogretimiyle birlestirilmesi siirecinde, medya okuryazarligt dersi
ogretmenlerinde bulunmasi gereken yeterliklerin tespiti; dgrencilerin/6gretmen adaylarinin
medya okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi/medya okuryazarligi hakkindaki goriisleri;
egitim fakdiltelerinde uygulanacak bir medya okuryazarlig1 programi tasarisi, mesleki gelisim
programinin elestirel medya aracilifiyla okul dncesi 0gretmenlerinin mesleki gelisimlerine
etkisi; medya okuryazarligi baglaminda ¢ocuk dergilerinin Tiirk¢e dersinin islenisine etkisi;
Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ile aktif vatandashiga iliskin demokratik
deger diizeyleri arasindaki iliski/aktif vatandaglik baglaminda toplum yasamina katilma
diizeyleri arasindaki iligskinin belirlenmesi; ortaokul Ogrencilerinin ve ebeveynlerinin
televizyon ve internet kullanimlarina iliskin tutum ve davranmislarinin incelenmesi; ortaokul
Tiirkce derslerinde medya okuryazarligi egitimi; medya okuryazarliginin sosyal bilgiler
programlariyla iligskilendirilmesi ve 6gretimi; medya okuryazarligi konusunda sosyal bilgiler
ogretmen adaylarina yonelik olarak bir medya okuryazarligi programi tasarisi gelistirilmest;
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik algilarinin ¢esitli degiskenlere gore
farklilagip farklilasmadigimi bir Olgek gelistirerek incelenmesi gibi konular iizerinde
durulmustur.

Matematik okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢alismalarinda 6grencilere
verilen matematik okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerin matematik okuryazarligi basarisina
etkisi; PISA matematik okuryazarlik Ogretiminin PISA sorusu yazma ve matematik
okuryazarlik diizeyleri lizerine etkisi; 2012 PISA uygulamasina dayali olarak, katilan iilkelerin
matematik okuryazarlik seviyelerine etki eden faktorler; 6grencilerin matematik okuryazarligi
ile bilgi ve iletisim teknolojileri erisimi ve kullanimi arasindaki iligkinin PISA 2012 verisiyle
incelenmesi; Ogrencilerinin iglemsel ve Ol¢iimsel tahmin becerileri ile matematik

okuryazarliklar1 arasindaki iligki; Tiirkiye’deki yetiskinlerin temel matematik okuryazarlik
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seviyesi; 0grencilerinde matematik okuryazarligi becerileri kapsamindaki kavram yanilgilari
ile yanitlayic1 davraniglart arasindaki iligki; matematiksel modelleme egitiminin matematik
okuryazarligina etkisi; matematik 6gretiminde teknoloji kullaniminin &grencilerin matematik
okuryazarligina etkisi; matematik okuryazarlik algi gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi; matematik
dersi 6gretim programinin matematik okuryazarhigi yeterlikleri bakimindan degerlendirilmesi
ve gelistirilmesi; dgretmenlerin matematik okuryazarligi 6z-yeterlikleri ile diisiinme stilleri
arasindaki iligki; matematik uygulamalar1 dersinin 6grencilerin matematik okuryazarligina
etkisi; matematik okuryazarligi Ozyeterlik inanglar1 ile elestirel diisiinme egilimleri;
Ogrencilerin aritmetik performanslar1 ile matematik okuryazarlik puanlar1 arasindaki iliski;
PISA 2012 matematik okuryazarligi ile 6grenme ve 0gretme siireci degiskenleri arasindaki
iliski; matematik okuryazarligi soru yazma silire¢ ve becerilerinin gelisimi; ortaokul
ogrencilerinin matematik okuryazarlik diizeylerinin matematik basarilarina etkisi ile ilgili
caligmalar yer almaktadir.

Matematik okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan doktora tez calismalarinda Ogretmenlerin
matematik okuryazarligina iliskin kavrayislari; matematik okuryazarhig: ile ilgili araci
degiskenleri belirlemek; matematik okuryazarligi becerilerinin ve problem ¢6zme siirecindeki
diisiinme yollarinin incelenmesi; Ogrencilerin matematik okuryazarliklarinin niceliksel
muhakemelerinin giiclendirilerek desteklenmesi; matematiksel modelleme yaklasimina dayali
bir Ogretim deneyinde ortaokul sekizinci sinif Ogrencilerinin matematiksel iletisim
becerilerinin, matematik okuryazarlifi performanslarinin, arastirma kapsaminda ele alinan
duyussal alan 6zelliklerinin ve matematiksel iletisim ile matematik okuryazarligi performansi,
matematiksel iletisim ile duyussal 6zellikler arasinda varsa iligkinin incelenmesi; modelleme
etkinliklerinin 6grencilerin matematiksel okuryazarliklari ve inanglar1 tlizerine etkisi; PISA
2003 ve PISA 2012 matematik okuryazarligi iizerine uluslararasi karsilastirma; dgretmen
adaylarinin matematik okuryazarligi problemlerini ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik
konular ele alinmstir.

Fen/fen ve teknoloji okuryazarligi ¢ergevesinde yapilan yiiksek lisans tez caligmalarinda
evrensel fen okuryazarlik 6lgeginin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi ve 6gretmen adaylarinin evrensel
fen okuryazarlik diizeyleri; Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarilar1 ile fen
okuryazarlig1 diizeylerinin karsilastirilmasi; 6gretmen adaylarinin fen okuryazarlik diizeyleri
ile fen 6gretimi 6z yeterlik inang¢larinin karsilastirilmasi; 6gretmenlerin fen okuryazarlig: ile
ilgili goriisleri; PISA 2015 verisi kullanilarak ¢evre bilinci ve iyimserliginin fen okuryazarlig
ile iligkisi; PISA verilerine gore Tiirkiye’de fen okuryazarligini etkiyen faktorler; diisiik

sosyoekonomik yapisina sahip yiiksek basar1 gosteren 6grencilerin fen okuryazarligini etkiyen
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faktorler; yasam temelli REACT stratejisinin  0g8rencilerin akademik basarisina fen
okuryazarlig1 iizerine etkisi; Ogrencilerin/Ggretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin fen ve
teknoloji okuryazarlik diizeyleri; 6gretmen adaylarinin fen 6grenme becerisi, fen okuryazarligi
ve sosyobilimsel konulara yonelik tutumlari; ailelerin fen ve doga okuryazarliklariin
cocuklarin dogac1 zeka diizeylerine etkisi; ilkokul Ogrencilerinin fen okuryazarhigin
belirlemeye yonelik envanter gelistirme ve fen okuryazarlik diizeyleri; 6gretmen adaylarinin
fen okuryazarliklarini agiklayan model; sorgulayici-aragtirmaya dayali fen 6gretimi yonteminin
fen okuryazarlhigina etkisi; 6grencilerin epistemolojik inanglar1 ile PISA basarilar1 ve fen ve
teknoloji okuryazarligi; ogrencilerin fen okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme
diizeylerinin belirlenmesi; ailelerin fen okuryazarlik diizeylerinin 6grencilerin fen ve teknoloji
ders basarisina etkisi ¢aligilan konulardir.

Fen/fen ve teknoloji okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan doktora tez ¢alismalarinda bilim tarihi
egitiminin ortaokul 6grencilerinin fen okuryazarligina etkisi; PISA 2006 verisi kullanilarak
ogrencilerin fen okuryazarli§ina olan etkisinin kiiltiirlerarasi karsilastiritlmasi; PISA 2006’da
okul ve Ogrenci ile ilgili etkenlerin fen okuryazarlik becerilerine etkisi; fen ve teknoloji
dersinde, fen okuryazarligmmi gelistirici etkinliklerin kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari; 6gretmenlerinin fen ve teknoloji
okuryazarliklar1 ile 6gretim yeterliklerinin; 6grencilerin yapilandirmaci 6grenme yoluyla fen
okuryazarliginin gelistirilmesine iliskin ¢caligmalar yer almaktadir.

Cevre  okuryazarligt  cergevesinde yapilan yiiksek lisans tez  calismalarinda
ogrencilerin/6gretmenlerin ¢evre okuryazarligr diizeyleri; Ogretmen adaylarmin gevre
okuryazarlik diizeyleri ile ekolojik ayak izlerinin incelenmesi; 6gretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarliklarimin epistemolojik inang¢lar1 vasitasiyla incelenmesi; proje tabanli 6grenme
yonteminin/bilgisayar destekli cevre egitiminin/6rnek olay yonteminin
ogrencilerin/6gretmenlerin ¢cevre okuryazarliklarina etkisi; bulunan iistiin yetenekli 6grencilerle
normal okullarda bulunan akranlarinin g¢evre okuryazarlik diizeylerini karsilastirilmas;
ortadgretim Ogrencilerinin ¢evre okuryazarligi, basar1 ve kimyaya karsi tutumlari; 6gretmen
adaylarinin ¢evre okuryazarliginin gelisiminde arglimantasyon ile probleme dayali 6grenme
yaklagiminin kullaniminin etkisi ile ilgili ¢alismalar yer almaktadir.

Cevre okuryazarlig1 cergevesinde yapilan doktora tez ¢aligmalarinda 6gretmenlerin/d6gretmen
adaylarinin gevre okuryazarlik diizeyleri; eko-okul uygulamalarinin ilkégretim 6grencilerinin
cevre okuryazarlig: diizeylerine etkileri; sinif dis1 6gretim uygulamasinin ¢evre okuryazarligi

lizerine etkisi; cevre bilimi dersinin Ogretmen adaylarinin ¢evre okuryazarligina ve
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stirdiiriilebilir ¢evreye yonelik tutumlar1 6grenci merkezli 6gretimin 6gretmen adaylarinin gevre
okuryazarlig1 diizeyine etkisinin belirlenmesine iligkin konular tezlerde yer almaktadir.
Bilimsel okuryazarlik cercevesinde yapilan yiiksek lisans tez calismalarinda 6gretmen
adaylarinin bilimsel okuryazarlik diizeylerini ve bilime yonelik tutumlari; 6grencilerin bilimsel
okuryazarlik diizeyleri; biyoloji ders kitaplarinin bilimsel okuryazarlik temalar1 agisindan
incelenmesi; d6grencilerin bilimsel okuryazarlik ve sorun ¢6zme becerileri diizeylerinin tespiti;
ogretmen adaylarinin bilimsel okuryazarliklart ve elestirel diisiinme becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesi; bilimsel dergilerin 6grencilerinin bilimsel okuryazarhifina ve fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi; Ustiin zekali 6grencilerin bilim okuryazarliginin
analizi ile ilgili caligmalar yer almaktadir.

Bilimsel okuryazarlik ¢er¢evesinde yapilan doktora tez ¢aligmalarinda fen derslerinde yapilan
bilimsel okuryazarliginin bilesenlerinin gelisimi; 6grencilerin bilimsel okuryazarliklar ile bazi
biligsel degiskenler arasindaki iliski; bilimsel kurgu etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
bilimsel okuryazarliklarina ve bilime kars1 tutumlari; 6grencilerin bilimsel okuryazarliklarinin
gelistirilen O0lgme araciyla incelenmesi; 6gretmen adaylarinin bilimsel okuryazarliklarinin
gelistirilmesine iliskin konular yer almaktadir.

Erken okuryazarlik cergevesinde yapilan yiiksek lisans tez calismalarinda okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden ve etmeyen 12-36 aylik cocuklarin ev erken okuryazarlik ortam
ozelliklerinin incelenmesi; Tiirk olan ve olmayan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin Tiirkge erken
okuryazarlik becerileri degerlendirilmesi; zihinsel yetersizligi olan ve normal gelisim gdsteren
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine ve uygulamalarina iligkin anne goriisleri; cocuk/ev
erken dil ve okuryazarlik gozlem aracinin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi; okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin zihinsel yetersizligi bulunan 6grencilerin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine iliskin goriisleri; birinci sinifa erken okuryazar olarak baglayan ¢ocuklara
yonelik 6gretmen tutumlarina iliskin konular tezlerde yer almaktadir.

Erken okuryazarlik cergevesinde yapilan doktora tez caligmalarinda anaokullarinda erken
okuryazarlik ¢evresinin degerlendirilmesi; okul dncesi egitim programina uyarlanmis piramit
metodunun 5 yas cocuklariin dil ve erken okuryazarlik becerilerine etkisi; erken okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde ses bilgisi farkindalik programiin etkisine iligskin c¢aligmalar yer
almaktadir.

Gorsel okuryazarligl cergcevesinde yapilan yiiksek lisans tez calismalarinda 6grencilerinin
gorsel okuryazarlik diizeyleri; gorsel sanatlar dersinin, Ogrencilerin gorsel okuryazarlik
becerilerinin gelisimine etkisi; 0gretmen adaylarinin gorsel okuryazarliga iligkin goriislerinin

incelenmesi yer almaktadir.
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Gorsel okuryazarligi cercevesinde yapilan doktora tez calismalarinda Temel tasarim derslerinin
gorsel okuryazarlik tizerindeki etkisi; Tiirk¢e derslerinde gorsel okuryazarlik yoluyla okuma
becerilerinin gelistirilmesi; gorsel farkindalik egitim programinin 5-6 yas ¢ocuklarmin gorsel
okuryazarliklarmma etkisi; ilkogretim programlarinda yer alan gorsel okuryazarlik
kazanimlarinin degerlendirilmesi; gorsel okuryazarlik ve elestirel pedagoji iliskisi ile ilgili
caligmalar yer almaktadir.

Bilgi  okuryazarligi  cergevesinde  yapilan  yiikksek lisans tez  caligmalarinda
ogrencilerin/6gretmenlerin/68retmen  adaylarinin  bilgi  okuryazarliklarinin  incelenmesi;
Ogretmen adaylarmin bilgi okuryazarligi becerilerindeki zorlanma diizeyleri; 6gretmen
adaylarinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile bilgi okuryazarligi becerileri arasindaki iliski;
ogretmenlerin dijital vatandaslik, bilgi okuryazarligi ve internet-bilgisayar kullanim 6z-yeterlik
diizeyleri; tniversite Ogrencilerinin web 2.0 teknolojileri kullanim durumlar ile bilgi
okuryazarligir 6z—yeterlik algilar1 arasindaki iligskinin incelenmesi; Web tabanli etkilesimli
coklu 6grenme ortamlarinin bilgi okuryazarligir performansina etkisi; 6gretmen adaylariin
bilgi ve bilgi okuryazarligi 06z-yeterlik algilarinin  belirlenmesi ile ilgili g¢alismalar
bulunmaktadir.

Alternatif/0lgcme-degerlendirme okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez
caligmalarinda 6gretmenlerin degerlendirme okuryazarligi ve degerlendirme okuryazarligina
iliskin 6z yeterliliklerinin arastirilmasi; Ogretmen adaylarinin  Slgme-degerlendirme
okuryazarlik diizeyleri; 6gretmen adaylarinin alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlarina
yonelik okuryazarlik ve 0z yeterlik diizeylerinin gelistirilmesine yonelik c¢aligmalar yer
almaktadir.

Alternatif/6l¢gme-degerlendirme okuryazarligi ¢ergevesinde yapilan doktora tez ¢alismalarinda
Ingilizce okutmanlarmin yabanci dilde 6lgme degerlendirme okuryazarligy; Ingilizce 6gretmen
adaylarinin yabanci dil 6gretiminde degerlendirme okuryazarligini gelistirilmesi ve artirilmasi;
ogretmen adaylarinin tamamlayict 6lgme-degerlendirme/6lgme-degerlendirme tekniklerine
yonelik okuryazarlik diizeylerinin mikro 6gretim araciligiyla gelistirilmesine iliskin ¢calismalar
yer almaktadir.

Teknoloji/bilisim teknolojileri okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez
caligmalarinda teknoloji okuryazarligina iliskin 6gretmenlerinin goriisleri; 6gretmenlerin bilgi
teknolojileri okuryazarlik diizeyleri; fen Ogretiminde teknoloji okuryazarliginin durumu;
teknoloji okuryazarligimi gelistirmek {izere yetiskinlere yonelik egitim programi; yetiskinlerin

teknoloji okuryazarlig1 egitim ihtiyacin belirlemek; 6grencilere bilisim teknoloji okuryazarligi
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becerileri kazandirilmasi; Ogretmenlerinin bilisim teknolojileri okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesi ile ilgili ¢alismalar bulunmaktadir.

Teknoloji/bilisim teknolojileri okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan doktora tez ¢aligsmalarinda
Ogretmen adaylarinin teknoloji okuryazarligi diizeylerinin ve teknoloji ile biitlinlestirilmis
sosyal bilgiler 6gretimine yonelik goriislerinin incelenmesi ile ilgili arastirmalar yer almaktadir.
Istatistiksel okuryazarlik cercevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢alismalarinda 6grencilerin
istatistiksel okuryazarliklarinin incelenmesi; istatistiksel okuryazarlik Olgegi gelistirilmesi;
Ogretmen adaylariin istatistiksel okuryazarliklar, istatistige yonelik tutumlar1 ile ilgili
calismalar bulunmaktadir.

Istatistiksel okuryazarlik ¢ercevesinde yapilan doktora tez ¢aligmalarinda iiniversite
ogrencilerinin istatistik okuryazarliginin incelenmesi; 6grencilerinin istatistiksel problem
cozme becerilerinin gelistirilmesi iizerine 6gretim uygulamalar1 yaparak bu uygulamalarin
Ogrencilerin istatistiksel problem ¢6zme becerilerine etkisinin incelenmesi; proje tabanl
ogrenme yaklasiminin 6grencilerin istatistiksel okuryazarlik seviyelerine ve istatistige yonelik
tutumlarinin incelenmesi yer almaktadir.

Bilgisayar okuryazarlik cergevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢alismalarinda dgrencilerin
bilgisayar okuryazarligi yeterliligini etkileyen faktorler; Ogretmenlere yonelik bilgisayar
okuryazarlig1 6greticisi; bilgisayar okuryazarliginin 6gretilmesinde isbirligine dayali 6grenme
yonteminin etkisi; 0gretmen ve Ogrencilerin bilgisayar okuryazarlik diizeyleri; bilgisayar
okuryazarlig1 becerisi ediniminde e-portfolyo siirecine iligkin ¢aligmalar mevcuttur.

Bilgisayar okuryazarlik ¢ercevesinde yapilan doktora tez ¢alismalarinda bilgisayar
okuryazarlig1 testinin bilgisayar ortaminda bireye uyarlanmis test olarak uygulanabilirligi ele
alimastir.

Okuryazarlik becerileri ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢aligsmalarinda isitme kayipli bir
cocugun gelisen okuryazarlik yasantilarinin incelenmesi; ailelerin, okul oncesi dénemdeki
cocuklarinin  okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in kullandiklar1 okuryazarlik
uygulamalari; PISA 2009 uygulamasi okuma becerileri okuryazarligini etkileyen faktorlerin
belirlenmesine iliskin ¢alismalar yer almaktadir.

Okuryazarlik becerileri ¢cergevesinde yapilan doktora tez calismalarinda sosyal bilgiler dersinde
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi; internette arama-anlama stratejilerinin Ogretimi
yoluyla ilkokul 4. simif dgrencilerinin yeni okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi; teknoloji
destekli 6grenme ortamlarinin isitme engelli 6grencilerin okuryazarlik ve iletisim becerileri

tizerindeki etkilerinin incelenmesi ile ilgili aragtirmalar yer almaktadir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi 134



HACAT, S, O. — DEMIR, F.B. 3(2), 2019, 116-145

Harita ve yon/harita okuryazarligi c¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez caligmalarinda
ogrencilerde harita okuryazarliginin gelistirilmesine iligkin 6gretmen goriisleri; 6grencilerinin
harita okuryazarlik diizeylerinin incelenmesine iliskin arastirmalar mevcuttur.

Harita ve yon/harita okuryazarligi ¢ergevesinde yapilan doktora tez ¢calismalarinda 6grencilerin
harita ve yon okuryazarligina sahip olma diizeyleri ile bu okuryazarligr yasama aktarabilme
durumlart ile ilgili arastirma yer almaktadir.

Tarih okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez g¢alismalarinda Ogrencilerinin
tarihsel okuryazarlik durumlarinin belirlenmesine iligkin arastirma mevcuttur.

Tarih okuryazarligi cercevesinde yapilan doktora tez c¢alismasinda Ogrencilerin tarih
okuryazarligi durumlarini belirlemek ve farkli sinif i¢i tarihi roman kullanim tekniklerinin
ogrencilerin tarih okuryazarlig: diizeylerine olan etkisini tespiti yer almaktadir.

Hukuk okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez calismasinda 6gretmen adaylarinin
hukuk okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi mevcuttur.

Hukuk okuryazarligi cercevesinde yapilan doktora tez c¢alismasinda ogrencilerin hukuk
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi yer almaktadir.

Duygusal okuryazarlik ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez g¢alismasinda Ggrencilerin
ogrencilerinin duygusal okuryazarlik beceri diizeylerinin belirlenmesi yer almaktadir.
Duygusal okuryazarlik gercevesinde yapilan doktora tez ¢alismasinda duygusal okuryazarlik
egitiminin 0grencilerin duygusal zeka diizeyine etkisini incelenmektedir.

Finansal okuryazarlik ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda 6grencilerin finansal
okuryazarliginin incelenmesi yer almaktadir.

Finansal okuryazarlik ¢ercevesinde yapilan doktora tez calismasinda 6grencilerin matematiksel
modelleme etkinlikleriyle finansal okuryazarliklarinin incelenmesi; Sosyal Bilgiler 6gretmen
adaylarinin finansal okuryazarliklarinin gelistirilmesine yonelik bir model Onerisinin ortaya
konmasi amaglanmaktadir.

Gorsel matematik okuryazarligr cercevesinde yapilan yiiksek lisans tez c¢alismalarinda
ogretmen adaylariin gorsel matematik okuryazarlik diizeyleri; 6grencilerin gérsel matematik
okuryazarligi 6z yeterlik algilari; 6grencilerin gorsel matematik okuryazarligi 6z yeterlik
algilari ile gergek performanslarinin karsilastirilmasi; gerceke¢i matematik egitimi yaklagiminin
ogrencilerinin gorsel matematik okuryazarligr diizeyine ve problem ¢dzme becerilerine
etkisinin incelenmesi iizerine ¢aligsmalar yer almaktadir.

Cografya okuryazarligt c¢ergcevesinde yapilan doktora tez c¢alismasinda Ogretmen
adaylariin/dgrencilerinin cografya okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesine iligkin arastirma

yer almaktadir.
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Dijital okuryazarlik ¢ergevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeyleri ve siber zorbaliga iliskin duyarliliklari; dijital hikdye anlatimi
atolyesi yoluyla yaslhilarin dijital okuryazarlik deneyimleri; 6gretmenler, veliler ve velilerin
cocuklarina iliskin dijital okuryazarlik yeterlilik algilarinin incelenmesine iligskin ¢alismalar yer
almaktadir.

Ekonomi okuryazarlig1 ¢ercevesinde yapilan doktora tez calismalarinda ortaokul ekonomi
okuryazarlig1 standartlarinin belirlenmesi ve 6gretim programlarindaki yeri; O6grencilerin
ekonomi okuryazarligi durumu ve gelistirilmesi ile ilgili arastirmalar bulunmaktadir.

Elestirel okuryazarlik g¢ercevesinde yapilan doktora tez calismalarinda ortaokul Tiirkce
derslerinde elestirel okuryazarlik egitimi; 5. simif Tiirkce dersinde elestirel okuryazarlik
uygulamalari ile ilgili arastirmalar yer almaktadir.

Grafik okuryazarligi ¢cergevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢alismalarinda 6grencilerin sosyal
bilgiler dersindeki grafik okuryazarlik diizeyleri; 6grencilerin grafik okuryazarlik etkinlikleri
ile karar verme beceri ve kavram 6grenmeleri arasindaki iligkileri inceleyen arastirmalar yer
almaktadir.

Saglik okuryazarlifi ¢ercevesinde yapilan doktora tez caligmalarinda yetiskinlerin saglik
okuryazarlik durumlari; 6grencilerin saglik okuryazarlik diizeyleri ve ders kitaplarini saglik
okuryazarligini kazandirmaya yonelik yeterliligi acisindan inceleyen ¢aligmalar yer almaktadir.
Islevsel yetiskin/yetiskin okuryazarlig1 ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢alismalarinda
yetiskin okuryazarlik programlarinin degerlendirilmesi; islevsel yetiskin okuryazarlig
programi goniilliilerine iliskin ¢aligmalar bulunmaktadir.

Islevsel yetiskin/yetiskin okuryazarligi cercevesinde yapilan doktora tez c¢alismalarinda
Tiirkiye’deki yetiskin okuryazarligit yaklasim ve uygulamalarimin degerlendirilmesi;
ogrencilerinin iglevsel okuryazarlik diizeylerinin incelenmesi ile ilgili caligmalar yer
almaktadir.

Miizik okuryazarligi cercevesinde yapilan yiiksek lisans ve doktora tez ¢aligmalarinda
ogrencilerin miizik okuryazarlik diizeylerinin incelenmesine iligskin ¢alismalar bulunmaktadir.
Sayisal okuryazarligi cercevesinde yapilan yliksek lisans ve doktora tez ¢alismalarinda
ogretmen adaylarinin/6grencilerinin sayisal okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi {izerine
arastirmalar bulunmaktadir.

Program okuryazarlig1 ¢ergevesinde yapilan yiiksek lisans tez calismalarinda 6gretmenlerin

program okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesine iliskin aragtirma yer almaktadir.
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Program okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan doktora tez ¢alismalarinda okul yoneticilerinin
program okuryazarliklarina yonelik egitim programinin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
iizerine bir ¢caligma yer almaktadir.

Aile okuryazarligi cercevesinde yapilan doktora tez calismalarinda velilere yonelik aile
okuryazarlig1 programi gelistirme ¢alismasi yer almaktadir.

Akademik okuryazarligi cercevesinde yapilan doktora tez ¢aligmasinda yabancilara Tiirkce
ogretiminde akademik okuryazarlik 6gretimine yonelik arastirma yer almaktadir.
Biyogesitlilik okuryazarligi cercevesinde yapilan yliksek lisans tez ¢alismasinda 6gretmen
adaylarmin medya kullaninminin biyogesitlilik okuryazarliklarina ve akademik basarilarina
etkisini inceleyen aragtirma bulunmaktadir.

Biyolojik okuryazarlik cercevesinde yapilan yiiksek lisans tez calismasinda Ogretmen
adaylarinin biyolojik okuryazarhiginin degerlendirilmesi yer almaktadir.

Biyoteknoloji okuryazarlig1 ¢ercevesinde yapilan doktora tez calismasinda Web 2.0 araglar ile
desteklenen oOgretimin Ogretmen adaylarimin biyoteknoloji okuryazarliklarina etkisini
belirlenmektedir.

Cok katmanl okuryazarlik cercevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda ¢ok katmanl
(yazili, sesli, gorsel formlardaki metinler) okuryazarlik egitimi acgisindan incelenen temadaki
metinlerin durumuna iliskin bir ¢alisma yer almaktadir.

Enerji okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez c¢alismasinda probleme dayali
ogrenmenin Ogrencilerinin enerji okuryazarhiginit gelistirilmesine yonelik bir aragtirma
bulunmaktadir.

Ev i¢i okuryazarlik cercevesinde yapilan yiiksek lisans tez calismasinda okul 6ncesi donemi
cocuklarinin okumaya karst tutumlar1t ile ev i¢i okuryazarlik ortaminin iliskisinin
arastirilmasina yonelik arastirma yer almaktadir.

Eko-okuryazarligi ¢ergevesinde yapilan doktora tez galigmasinda 6gretmen adaylarmin eko-
okuryazarlik (yeryiiziindeki yagsam iliskilerini bilmek ve bu yasam kosullarina dair okuryazar
olmak) diizeylerinin belirlenmesine iligkin arastirma yer almaktadir.

Genetik okuryazarlik cergevesinde yapilan doktora tez ¢aligmasinda 6gretmenlerin genetik
okuryazarlik diizeylerinin ve karar verme siire¢lerinin incelenmesine iligkin aragtirma yer
almaktadir.

Imge-simge okuryazarlig1 gergevesinde yapilan doktora tez ¢aligmasinda 6grencilerin evrensel
kiiltlir baglaminda imge-simge okuryazarliklarini gelistirebilecekleri program ¢alismasidir.
Islevsel okuryazarlik cercevesinde yapilan doktora tez calismasinda dgrencilerinin islevsel

okuryazarlik diizeyleri belirlenmesine iligkin aragtirma yer almaktadir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi 137



HACAT, S, O. — DEMIR, F.B. 3(2), 2019, 116-145

Kazanim okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢alismasinda dgretmenlerinin
kazanim okuryazarligr durumlarini arastirmada olusturulan bilesenlere gore incelemek ve s6z
konusu yeterlige sahip olup olmadiklarini tespit etmektir.

Kredi karti okuryazarlig1r g¢ercevesinde yapilan yliksek lisans tez calismasinda iiniversite
ogrencilerinin kredi kartina iliskin bilgi diizeylerini, bu bilgiyi 6grenme sekillerini ve kredi karti
0deme uygulamalarini incelenmektir.

Mobil 6grenme okuryazarlik becerisi ¢ergevesinde yapilan yiiksek lisans tez ¢aligmasinda agik
ve uzaktan Ogrenenlerin mobil 6grenme okuryazarlik becerilerinin incelenmesine iliskin
caligma yer almaktadir.

Okyanus okuryazarligi cercevesinde yapilan yiiksek lisans tez g¢alismasinda Ogrencilerin
okyanus okuryazarligini inceleyen arastirma yer almaktadir.

Okuma becerileri okuryazarligi ¢er¢evesinde yapilan yiiksek lisans tez galismasinda PISA 2009
uygulamasina katilan 6grencilerin okuma becerileri basarisini etkileyen faktorler incelenmistir.
Pedagojik okuryazarlik ¢ercevesinde yapilan yliksek lisans tez calismasinda 6gretmenlerin
pedagojik okuryazarlik becerilerini ve is doyumu diizeyini ele alinmaktadir.

Siyaset okuryazarligi cercevesinde yapilan doktora tez caligmasinda 6gretmen adaylarinin
siyaset okuryazarlik durumlar1 incelenmektedir.

Tarim okuryazarligi ¢ercevesinde yapilan doktora tez ¢aligmasinda ¢ok fonksiyonlu tarim
okuryazarlig1 kavramini iceren bir taslak model gelistirerek, gelistirilen bu taslak model ile Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yer alan kazanimlarinm iliski durumlarini tespit etmektir.
Dil degerlendirme okuryazarlig1 gercevesinde yapilan yiiksek lisans tez calismasinda Ingilizce
ogretmen adaylarinin dil degerlendirme okuryazarligini incelemeyi amaglamaktadir.
Karsilagtirmali olarak yapilan arastirmalarda; erken ile ev i¢i ve simf okuryazarlig
cercevesinde yapilan doktora tezinde okul Oncesi 6grencilerinin ev ve sinif i¢i okuryazarlik
ortamlar1 incelenmektedir. Medya ve elestirel okuryazarlik ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans
tezinde 6gretmen/6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri ile elestirel okuryazarlik
diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Medya ve bilim okuryazarlig1 ¢ercevesinde
yapilan yiiksek lisans tezinde dijital ve medya etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin ve
ebeveynlerinin bilim okuryazarligi ile medya okuryazarligina etkisini tespit etmek
amaglanmistir. Medya ve TV okuryazarligi cercevesinde yapilan yiiksek lisans tezinde
ogretmenlerin medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme egilimlerinin
cesitli degiskenler incelenmektedir. Matematik ve problem ¢6zme okuryazarlifi ¢ercevesinde
yapilan doktora tezinde &grencilerin bilgi ve iletisim teknolojileri boyutlarin, matematik ve

problem ¢6zme okuryazarlik performansiyla iliskilerini karsilastirmak ve egitim politikasi
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yetkililerinin bu boyutlara iligkin algilarini ortaya koymaktadir. Matematik ve bilgisayar
okuryazarlig1 ¢ercevesinde yapilan yiiksek lisans tezinde bilgisayar okuryazarliginin matematik
okuryazarligina etkisi ve bunlar arasindaki iligki ile bu konularla ilgili 6grenci goriisleri
incelenmistir. Matematik ve finansal okuryazarlig1i ¢ergevesinde yapilan doktora tezinde
finansal okuryazarlik ve matematiksel okuryazarlik perspektifinde Tiirkiye ve Kanada 6gretim
programlarinin incelenmistir. Matematik ve fen okuryazarligi c¢ergevesinde yapilan yiiksek
lisans tezlerinde sosyoekonomik acidan dezavantajli Ogrencilerin fen ve matematik
okuryazarlik alanlarinda basarilarini etkileyen okul ve 6gretmenle ilgili faktorler; 6grencilerin
matematik, fen bilimleri okuryazarlig1 ve okuma becerilerindeki performanslarinin PISA 2012
verisine gore karsilastirilmasi; aile ve okul 6zelliklerinin PISA okuma becerileri, matematik ve
fen okuryazarligmmi yordama giicliniin yillara gore incelenmesine iligkin arastirmalar yer
almaktadir. Matematik, okuma ve fen ¢ercevesinde yapilan doktora tezinde matematik, okuma
ve fen performanslarini birlikte anlamli olarak okul ve Ogrenci diizeyi degiskenlerinin
belirlenmesi amaglanmaktadir.

3.6. Tezlerin Orneklem Gruplarina Gore Dagihmu ile ilgili Bulgular

Asagidaki tabloda okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii tezlerin katilimcilara/ 6rneklem
grubuna gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 6. Okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii tezlerin katilimcilara/orneklem grubuna gére
dagilimi

Katihmcilar/Orneklem Yiiksek lisans Doktora Toplam
Grubu f % f % f %
Okul 6ncesi 6grencileri 2 0,96 4 4,00 6 1,94
[lkokul (1.2.3.4.smaiflar) 6 2,88 4 4,00 10 3,24
Ortaokul (5.6.7.8.simiflar) 66 31,73 28 28,00 94 30,51
Ortadgretim 19 9,13 5 5,00 24 7,79
(9.10.11.12.s1muflar)

15 yas grubu 12 5,76 7 7,00 19 6,16
Ozel dgrenciler 5 2,40 1 1,00 6 1,94
Universite ogrencileri 8 3,84 2 2,00 10 3,24
(lisans)

Ogretmen adaylari 45 21,63 31 29,00 76 24,67
Ogretmen 20 9,61 7 7,00 27 8,76
Ogretim elemanlan - - 1 1,00 1 0,32
Okul yoneticileri - - 1 1,00 1 0,32
Ogretim programi/ders 5 2,40 4 4,00 9 2,92
kitaplar1

Ebeveynler (veliler) 4 1,92 1 1,00 5 1,62
Yetiskinler 6 2,98 2 2,00 8 2,59
Ogrenciler ve veliler 4 1,92 1 1,00 5 1,62
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Ogrenciler ve dgretmenler 3 1,44 - - 3 0,97
Ogretmenler ve veliler 1 0,48 - - 1 0,32
Ogretmen ve dgretmen 2 0,96 - - 2 0,64
adaylari

Ogretmen aday1 ve dgretim - - 1 1,00 1 0,32
elemant

Toplam 208 100

100 100 100 308
Okuryazarlik ile ilgili hazirlanan lisansiistii tezlerde farkli egitim kademeleri ve c¢esitli

katilimcilar yer almaktadir. Tabloda goriildiigii tizere yiiksek lisans tezlerinde en fazla ortaokul
kademesi 6grencileri (%31,73) katilimcilar/6rneklem grubu olarak yer almaktadir. Doktora
tezlerinde ise en fazla 6gretmen adaylar1 (%31,00) katilimcilar/6rneklem grubu olarak yer aldig1
goriilmektedir. Ozel 6grenci katilimeilar/drneklem grubunu; isitme kayipli, yiiksek basarili ve

dezavantajli gibi 6grenciler olugturmaktadir.

3.7. Tezlerin Arastirma Yontemine Gore Dagihmu ile ilgili Bulgular
Asagidaki grafikte okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii tezlerinde kullanilan arastirma

yontemi dagilimi verilmektedir.

Doktora
Karma
| Nicel
Nitel
Yiiksek Lisans
0 50 100 150 200

Grafik 1. Okuryazarlik alaninda yapilan lisansiistii tezlerinde kullanilan aragtirma
yontemlerine gore dagilimi
Hazirlanan lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma yontemlerin dagilimini gosteren grafik
incelendiginde, yiiksek lisans tezlerinin arastirma yontemine ait en fazla nicel yontem (164), en
az karma yontem (20) oldugu goriilmektedir. Doktora tezlerinin aragtirma ydntemine ait en
fazla nicel yontem (41), en az nitel yontem (23) kullanildig1 goriilmektedir. Okuryazarlik ile

ilgili hazirlanan lisansiistii tez arastirmalarinda en ¢ok nicel yontemin tercih edildigi tespit
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edilmistir. Nicel yontemlerden deneysel model, yar1 deneysel model ve betimsel tarama modeli;
nitel yontemlerden eylem, durum ¢alismasi, dokiiman incelemesi tercih edilmistir.

4.SONUC VE TARTISMA

Tirkiye’de egitim alaninda okuryazarlik iizerine yapilan 308 lisansiistii tez incelenmistir.
Inceleme dogrultusunda elde edilen sonuglar ¢alismanmn amaci dogrultusunda cevap aranan
sorular kapsaminda yer verilerek, tartisilmigtir.

Lisansiistii tezlerin yaymn yilina iliskin bulgular incelendiginde, 1998-2019 yillar1 arasinda
yayimlanan lisansiistii tezlerin 208’i yiiksek lisans; 100’ doktora tezidir. Incelenen bu
tezlerden 29°u YOK Tez Merkezi veri tabaninda paylasima acik degildir. Lisansiistii tezlerinin
yayim yillar1 incelendiginde okuryazarlik {izerine yapilan ilk yiiksek lisans tezi 1998; ilk
doktora tezi 2002 yilinda oldugu tespit edilmistir. En fazla yiiksek lisans ve doktora tezlerinin
2018 yilinda hazirlandig1 tespit edilmistir. Yiiksek lisans tezlerinin doktora tezlerine gore
nicelik olarak daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bunun sebebi olarak, egitim alaninda yer alan
iiniversite kurumlarindaki lisansiistii programlarinin (yiiksek lisans ve doktora) yer alma
durumlari ve okuryazarlik alani lizerine yapilan ¢alismalarin tercih edilme durumlari seklinde
aciklanabilir. Ilgili literatiir kapsaminda lisansiistii tezleri, tez yaym yili cercevesinde de
degerlendirildigi calismalar (Karadag, 2009; Bas ve Beyhan; 2012; Kaya, 2013; Ozeng ve
Ozeng, 2013; Karadag, 2014; Maden vd., 2017; Senyurt ve Ozer Ozkan, 2017) mevcuttur.
Karadag (2014) tarafindan yapilan Tiirkiye’de ilkogretimde okuma ilgisi, aligkanligi ve
tutumlarina iligkin tezlerin incelendigi calismada tezlerin genellikle yiiksek lisans diizeyinde
gerceklestirildigini ortaya koymaktadir.

Lisanstistii tezlerin yapildiklar tiniversiteler incelendiginde, 54 farkl: tiniversitede hazirlandig:
goriilmektedir. Yiiksek lisans tezleri en fazla Gazi Universitesinde hazirlandigi, ardindan
Marmara ve Firat Universiteleri takip ettigi goriilmektedir. Doktora tezleri ise en fazla Gazi
Universitesinde hazirlandigi, ardindan ODTU ve Marmara Universitelerinde yapildig
goriilmektedir. Aksoy ve Kaplan (2008) tarafindan harita okuryazarligi becerisi ile ilgili yapilan
tezleri inceledigi ¢alismanin bulgusu ile Kaya (2013) tarafindan cografya egitimi ile ilgili
yapilan tezleri inceledigi arastirmanin bulgusu da Gazi Universitesi’nde yapilan tezlerin nicelik
olarak daha fazla oldugu yoniindedir. Hagat Oguz ve Demir (2018) kokli iiniversitelerde
hazirlanan tez sayisinin fazla olmasini, tiniversitelerin kurulus yillarinin digerlerine gére daha
once olmasi ve akademik olanaklara daha fazla sahip olmalariyla agiklamaktadir. Yiiksek lisans
ve doktora tezleri en fazla Gazi Universitede yapildigina dikkat cekmektedir.

Incelenen lisansiistii tezleri hazirlandigi anabilim dallar1 incelendiginde, okuryazarlik

konusundaki tezlerin en fazla Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali’nda yapildig1 goriilmektedir.
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Bas ve Beyhan (2012) degerler egitimi konusunda yapilmis olan lisansiistii egitim tezlerinin
yapildig1 anabilim dallarina gore dagilimi incelendiginde, bu konuda en fazla sayida lisansiistii
egitim tezinin Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim Dali’nda yapildigini; Karadag (2009)
tarafindan egitim bilimleri alaninda yapilmis doktora tezlerin Egitim Bilimleri Anabilim
Dali’nda yapilan tezlerin daha fazla oldugunu ortaya koymaktadir.

Lisansiistii tezleri arastirmaci cinsiyetine gore dagilimi incelendiginde, kadin arastirmacilarin
erkek arastirmacilara gore nicelik olarak daha fazla tez hazirladig1 tespit edilmistir. Ozeng ve
Ozeng (2013) tarafindan simif 6gretmenleriyle ilgili olarak yapilan tezlerin incelenmesine dayali
caligmada da kadin arastirmacilarin sayilar1 erkeklere nazaran daha fazla oldugu sonucu ile ayni
dogrultuda oldugu goriilmektedir.

Lisansiistii tezleri okuryazarlik konu alanina gore cesitlilik gdstermektedir. Egitim alaninda
okuryazarlik iizerine en fazla ¢alisilan konu “Medya okuryazarligi, Matematik okuryazarlig
ve Fen/fen ve teknoloji okuryazarhig:” oldugu goriilmektedir. incelenen yiiksek lisans tezlerinde
en fazla “Matematik okuryazarlif1”; doktora tezlerinde ise en fazla “Medya okuryazarlig1”
caligmalar1 dikkat ¢ekmektedir. Medya okuryazarligi becerisinin gelistirilmesi ve medya
okuryazarlig1 egitiminin daha kaliteli olmasi i¢in lisansiistii diizeyde farkli icerikte ¢aligmalarin
yer aldig1 bilinmektedir (Maden ve vd., 2017).

Lisansiistli tez arastirmalart katilimcilar/6rneklem grubu sec¢imi incelendiginde, ¢esitli
gruplarda katilimcilarin yer aldigi goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinde en fazla ortaokul
kademesinde yer alan 6grenciler; doktora tezlerinde ise en fazla 6gretmen adaylar ile birlikte
yapilan galismalarin yer aldig1 goriilmektedir. lgili alan yazin kapsaminda arastirmacilarin
lisansiistli tezleri 6rneklem grubu baglaminda da degerlendirdigi ¢alismalar (Cakict ve Ilgaz,
2011; Kaya, 2013; Ozeng ve Ozeng, 2013; Senyurt ve Ozer Ozkan, 2017; Maden ve vd., 2017;
Aksoy ve Kaplan, 2018; Hagat Oguz ve Demir, 2018) yer almaktadir. Senyurt ve Ozer Ozkan
(2017) tarafindan yapilan 6lgme ve degerlendirme alanindaki yiiksek lisans tezlerini incelendigi
caligmanin bulgusunda oOrneklem tiiriinlin ¢ogunlukla ilkokul, ortaokul ve lise Ogrencisi
oldugunu belirtmektedir.

Lisansiistii tezleri arastirma yontemi kapsaminda incelendiginde, en fazla nicel modelin
benimsendigi goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinde en fazla nicel yontem tercih edilirken, en
az karma yontem tercih edildigi; doktora tezlerinde ise en fazla nicel yontem kullanilirken, en
az nitel yontemin kullanildig1 goriilmektedir. Nicel yontemlerden deneysel model, yari
deneysel model ve betimsel tarama modeli kullanilmaktadir. Benzer bir bigimde Cakici ve [lgaz
(2011) tarafindan yapilan fen ve teknoloji program ile ilgili yapilan tezlerin incelendigi

caligmanin sonucu ile ayn1 dogrultuda oldugu sdylenebilir.
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Arastirmanin sonuglar ¢ercevesinde asagidaki onerilere yer verilmektedir;

21. yiizyll okuryazarlik becerileri kapsaminda egitim alaninda c¢alisilmamis ve farkh
okuryazarliklara (turizm, kiiltiirel, ekolojik okuryazarlik gibi) yonelik aragtirmalar artirilarak,
egitim alanina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu calismaya benzer olarak yapilacak arastirmalar, okuryazarlik alaninda yapilan tezlerin
egilimlerinin tespit edilebilmesi agisindan 6nem tasiyabilir.

Egitim alaninda okuryazarlik {izerine yapilan lisansiistii tezlerin ¢esitli okuryazarlik konular

kapsaminda bibliyometrik bir ¢calisma yapilabilir.
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Oz

Bu caligmanin amaci Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin sosyal bilgiler
konularinin 6gretiminde uygulanabilirligi hakkindaki goriiglerini belirlemektir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirma 2016-2017 egitim dgretim yilinda
Sinop ili Merkez ilgesi’nde yapilmistir. Arastirmaya 10 sosyal bilgiler dgretmeni katilmustir. Katilimeilar amagh
orneklem yontemlerinden biri olan Olgiit Orneklem yontemiyle belirlenmistir. Arastirma verileri, yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yiiz yilize goriigme teknigi ile toplanmustir. Arastirmada elde edilen
verilerin ¢ozlimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenlerin
tamamina yakini derslerini ¢agdas Ogrenme yaklagimlarina dayali olarak yiiriitmenin miimkiin olmadigini
belirtmektedir. Bunun en dnemli nedeni miifredat ve dersten kaynaklanan sorunlar olarak bildirilmistir. Hazir
bulunmama, sistem degisikligi, altyapt ve maddi kaynak yetersizligi ise diger Oncelikli nedenler olarak
siralanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi, cagdas 6gretim, sosyal bilgiler 6gretmenleri

Abstract

The aim of this study is to determine Social studies teachers views on the applicability of contemporary teaching
methods and techniques in teaching social studies subjects. Phenomenology method of qualitative research
methods was used in the study. The research was conducted in 2016-2017 academic year in the central district of
Sinop. 10 social studies teachers participated in the research. The teachers which were participating to the research
were determined by one of the sampling proposed method of criterion sampling method. Research data were
collected by face to face interview technique using semi-structured interview form. Descriptive analysis method
was used in the analysis of the data obtained in the research. According to the research findings, almost all of the
teachers stated that it is not possible to conduct their courses based on contemporary learning approaches. The
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most important reason for this has been reported as problems arising from the curriculum and courses. Lack of
readiness, system change, infrastructure and lack of financial resources are also listed as other priority reasons.

Key Words: Social studies lesson, contemporary teaching, social studies teachers

1. Giris

Sosyal bilimler farkl1 disiplinleri bir araya getiren bir ¢alisma alan1 olarak, Diinya’daki tilkelerin
ogretim programlarinda dnemli bir yere sahiptir. Sosyal bilgiler dersi konular1 uluslarin egitim
politikalarmin belirlenmesinde 6nemli bir yere sahip olmakla birlikte diinyadaki gelisim ve
degisimlerin gen¢ kusaklara aktarilmasi konusunda onemli bir dinamik olarak karsimiz
¢ikmaktadir (Altun, 2011; Oztiirk ve Deveci, 2011). Bu anlamda Tiirkiye'de Sosyal bilgiler
egitimi alaninda zaman i¢inde bir¢ok yenilik ve diizenlemeler yapilmistir. Bunlar 1924, 1926,
1936, 1948, 1968, 1985, 1988 yillarinda yapilan program degisiklikleridir. Bu tarihlerden baska
ozellikle 1992'de ve 1998'deki program diizenlemesiyle gegilen 8 yillik zorunlu egitim énemli
gelismeler arasindadir. Bu gelismeleri takiben Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan 1998 yilinda kabul edilen kararla ilkdgretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi hayata gecmisse de bu program sosyal bilgiler {izerinde yapilan program c¢aligmalari
sonucu 2004-2005 Ogretim Yili sonunda uygulamadan kaldirilmigtir. Bunun yerine Talim
Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 2004'te aldig1 kararla Sosyal Bilgiler 4. ve 5. Smif Dersi Ogretim
Programi yenilenmis ve daha sonra 2005'te ise {lkdgretim Sosyal Bilgiler 6. ve 7. Smiflar Dersi
Ogretim Programi uygulanmaya konulmustur (Akdag, 2014; Milli Egitim Bakanligi (MEB),
2006).

Bu programda sosyal bilgiler dersinin vizyonu belirlenirken; cagdas Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilaplari, Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii, temel demokratik degerler, cevre duyarlilig1 gibi konulara
dikkat ¢ekilmis ve sosyal bilgiler ile ilgili en kapsamli programlardan birini igeriyor olmasi
bakimindan 6nemli gériilmiistiir (Polat, Kaya, Koyuncu ve Ozcan, 2009; Safran, 2008).
Giiniimiize gelindiginde Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin temel felsefesi; giiniimiiziin
sosyal ve ekonomik kosullarinda etkin rol oynayabilecek bireyler yetistirebilmektir. Bu
gerceklestirilirken de gilinlimiiz egitim anlayisina uygun olarak Ogrencinin bilgi diizeyinin
degerlendirilmesinden ziyade, bilginin birey i¢in anlamli ve yasantisal hale getirilmesi
sirasinda, program hedeflerinin bireye milli ve evrensel degerleri benimsetecek sekilde

gergeklestirilmesi onemli goriilmektedir (Tas ve Kiroglu, 2018).

Tiim bu degisiklikler dogrultusunda diinyada yasanan gelismelere paralel olarak sosyal bilgiler

ogretim programlarinda da yeni yaklagimlar dikkat ¢ekmektedir. Bu yaklagimlar ile 6§rencinin
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hem kendi kiiltiiriiniin unsurlarini tasiyan hem de ¢cagin gerektirdigi ihtiyaglara cevap verebilen

birey olarak yetismesi 6nemli hale gelmektedir.

Burada akla su soru gelmektedir; “Istenen &zelliklere sahip bireyler, nasil ve ne sekilde
yetistirilmelidir?” Bu durum da 6grenme 6gretme siirecinde belirlenen hedeflere ulagilmasi igin
ogretmenlerin bazi yollardan yararlanmaya ihtiyaglari vardir. siifta etkili bir 6gretme ve
O0grenme ortami olusturmak i¢in 6gretmenlerin bagvurdugu bu yollar; strateji, yontem ve teknik
olarak adlandirilmaktadir. Dogal olarak sosyal bilgiler dersinin etkili 6gretiminde de bu
O0grenme ve 6gretim stratejilerinin gerekli ihtiyaclar dogrultusunda dogru yerlerde kullanilmasi
sosyal bilgiler O0gretiminde ulasilmak istenen hedeflerin ger¢eklesmesine biiyiik yararlar
saglayacaktir. Bundan dolayr sosyal bilgiler 6gretiminde hem o&gretmenlerin hem de
ogrencilerin 6grenme ve dgretim stratejilerine yonelik gerekli farkindaliklar1 kazanmis olmalari
gerekmektedir. Bu farkindaligin yanm sira 6gretmenlerin gelismeye agik olup her gecen giin
artmakta olan sosyal bilgiler dersinde kullanilabilecek yontemler, modeller, etkinlikler, farkli
diisiinme becerileri, siif dis1 egitim etkinlikleri ve 6gretim siirecleri hakkinda kendilerini
gelistirmeleri 6nemlidir (Kabapinar, 2012; Yel, Tasdemir ve Yildinm 2011). Ciinki
hélihazirdaki Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda bu programin uygulanmast sirasinda dikkat
edilmesi istenen hususlar belirtilirken cagdas o6gretim uygulamalarmin 6nemi iizerinde
durulmustur. Ozellikle; 6gretim uygulamalari sirasinda okul dis1 ortamlardan da faydalanmaya
onem verilmesi, uygun konularda sozlii tarih ve yerel tarih calismalarindan yararlanilarak edebi
uriinlerden yararlanilmas: istenirken farkli ders etkinlikleriyle gilinlimiiz kosullarinin
beklentilerine uygun bireylerin yaratilmasinda 6grencinin 6§renme ortamina aktif katiliminin

onemi bir kez daha ortaya koyulmustur (MEB, 2018).

Akinoglu ve Bakir (2004) tarafindan yapilan “Ilkdgretim dgrencilerinin sosyal bilgiler dersinde
cografya konularim1 6grenmeleriyle ilgili durum analizi” isimli c¢aligmada ogrencilerin
cografyanin soyut kavramlarimi anlayamamalarn ve kafalarinda canlandiramamalari,
ogrencilerin terimleri, yer adlarin1 ezberleyememeleri, bdlgeleri/ kavramlar1 karigtirmalari,
harita ve kroki ¢izememeleri, cografi bilgideki alt yap1 yetersizligi, ilgi cekmemesi ve bir konu
tam anlasilmadan baskasina ge¢ilmesi gibi sikintilar yasadiklar1 oysa 6grencilerin cografya
ogrenirken proje hazirlamak, oyunla ve bulmacayla 6grenmek, gezilere gitmek, arastirma
gruplart olusturup c¢alismalarini sunmak, model ve maket yapmak gibi aktiviteler yapma
isteginde olmanin yani sira teknolojik arag-gereglerle ders gdérmek ve basarilariin
odiillendirilmesi gibi beklentilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Gengtiirk ve Sarpkaya (2014)

tarafindan da belirtildigi gibi bu konuda en 6nemli gorev 6gretmenlere diismektedir; clinkii
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ogretmenlerin yeterlilikleri ne kadar iyi olursa konu alani bilgisi, alan 6gretim bilgisi, miifredat
bilgisi, dlgme ve degerlendirme bilgisi, smif yonetimi, iletisim, dgretmenin kendi kisisel
yeterlikleri, 6gretmenin okuryazarlik yeterliligi, bilgi okuryazarligi, teknoloji okuryazarligi,
vatandaglik okuryazarligi, medya okuryazarligi, cografya okuryazarligi, tarih okuryazarlig
basta olmak tizere) sosyal bilgiler 6gretiminden alinan basarinin da o kadar iyi olmasi beklenir.
Yesil (2006) tarafindan yapilan bir ¢alisma sonunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6zellikle
ogretim materyallerini kullanma ve 6zel 6gretim yontemlerini uygulama konusunda yetersiz
olduklar1 belirlenmistir.Oysa sosyal bilgiler dersi kapsaminda olan diger konular da oldugu gibi
cografya konularinin 6gretiminde de ogretmenlerin; konunun gerektirdigi farkli strateji,
yontem, teknik, etkinlik, teknoloji {riinleri vb. 6grenme ortamini saglanmalar1 gereklidir
(Marcus, Metzger, Paxton ve Stoddard, 2018). Ciinkii nitelikli insan yetistirmenin ¢ok énemli
oldugu giiniimiizde cografi bilgi ve beceriler bakimindan da donanimli bireyler yetistirmek
nitelikli 6gretmenlerle miimkiin olabilir. Bu anlamda 6gretmenlerimizin sahip olduklar
nitelikleri ortaya koymaya ve gelistirmeye yonelik arastirma ve gelistirme faaliyetlerinin
desteklenmesi ¢ok Onemlidir. Boylece elde edilen veriler sayesinde bu alanda yapilacak
iyilestirme c¢alistirmalar1 ile daha verimli sonuglar elde edilebilir. Buradan hareketle
caligmamizin amaci; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin
ortaokul sosyal bilgiler dersi cografya konularinin 6gretiminde uygulanabilirligine iliskin

algilar1 ve bu algilarinin olusma nedenlerini ortaya koymaktir.
2. Yontem

Bu boliimde arastirmada kullanilan desen, ¢alisma grubunun 6zellikleri, verilerin toplanmasi

ve analizine iligkin bilgiler sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilarak gerceklestirilmistir. Olgu bilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve
ayrintili olarak bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Creswell’e (2015) gore fenomenolojik desende yiiriitiillen caligmalar, bireylerin bizzat
deneyimledigi olgularla iligkili yorumlariyla, zihinlerinde olustuklar1 biligsel yapilariyla
ilgilidir. Fenomenolojik aragtirmalarda, olgunun yapilandirma asamalarinda asagidaki sira
izlenmektedir: 1) olgu ve deneyim tanimlanir, (2) bu tanimdaki degismeyen temalar belirlenir,
(3) temalara iligkin 6zel yansimalar olusturulur, (4) yansimalarin temalarla betimlenmesi ve

iligkilendirilmesiyle son bulunur (Ersoy, 2016). Bu calismada, fenomenolojik arastirma
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desenlerinden betimleyici fenomenoloji kullanilmistir. Bu ¢alismadaki fenomen cagdas
o0grenme- 0gretme olgusudur. Calismada 6gretmenlerin ¢cagdas 6grenme-6gretme yontem ve
tekniklerinin derslerde uygulanabilirligine iliskin algi ve deneyimlerini ortaya koymak

amaciyla betimleyici fenomenoloji kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Fenomenolojide c¢alisma grubuna bagli olarak miimkiin oldugunca homojen bir grup
olusturmasi tercih edilir bu nedenle amaglh 6rnekleme kullanilmaktadir. Ayrica fenomenolojik
caligmalarda siire¢ boyunca birden fazla ve uzun siireli goriisme gergeklesebilecegi igin
katilimer sayisinin 10’u gegmemesi beklenmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu nedenle
arastirma, 2016-2017 egitim- 6gretim yilinda Sinop ili Merkez ilgeye bagli ortaokullarda gorev
yapan 10 sosyal bilgiler 6gretmeniyle gergeklestirilmistir.

Arastirma amacli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem yontemiyle gergeklestirilmistir.
Kullanilan 6lgiitler, Sosyal Bilgiler Ogretmeni olarak ¢alistyor olmak, 10 yil ve daha fazla
stiredir 6gretmenlik yapiyor olmaktir. Bu sebeple belirtilen Olgiitlere uyan 10 sosyal bilgiler
Ogretmeniyle goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimcilara ait kisisel bilgiler Tablo 1’deki

gibidir.

Tablo 1. Katilmcilara ait kisisel bilgiler

No Cinsiyet Brang Mesleki Yil
Ol. Erkek Sosyal Bilgiler 20
02. Kadin Sosyal Bilgiler 19
03. Kadin Sosyal Bilgiler 17
0O4. Kadin Sosyal Bilgiler 22
0s. Erkek Sosyal Bilgiler 16
06. Kadin Sosyal Bilgiler 25
07. Erkek Sosyal Bilgiler 15
08. Kadin Sosyal Bilgiler 10
09. Erkek Sosyal Bilgiler 12
010. Erkek Sosyal Bilgiler 33

Tablo 1’e gore sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 5’1 kadin, 5’1 ise erkektir. Mesleki kidemleri 10
ile 33 yil arasinda degismektedir. Ogretmenlerin tamami su anda sosyal bilgiler 6gretmeni

olarak ¢aligmaktadir.
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2.3.  Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplamak amaciyla yari-yapilandirilmig bir goriisme formu kullanilmistir.
Goriisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmeden once ilgili literatiir incelenmis ve bu
dogrultuda bir taslak olusturulmustur. Olusturulan taslak form 1 alan uzmani ve 1 dil bilim
uzmani tarafindan incelenmistir. Sorularin giivenirligi i¢in 2 sosyal bilgiler 6gretmeniyle pilot
uygulama yapilmis ve anlagilmadigi diisiiniilen sorular tekrar sekillendirilmistir. Sorulara son
sekli verildikten sonra katilimcilardan randevu alinarak ilk goriisme gerceklestirilmistir. ik
goriisme katilimcilar tarafindan belirlenen bir ortamda daha ¢ok yapilacak olan goriismeyi
bilgilendirme niteliginde ge¢mistir. Sonraki goriisme ise birinci arastirmacinin tiniversitedeki

odasinda yapilmis ve genellikle 25-30 dk arasinda stirmiistiir.
2.4. Veri Toplama Araci

Arastirma verilerinin elde edilmesinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yari-
yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci katilimcilara 6nceden arastirmanin amaglarina uygun
olarak hazirladig1 sorulart yoneltmektedir. Bununla birlikte, gériismenin daha derinlemesine
gerceklesebilmesi i¢in sonda sorularindan yararlanilabilmekte, bu sekilde daha ayrintili veri
toplamak amaclanmaktadir (Glesne, 2012). Gériisme formu iki kistmdan olusmaktadir. Ilk
boliimde katilimeilarin 6zelliklerini belirlemek amaciyla cinsiyet, brans ve mesleki kidem
bilgilerine yer verilmistir. ikinci béliimde ise “Cagdas dgretim- 6grenim ydntem ve teknikleri
sizin i¢in ne ifade ediyor”, “Cagdas O0gretim- Ogrenim yontem ve tekniklerinin derslerde

uygulanabilecegi diisliniiyor musunuz? Gerekgeleri nelerdir?” olmak iizere agik uglu iki soru

sorulmustur.
2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analizlerinden biri olan betimsel analiz yontemi kullanilmustir.
Betimsel analizde arastirmaci, arastirmaya konu olan bireylerin goriislerini carpici bigimde
yansitabilmek i¢in dogrudan alintilara sik sik yer vermektedir. Bu sayede bulgularin birbiri ile
iliskilendirilip anlamlandirilmas1 saglanabilir. Betimsel analiz tekniginde arastirmaci daha
onceden gelistirilen temalar ya da kodlar yardimiyla elde ettigi verileri analiz edebilmektedir.
Betimsel analiz; (1) analiz i¢in genel bir sablon olusturma (2) bu sablona gore verilerin
islenmesi (3) bulgularin tanimlanmasi1 ve (4) bulgularin yorumlanmasi asamalarindan

olusmaktadir (Ozdemir, 2010; Yildirim ve Simsek, 2014). Arastirmanin birinci asamasinda,
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arastirma sorularindan ve ilgili literatiirden yararlanarak genel bir ¢erceve olusturulmustur.
Sonrasinda bu ¢erceveye dikkat edilerek yapilan goriismeler dikkatlice dinlenmis ve bilgisayar
ortaminda yaziya gecirilmistir. Yapilan dokiim sonrasinda elde edilen veriler her iki arastirmaci
tarafindan defalarca okunup igerigin biitiinliigli saglanmaya caligilmistir. Ayrica bu asamada
kullanilacak dogrudan alintilar da kaydedilmistir. Uciincii asamada, diizenlenen temalar
dogrudan alintilarla desteklenmigtir. Son asamada ise verilerden yola c¢ikarak bulgular

aciklanmis ve yorumlanmustir.
2.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve gilivenirligi saglayabilmek i¢in inandiricilik, transfer
edilebilirlik gibi unsurlara dikkat edilmesi gerekmektedir. Arastirmada gegerlik ve
giivenirliginin saglanmasi i¢in amagli 6rneklem yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rneklem
yontemi, ayrintili betimleme stratejisi kullanilmistir (Merriam, 2013). Ayrica katilimci ifadeleri
dogrudan alintilarla okuyucuya sunulmustur. Arastirmanin giivenirliginin saglanmasi igin ise
elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Yapilan kodlama sonucu
arastirmacilarin 31 kodda gériis birliginde oldugu ancak “Ol¢me ve Degerlendirmeye Baglh
Sorunlar” temas1 altindaki bir kodda goriis ayrilig1 icinde olduklar1 goriilmistiir. Yapilan
kodlamalar {izerinden Giivenirlik Formiilii = Goriis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayriligr)
x100 formili uygulanmis ve (Gilvenirlik= (31/31+1)X100) %97 oraninda bir uyum
saglanmistir (Miles ve Huberman,1994). Miles ve Huberman (1994) giivenirlik sonucunun %
70’1n lizerinde ¢ikmasinin aragtirmanin giivenirligi icin gegerli bir oran oldugunu; Saban (2008)
ise nitel caligmalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90 ve tlizeri
olmasi istenilen giivenirligin saglandiginin gostergesi oldugunu ifade etmektedir. Son olarak
arastirmada temalarn birbiriyle iliskisi kontrol edilerek yapisal biitlinlik saglanmaya

caligilmistir.
2. Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirma sonuglarina iliskin elde edilen bulgular yorumlanarak verilmistir. Tlk
olarak katilimcilara ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin sosyal bilgiler dersi cografya
konularinin 6gretiminde uygulanabilirligi hakkindaki gériisleri sorulmustur. Ogretmenlerin

gortsleri Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1. Cagdas- Ogrenme- Ogretme Tekniklerinin Derste Uygulanabilirligine Iliskin

Ogretmen Goriisleri
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Grafik 1’e gore sosyal bilgiler ogretmenleri derslerinde ¢agdas Ogretim yoOntemlerinin
uygulanabilirliginin %80 (f: 8) oraninda miimkiin olmadigini; %20 (f: 2) oraninda ise kismen
uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri derslerinde ¢agdas 6gretim
yontem ve tekniklerini uygulayamama gerekgelerini farkl acilardan degerlendirmislerdir. Tlgili

degerlendirmeler Sekil 1’deki gibi temalara ayrilmaktadir.,

Alt Yapi1 Sorunlari
ve Maddi Kaynaklar

. Olgme Sistemin Stirekli
Degerlendirmeye Degismesinden
Bagli Sorunlar Kaynaklanan

Sorunlar

Ogretmen-Ogrenci
Miifredat ve Dersten Uygulanamaz Hazirbulunuslulugu
Kaynaklan Sorunlar na Bagli Sorunlar

Sekil 1. Cagdas Ogretim Yontem ve Tekniklerinin Derste Uygulanamama Nedenleri
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Sosyal Bilgiler Ogretmenleri yapilan goriismeler sonucunda c¢agdas Ogretim ydntem ve
tekniklerini biiyiik oranda derslerinde uygulayamadiklarini ve bunun nedenlerinin miifredat ve
dersten, 6gretmen ve 6grencinin hazirbulunuslulugundan, sistemin siirekli degismesinden, alt
yap1 sorunlarindan, sinif mevcudundan ve 6l¢me- degerlendirme sisteminden kaynaklandigini

belirtmislerdir. Yapilan degerlendirmelere ait oranlar Grafik 2’de verilmistir.

Grafik 2: Programn Uriin Boyutuna iliskin Gériislerinin Frekans ve Yiizde Degerleri
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OSimf Mevcuduna Bagh Sorunlar 0 Ol¢me- Degerlendirmeye Bagh Sorunlar

1. Grafik 2’ye gore Ogretmenlerin tamami c¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerinin
onilindeki en biiyiik engelin miifredat ve dersten kaynaklandigini (f:10) belirtmistir.
Ogretmenlerin %60°1 (f:6) 6grenci ve dgretmen hazirbulunuslulugunun bu yéntemleri
uygulamak i¢in yetersiz oldugunu, %50’si (f:5) sistemin siirekli degismesinin ve alt yap1
sorunlarinin engel olusturdugunu, %30’u (f:3) ise sinif mevcutlarinin kalabalik oldugunu
ve yapilan merkezi sinavlarda bu tiir sorular sorulmadigi i¢in 6lgme- degerlendirme

sisteminin uygun olmadigimi belirtmistir.Miifredattan- Dersten Kaynaklanan Sorunlar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerden tamami (f:10; %100) c¢agdas Ogrenme- Ogretme
tekniklerini, miifredat ve derslere uygun olmamasi nedeniyle kullanamadiklarini belirtmistir.

Miifredat ve dersten kaynaklanan sorunlara iligkin tema ve kodlar Tablo 1°de yer almaktadir.
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Tablo 1. Miifredattan- Dersten Kaynaklanan Sorunlara iliskin Olusturulan Temalar ve

Kodlan

Tema Kodlar

Kazanim ve icerik fazlalig
Miifredat ve dersten kaynaklanan Ders saati azlig1

sorunlar Miifredati yetistirme zorunlulugu

R N W B S

Ezberci anlayis

Tablo 1 incelendiginde Ogretmenler, cagdas 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmama
nedenlerini genel olarak miifredat ve dersin yapisina dayandirmaktadir. Katilimeilarin
cogunlugu (f:4) dersin kazanimlarmin fazla olduguna ve igerigin yogun olduguna vurgu
yapmaktadir. Bazi katilimeilar cagdas 6gretim yontem ve tekniklerini uygulamak istediklerini
ancak bunun icin ders saatinin yetersiz oldugunu (f:3) belirtirken, bazilar1 ise kendilerini
miifredat1 yetigtirmeye zorunlu (f:2) hissettiklerini ifade etmektedir. Bir diger aday ezberci
egitim anlayisi nedeniyle ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini kullanamadigini belirtmektedir

(f:1). Baz1 katilimcilar konuya iliskin goriislerini su sekilde ifade etmislerdir.

“Kazammlar c¢ok fazla, miifredati yetistirme zorunlulugumuz var bu da ¢agdas o6gretim
vapilamamasina neden oluyor. Sosyal Bilgiler ders saatinin azligi biiyiik bir sorun olarak
karsimiza ¢ikiyor. Sosyal bilgiler dersi malumunuz iizere ¢ok kapsaml bir ders. Konularin
yogunlugu, ogrenciler agisindan anlasilmasi ve soyutlugu da bir sorun olarak karsimiza
¢ctkiyor. Bu agidan da konularin yetistirilmesi ve anlasilmas: icin ¢agdas 6grenme-égretme

yontemlerini kullanmak bizim icin zor oluyor”(010).

“Miifredatta igerik fazla, ders saatimiz az. Bazi konular onemli ancak ¢ok az siire verilmis

islenmesi icin. Bazi konular onemli degil, hafta boyu anlatmamiz isteniyor. Konular birbirinden

kopuk.”(O5)

“Miifredat i¢in ayrilan zaman yetersiz. Miifredatin yil i¢inde yetistirilme zorunlulugu var.

Cagdas 6grenim ve 6gretimin uygulanamamasinda en biiyiik zorluk bence bu.”(02)

Ogretmenlerden 010, O5 ve O2’ye gore Sosyal Bilgiler dersi kazanim ve igerik yoniiyle yogun
bir derstir buna ragmen ders saati ayni oranda fazla degildir. Bu da konularin yetismesini
zorlasgtirmaktadir. Bu sebeple ¢agdas 6grenme-0gretme yontemlerini kullanmak i¢in daha fazla

zamana ihtiya¢ durulmaktadir. Bir diger 6gretmen Ol1’e gore ise cagdas dgrenim-6gretim

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi 155



MERCAN, S.I. - TURKURESIN, H. E. 3(2), 2019, 146-166

yontem ve tekniklerinin kullanilamama nedeni biiyilk oranda kitaplardaki agiklama

yetersizlerinden kaynaklanmaktadir. O1 bu durumu asagidaki gibi ifade etmektedir.

“Kitaplarda yeterli agiklamalar yok. Kitaplardaki konular ¢ok detayli. Arastirmaya yénelik
degil. Ezbere dayali egitim anlayisi benimsetilmeye calisiliyor.”(O1)

Ogretmenlerin dogrudan ifadelerine gdre sosyal bilgiler dersinde cagdas dgretim yontem ve
tekniklerinin uygulanabilmesi miimkiin degildir.. Ozellikle bu durumda ders saatinin az olmast,

konularin soyut olmas1 ve kazanimlarin ¢ok olmasi gibi faktorler etkili olmaktadir.

2. Ogrenci- Ogretmen Hazirbulunusluguna Bagli Sorunlar

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (f:6; %60) ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini dgretmen
ve Ogrenci hazirbulunusluluklarinin  uygun olmamasi nedeniyle uygulayamadiklarini
belirtmislerdir. Ogrenci- 6gretmen hazirbulunusluluguna iliskin tema ve kodlar Tablo 2’de yer

almaktadir.

Tablo 2. Ogrenci- Ogretmen Hazirbulunusluluguna Bagh Sorunlara iliskin Olusturulan

Temalar ve Kodlar

Tema Kodlar n
Ogrenci-6gretmen Ogrenci isteksizligi 4
hazirbulunugluluguna bagl Bireysel farkliliklar 1
sorunlar Ogretmenin isteksizligi 1

Tablo 2’ye gore 6gretmenlerin bir kismi ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmama
nedenlerini 6grenci- Ogretmen hazirbulunuslulugunun yetersiz olmasina dayandirmaktadir.
Bunda 6grencilerin isteksizligi (f:4), 6gretmenlerin isteksizligi 1) ve bireysel farkliliklar etkili
olmaktadir (f:1). Ogretmenlerin dogrudan ifadelerini yansitan drneklerden birkaci asagidaki
gibidir.

“Devlet okullarindaki ogrenciler okula isteksiz geliyor. Ailelerin ¢ocugun egitimine katkida

bulunmamalar: 6grencilerin egitim-6gretimde isteksiz olmalarina neden oluyor.”(01)

O1’e gore ¢agdas 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerinin derslerde kullanilamamasiin ana
nedenini 0grencilerin isteksiz olmasi olusturmaktadir. Ailelerin de 6grencileri yeterli derecede
desteklememesinin bunda etkili olacag diisiiniilmektedir. Bunun disinda O6 ve O3’e gore

ogrenciler zeka ve yeteneklerine gore farklilasmaktadirlar. Ancak hepsi ayni konular1 ayn

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi 156



MERCAN, S.I. - TURKURESIN, H. E. 3(2), 2019, 146-166

siirede gormekte ve ayn1 sinavlara girmektedir. O6 ve O3’iin dogrudan ifadeleri asagidaki
gibidir:
“Cagdasg egitimin bireyin yeteneklerine gore diizenlenmesi gerek. Ciinkii ogrencilerin zeka ve

becerileri ayni degil. Okullarda buna yonelik dizayn edilmeli.”(0O6)

“Ogretmenin bu konuda motivasyonu tam olarak yeterli olamayabiliyor. Yani biirokrasi, sinava

dayali sistem olmasi, idare yaklasimi vb.” (O3)

Arastirmada katilimcilar belirlenirken 6zellikle kidem olarak 10 y1l ve iizeri deneyime sahip
olan adaylar belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerine olan bakis
acisinin da belirlenmeye calisildigi bu ¢alismada 6gretmenlerin tutumunun negatif oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler kendi isteksizlerinin ve dgrencilerin isteksiz olmasinin da bir engel

teskil ettigini ifade etmislerdir.
3. Sistemin Siirekli Degismesinden Kaynaklanan Sorunlar

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen verilerden
elde edilen temadan bir digeri “Sistemin Siirekli Degismesinden Kaynaklanan Sorunlar”dir.
Ogretmenlerin yaris1 (f:5; %50) sistemin siirekli degismesinin ¢agdas ogretim yontem ve
tekniklerini uygulamada sorun olusturdugunu belirtmistir. Sistemin siirekli degismesinden

kaynaklanan sorunlara iliskin tema ve kodlar Tablo 3’deki gibidir:

Tablo 3. Sistemin Siirekli Degismesinden Kaynaklanan Sorunlara iliskin Olusturulan

Temalar ve Kodlar:

Tema Kodlar n
Sistemin siirekli degismesinden Egitim politikalar 3
kaynaklanan sorunlar Ders ge¢me sistemi 2

Tablo 3’e gore egitim politikalarinin degiskenligi (f:3) ve ders ge¢me sistemi (f:2) ¢agdas
ogretim ydntemlerinin kullanimini zorlastiran diger etkenlerdendir. Ogretmenlerin gériislerini

yansitan dogrudan alintilar agagidaki gibidir:

“Egitim sistemi stirekli degistigi icin ayrica okullarda ogrenci merkezli egitime yonelik
calismalar yapilmadigi igin devlet okullarinda ¢agdas egitim ogretim yapmanin miimkiin

olmadigim diisiinmiiyorum.”(06)
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06’ya gore egitim sisteminin siirekli degismesi 6gretmenleri olumsuz etkilemekte ve egitimi
ogrenci merkezli olmaktan ¢ikarmaktadir. Bu durumda 6zellikle devlet okullarinda ¢agdas
ogretim yontem ve tekniklerini kullanmak imkansiz hale gelmektedir. 010 ise egitim sisteminin
ders gegme konusunda 6grenciyi ders calismamaya tesvik ettigini belirtmektedir. Bu goriisiinti

destekleyen ifadeleri asagidaki gibidir.

“Ogrencilerin 12 zayifla dogrudan sinif gectigi bir yerde bu miimkiin olamaz. Ulkemizde uzun

yillar1 6n géren planl bir egitim politikasinin olmamasi buna engel.” (010)

Ogretmenlere gore egitim sistemi Ogrencileri asir1 rahatliga sevk etmektedir. Ogrencilerin
dersten kalmamasinin onlarin ders ¢alismasinin Oniindeki biiylik engellerden biri oldugunu

belirten 6gretmenler sistemin siirekli degismesini elestirmektedirler.

4. Alt Yap1 Sorunlar1 ve Maddi Kaynaklar

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucu olusturulan temalardan bir digeri ise“Alt Yapi
Sorunlar1 ve Maddi Kaynaklar’dir. Ogretmenlerin yarisinin (£:5; %50) ayn1 goriis bildirdigi

caligmaya ait temalar ve kodlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Alt Yap:1 Sorunlar1 ve Maddi Kaynaklara Bagh Sorunlara iliskin Olusturulan

Temalar ve Kodlar:

Tema Kodlar n
Alt yap1 sorunlar1 ve maddi Donanim eksikligi 4
kaynaklara iligkin sorunlar Okullarin fiziki yapisi 1

Tablo 4 de okullarin alt yap1 sorunlar1 ve maddi kaynaklara iliskin sorunlar1 bulunmaktadir. Bu
sorunlar Ogretmenlere gore okullarin donanim eksikligi (fi4) ve fiziki yapisindan
kaynaklanmaktadir (f:1). Ogretmenler okullarin fiziki yapisinin uygun olmamasi ve birgok
materyal ve donanim eksiklikleri nedeniyle ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerini
kullanamadiklarini belirtmektedirler. O1 ve O9 nolu dgretmenler bu sorunlari asagidaki gibi

ifade etmektedir.

“Swnifta materyaller yetersiz. Okullarda haritalarin bile konulabilecegi yer kiigiiciik, daracik
ve iist tiste. Onu birakin éretmenler odasina bile sigamiyoruz. Ogrencilerin bana gore resim
vapabilecekleri, miizik enstriimanlarim taniyip her birini bir nebze kullanabilecegi, sportif
faaliyetlerini ger¢eklestirebilecegi genis demiyeyim, bulunabilecegi yerlerin olmasi gerekli.

Stniflardaki teknolojik aletler yetersiz. Bazi siniflarda projeksiyon kullanimi mevcut. Cogunluk
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siiflarda ya calismiyor ya da goriiniiste mevcut, islevsel degil. Kullanmak istesek de
kullanamiyoruz. Ders kitaplar: disinda kaynak kitap konusunda simirlandirmalarimiz var.

Okullarda internet baglantisi olmadigindan interaktif egitim miimkiin degil.” (O1).

“Ulkenin sosyal yapist ve en énemlisi ekonomik yapist yeterli degil. Okulun fiziki sartlar: da

buna uygun degil.” (09)

Ogretmenlere gore okullardaki alt yap1 sorunlari devam etmektedir ve okullara ayrilan maddi
kaynaklar yetersizdir. Cagdas 6gretim tekniklerini uygulamak i¢in 6gretim ortamlar1 da 6nemli

oldugundan bu durum bir engel teskil etmektedir.

5. Smnif Mevcuduna Bagli Sorunlar

Ogretmenlerin yiizde otuzu (f:3; %30) ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini simif mevcudunun
kalabalik olmas1 nedeniyle uygulayamadiklarini belirtmislerdir. Ug 6gretmen de smiflarmin

kalabalik oldugunu bu sebeple ders anlatirken zorlandiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin dogrudan ifadelerini yansitan drneklerden birkag asagidaki gibidir.

“Swniftaki 6grenci sayist azaltilip, sosyal bilgiler ders saati artirtlmadik¢a ¢agdas ogrenme

ogretmeye dayall yontem ve tekniklerden yararlanilamaz.” (04)

“Grintimiize gelindiginde ¢agdas egitim yontemleri ve tekniklerini kullanmak gereklilik haline
gelmiy fakat bu tekniklerin ogretiminde var olan teorik bilgileri pratige dokmekte yer, zaman

ve 6grenci durumlart (egitim seviyesi, ogrenci sayisi) gibi etkenler problem olarak karsimiza

ctkmaktadir.” (O8)

Cagdas Ogretim yontem ve teknikleri daha ¢ok Ogrenciyi merkeze alan ve aktif kilan
uygulamalara dayanmaktadir. Bu sebeple ¢ok kalabalik siniflarda uygulanmak zorlagmaktadir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler de smiflarinin sayica fazla olmasi nedeniyle bu yontem ve

teknikleri uygulamakta zorluk cektigini ifade etmektedir.

6. Olgme- Degerlendirmeye Bagli Sorunlar

Ogretmenlerin yiizde otuzu (f:3; %30) cagdas ogretim yontem ve tekniklerini &lgme
degerlendirme sisteminin uygun olmamasi nedeniyle uygulayamadiklarini belirtmiglerdir. Bu

teknikleri uygulayamama gerekcelerini ise agsagidaki gibi betimlemektedirler:
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“Aymi sekilde MEB tarafindan yapilan sinavlarda bizden basari beklenmekte ve bu da ek bir
sorun ortaya ¢tkarmaktadir. Bu durum bizi sinav odakli pratik bilgiler vermeye yoneltmekte,

yasayarak égrenmeden uzaklastirmaktadir.” (O8)

“Ogrencileri sinav maratonuna sokmak yerine daha objektif ve daha adil lcme yontemleri
gelistirilerek ilgi alanlarina yonlendirmeler yapilarak ¢ok daha verimli ve etkili egitim ogretim

yapilabilir.’(010)

08 ve 010’a gore dgretmenlerin basarist dgrencilerin sinavlarda gosterdikleri basarilariyla
Olgiilmektedir. Bu sebeple Ogretmenler ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerinden ziyade

siavlara yonelik pratik bilgiler vermeyi kendileri agisindan daha faydali bulmaktadirlar.

Arastirma bulgularina gore 6gretmenlerin ikisi (f:2; %20) ¢cagdas yontem ve teknikleri kismen
uygulanabilir bulmaktadir. Ogretmenlerin goriislerine gore okullar teknolojik alt yap yoniinden
(akill1 tahta vb.) zenginlestirilmistir; ancak sadece teknolojik olarak yapilan degisiklikler
yetersizdir. Bu sorunun asilmasi i¢in ¢ok boyutlu bir ¢alisma yapilmali ve ¢ok yonlii bir
degisiklige gidilmelidir.

4, Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢agdas dgretim yontem ve tekniklerinin cografya konularinin
ogretiminde uygulanabilirligine iliskin algilarinin incelendigi bu ¢alismada; dgretmenlerin
tamamina yakii derslerinde ¢agdas Ogretim yontem ve tekniklerini kullanamadiklarini
belirtmektedir. Ulkemizde ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gergeklestirilmis farkli
caligmalarda da Ogrencilerin kalic1 6grenmelerinde 6nemli olan aktif 6grenme tekniklerinden
ve teknolojiden istenildigi gibi faydalanamadiklar1 tespit edilmistir. Aragtirma sonuglart bu
yoniiyle yapilan ¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Akengin, Saglam ve Dilek, 2002;
Karamustafaoglu, 2003).

Sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda dgretmenler, ¢agdas dgretim
yontem ve tekniklerini biiyiik oranda derslerinde uygulayamadiklarini ve bunun nedenlerinin
miifredat ve dersten, 6gretmen ve 6grencinin hazir bulunuslulugundaki eksikliklerden, sistemin
stirekli degismesinden, alt yap1 sorunlarindan, sinif mevcudundan ve 6l¢me- degerlendirme
sisteminden kaynaklandigini belirtmislerdir. Arastirma sonuglariyla Ortlisen farkli yillarda
yapilan benzer ¢alismalarda da 6gretmenlerin geleneksel yontem ve tekniklerin disina fazla
cikamadiklart saptanmistir. Tas ve Kiroglu (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 2017 Ilkokul

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dgretmen goriislerine gore degerlendirilmis ve elde
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edilen bulgularda 6gretmenlerin, program igeriginin ¢ok yogun oldugu yoniinde olumsuz
gorisleri dikkat ¢ekmistir. Bir diger benzer sonu¢ Sahin ve Giiven’in (2016) yaptigi ¢alismada
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri, hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerindeki yontem ve teknik kullanimina iligkin goriisleri incelenmis ve elde edilen
bulgularin yapilan calisma ile oldukg¢a benzer sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. Calismada
siif 6gretmenlerinin, derslerde farkli yontem ve teknikleri kullanamama nedenleri olarak;
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynakli sorunlari, okullarin fiziki sartlarinin uygun
olamamasi, yoOntem-teknik bilgisi ve materyal eksiklerinin olmasi, farkli yontem ve teknik
uygulamaya calistiklarinda smif yonetiminde sorunlar yasanmasi gosterilmisken bunun
yaninda Ogrencilere gereginden fazla bilgi yiikleyen 6gretim programlar ile ilgili goriis
belirmiglerdir. Literatiir incelendiginde benzer sonuglarin elde edildigi diger ¢aligmalardan
bazilar ise sdyledir; (Aktepe ve Aktepe, 2009; Berkant ve Aslan, 2015; Celikkaya ve Kus,
2009; Ciftci, Siinbiil ve Koksal, 2013; Simsek, Hirca, ve Coskun; 2012; Taskaya ve Bal, 2009;
Sakalli, Ursen ve Ozginar, 2006; Yildirim, 2011) .

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yaridan fazlasi, 6gretmen ve 6grenci hazir bulunuslulugunun az
oldugunu dolayisiyla uygulamada sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmada
ozellikle katilimcilar belirlenirken mesleki kidem olarak 10 yil ve iizeri deneyimi bulunan
adaylar segilmistir. 2005-2006 ogretim yilindan itibaren egitim programlar1 yeniden
diizenlenerek programlar 6grenci merkezli bir egitim anlayisina gore diizenlenmistir. Ogrenci
merkezli hazirlanan bu programin uygulama asamasinda Ogretmenlerin daha donanimli
yetismesi beklenmektedir. Mesleki kidemi yiiksek olan 6gretmenlerin bilgi- beceri agisindan
yetismis olmalarina ragmen degisime kapali olduklar1  disliniilmektedir. Oysa
Merryfield (1998) tarafindan yapilan ¢aligmada ise kidemli 6gretmenlerin egitimde daha etkili
olduklar ifade etmistir. Yapilan arastirmalar yapilandirmaci yaklasima dayali ¢agdas 6gretim
uygulamalarinin 6gretmenler tarafindan yeterince uygulanmadigini ve bunda mesleki kidemin
de etkili oldugunu ortaya koymustur. Coskun’a (2005) gore yapilandirici yaklagimin basariya
ulagsmasindaki en biiyiik engel onu uygulayacak ve hayata gecirecek olan O6gretmenlerin
programdaki yontem ve tekniklere yabanci olmasidir. Yapict ve Demirdelen (2007) ise bu
durumun okullarin ara¢ gere¢ ve fiziki donanim yoniinden eksik olmasindan, hazirlanan
etkinliklerin 6grenciyi aktif kilmamasindan, smif mevcutlarinin kalabalik olmasindan
kaynaklandigini belirtmistir. Kabapmar ve Karakurt (2016) tarafindan yapilan ¢alismada da
benzer sekilde sosyal bilgiler 6grenme-6gretme siireclerinde yapilandirmacit 6grenme

anlayisinin olusturulamadigi ortaya koyulmustur.
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Yapilan arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerini
uygulamama nedenlerinden biri alt yap1 sorunlari ve maddi kaynaklardir. Yelken, Uredi,
Tanriseven ve Kili¢ (2010) yaptiklar ¢alismada, programa iligkin sorunlari, materyal eksikligi
ve fiziksel olanaklarin yetersiz olmasi ile agiklamiglardir. Zhao tarafindan 2007 yilinda yapilan
bir ¢calismada teknolojinin avantajlarinin siifa getirilmesi ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
onemli bir kisminin teknolojiye olumlu baktiklar1 ve egitim ortamini teknolojiyle entegre etme
konusunda istekli olduklar1 goriilmiistiir (Bircan, 2018). Teknolojini egitim ortamina katkilari
onemlidir ancak ¢alismamizda elde edilen bulgularda 6gretmenlerin ¢cagdas 6gretim yontem ve
tekniklerini bliyiik oranda teknolojiyle agiklamaya caligmasi aslinda bu yontemi ¢ok iyi

bilmediklerinin de gdstergesidir.

Arastirma sonuglarina gére 6gretmenler en ¢cok kendilerini 6grencilerinin merkezi sinavlarinda
gosterdikleri basarilariyla degerlendirmektedir. Bu sebeple miifredat: yetistirmeye calismakta
ve ders saatlerini az bulmaktadir. Merkezi sinavlarin varligi 6grencileri ve dgretmenleri sinav
sistemine gore calismaya ve ders islemeye itmektedir (O:10, O:5, O:2 vb.) ancak bu durum
ogrenciyi ezbere itmektedir. Oysa Ogrencilerden istenen elestirel yeterliliklerinin artmasi,
ogrendiklerini uygulamaya gegirmeleri ve 6grendikleri lizerinde diisiinmeleridir (Samuelowicz,

1987).

Ogretmenlerin yetistigi kaynaga inildiginde ve bu alanda yapilan ¢alismalar incelendiginde
Arslantag, Cinoglu ve Yildiz (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretim elemanlarmin bile
bir rol model olarak farkli 6gretim yontemlerini kullanmakta yetersiz oldugu sonucuna
ulagmustir. Dolayisiyla 6gretmenler ne kadar degisime acik olduklarini ifade etseler de aldiklari

egitim bu noktada yetersiz kalmaktadir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar baglaminda asagidaki oneriler getirilebilir.

e Ogretmenlerin yaridan fazlasi 6grenci hazir bulunuslulugunun az oldugunu dolayisiyla
uygulamada sikintilar yasadiklarini ifade etmislerdir. Cesitli nedenlerden kaynaklanan
(biirokrasi, sinav, miifredat yetistirme, devlet ve 6zel okullar arasindaki farkliliklar vb)
kaygilar azaltilarak 6gretmenlerin ve dolayisiyla dgrencilerin derslere daha motive

olmas1 saglanabilir.

e Ogretmenlerin tamamma yakin1 gagdas Ogrenme-Ogretme yontemlerinin derslerde

kullanimin1 engelleyen en biiyiik etkenin miifredat ve derslerden kaynaklandig: ifade
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etmektedir. Bu sebeple sistemin ve programin siirekli yenilenmesi konusunda

ogretmenler bilinglendirilip siirecin bir parcasi haline getirilebilir.

e Yapilan arastirmada sosyal bilgiler Ogretmenlerinin c¢agdas Ogretim ydntem ve
tekniklerini uygulamama nedenlerinden biri alt yap1 sorunlart ve maddi kaynaklari
olarak bulunmustur. Egitim ve 6gretime MEB’den ayrilacak kaynaklarin arttirilmasi
okullarda teknik ve altyap1 sorunlarinin ¢oziilmesini saglayacaktir. Boylelikle kalabalik
olmayan simiflarda 6gretim araglarinin 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan esit erigimi

ve etkin kullanimi arttiracaktir.

e Arastirma sonuglarina gore 6lgme- degerlendirmeye bagl sorunlarla ilgili olarak sinav
odakl1 bir sistemde 0grenci merkezli degil basar1 merkezli bir egitim anlayis1 ortaya
¢ikmakta bu durumda dgretmenleri baski altia sokmaktadir. Ogretmenlerin ¢agdas
ogretim yontemlerini daha etkili kullanabilmeleri i¢in onlarin bu baskidan kurtarilmasi

desteklenebilir.
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Oz

Teknolojinin avantajlarini en ¢ok kullanan sanatlarin basinda yer alan sinema, popiilerligi ve ulagilabilme kolaylig1
ile bir¢ok sanattan daha yaygin bir kitleye ulagmaktadir. Sinemanin bu yayginligi arkasinda oldukga biiyiik bir
ekonomiyi de dogurmakta, bu sebeple bir¢ok kisinin de istahin1 kabartmaktadir. Sinemada zaman ve mekan
algisini inceleyebilmek icin sanat degeri tastyan filmler 6nemlidir. Sinemanin anlatisindaki tutarlilik sayesinde
sahnelerdeki mekanlar ve zamanlar incelenebilir; simdiki ve gelecek zamanla kiyas yapilabilir. Mekanin kullanim
bigimi sinemay1 diger sanatlardan ayirmaktadir. Sinema filminin akigina en uygun mekanmi kullanmak veya
olusturmak ydnetmenlerin marifetiyle bazen senaryonun, 1s1g1n, hatta oyuncularin 6niine gegebilmektedir. Zaman
kavraminin anlagilmasi diger 6gelere kiyasla biraz daha giigtiir. Gergekte var olan her nesne hem zaman hem de
mekan igerisindedir. Bu nedenle zamani mekandan ayirmak miimkiin degildir. Giiniimiiz Tirk Sinemasi’nda,
ozellikle de zaman ve mekan kurgusuna Onem veren eserler iiretmeye ugrasan yonetmenlerin baginda Zeki
Demirkurbuz, Nuri Bilge Ceylan, Dervis Zaim, Yavuz Turgul ve Semih Kaplanoglu gibi isimleri saymak
miimkiindiir. Bu ¢alismada Semih Kaplanoglu’nun Yusuf {iglemesi olarak da bilinen Yumurta (2007), Siit (2008)
ve Bal (2010) filmleri, zaman ve mekan algis1 baglaminda incelenmistir. Farkl tarihlerde ve farkli mekanlarda
¢ekilen bu filmler hem birbirleriyle; hem de gevresel ve donemsel faktorlerle iligkilidir. Bu ¢alisma Anadolu’nun
degisik noktalarindaki kiiltiirel ve sosyal yapiya dair benzerlik ve farkliliklara, mekan/zaman penceresinden
bakmay1 denemektedir.

Anahtar Kelimeler: Semih Kaplanoglu, Yumurta, Siit, Bal, Zaman, Mekan, Sinema, Mimarlik.

Abstract

The cinema, which is one of the leading arts that uses the advantages of technology, reaches a more widespread
audience than many arts with its popularity and ease of access. This prevalence of cinema gives rise to an enormous
economy behind it and, therefore, has the appetite of many. In order to examine the perception of time and space
in cinema, the value of the films with the “Artistic value” is important. Thanks to the consistency of the narration
of cinema, the spaces and times in the scenes can be examined; current and future time can be compared. The use
of space distinguishes cinema from other arts. Using or creating the space that best suits the flow of the cinema
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can sometimes lead to the scenario, the light, and even the players. Understanding the concept of time is a bit more
difficult than other elements. In fact, every object that exists exists in both time and space. Therefore, it is not
possible to separate time from space. Zeki Demirkurbuz, Nuri Bilge Ceylan, Dervis Zaim, Yavuz Turgul and
Semih Kaplanoglu are among the directors who try to produce works that give importance to the time and space
fiction. In this study, films such as Yumurta (2007), Siit (2008) and Bal (2010), also known as the Yusuf trilogy
of Semih Kaplanoglu, were examined in the context of time and space perception. These films, which were taken
on different dates and in different places, both with each other; as well as environmental and periodic factors. This
study tries to look at the similarities and differences in the cultural and social structure in different parts of Anatolia
from the space / time window.

Keywords: Semih Kaplanoglu, Yumurta, Siit, Bal, Time, Space, Cinema, Architecture.

1.GIRIS

Gorsel sanatlarin en genci ve dinamigi olan sinema, 19. Yiizyilin bagindan giiniimiize kadar
genis kitlelere ulasan bir sanat dali olarak gelismistir. Sinema genis biitgesi, kolay
ulagilabilirligi, teknolojiyi kullanig bi¢imi ve montaj 6zgiirliigli sayesinde sinirsiz bir hayal
giiciinli izleyiciye aktarabilmektedir. Farkli duygulart anlatisindaki basitlik ve kolay
anlagilabilirlik ozellikleri ile hemen her duygu izleyiciyle bulusturulabilmektedir. Aykut
Koksal’a gore 15. Yiizyill ressamlari perspektifle birlikte mekanin sirrina erdiklerini
diistinmiisler, mimarlig1 tanimlayan boyutlar1 buyruklar: altina aldiklarini ileri stirmiisler, fakat
yanilmiglardir. Cagin sanati olarak yorumlanan sinema ise, ger¢ekten de mekanin sirrina ermis
ve mimarlig1 tanimlayan boyutlart buyrugu altina almistir (Koksal, 1994).

Kale (2004) modernlesmeye paralel olarak ortaya ¢ikan sosyal ve kiiltiirel degisimlerin, kiiltiirel
yapidaki doniisiimlerin yaninda, toplumsal bellegin animsanan imgelerinde de koklii
degisikliklere neden oldugunu belirtir. Modern yagamin kentlere getirdigi dinamik yapi, gecici
karsilasmalar, yeni bakis acilar1 insanlarin bu duruma adapte olmakta zorlandiklarini
gostermektedir (Kale, 2004). Bu ¢agin 6zelliklerini kavrayamayan insanin, ¢evresindeki hizl
degisimi anlayabilmek i¢in buldugu yeni temsil araglarmdan biri olan sinema, bunlardan en
etkili olanidir denilebilir.

Ancak sinemanin genis kitlelere ulagsmasindaki kolaylik bir¢ok ticari kaygiyr da beraberinde
getirmistir. Ticari kaygilarla yapilan filmler biiyiik kar marjlar1 ile sonuglandigi i¢in hemen her
sanat dalinda gozlenen yozlasma bu alani da tehdit etmektedir. Gilinlimiizde ticari baskiy1
agabilen sektor, bagimsiz sinemalarla sekil bulmus ve bu sayede gise kaygisini bir kenara
birakan yatirimlarla, sanatsal deger tasiyan eserler iiretme arayisina girmistir. Bagimsiz Tiirk
Sinemasi’nin giiniimiizdeki temsilcilerinden Semih Kaplanoglu da sanatsal kaygilar tagiyan
yonetmenlerden biridir. Bu caliymada yonetmenin Yusuf Uglemesi adini verdigi yapim
incelenmektedir. Tiirkiye’nin bir gergekligi olan kdyden kente go¢ olgusunun tartisildigi bu iig
filmde Yusuf karakteri ¢ocuklugunu kdyde, ergenlik ve ilk genglik ¢aglarini kasabada, orta yas
donemini biiyliksehirde yasayan bir bireydir. Yusuf ticlemesi ayn1 karakterin ii¢ farkli yasam
alanmi, ti¢ farkli zaman ve mekanda yasadigi duygusal ve diisiinsel deneyimler agisindan
inceleyebilme olanagi sunmasi nedeniyle izleyicisine farkli bir deneyim sunmaktadir.

SINEMADA ZAMAN VE MEKAN KAVRAMI

Mekan, yer, ev, yurt, uzay gibi farkli anlamlarda kullanilabilmektedir (URL-1). Mekan tanimin1
insan1 ¢gevreden belli bir 6l¢lide ayiran ve i¢inde eylemlerini stirdiirmesine elverisli olan bosluk,
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bosun olarak tanimlanirsa, mekan olusturmak igin bir tanimin gerekliligi onemlidir. Buna karsin
sinemada mekansizlik algis1 da 6nemlidir. Auge, zamansizlik ve mekansizlik kavramlarini
“Yok-yer’ olarak tanimlar. Yer ve yer-olmayan, Auge’ye gore birer karsit kutuptur. Yer hicbir
zaman tlimiiyle silinmemistir, yok-yer kendini hi¢bir zaman tiimiiyle gerceklestirmez. Bunlar
kimlik/6zdeslik ile iliski arasindaki tartismali oyunun durmadan ve yeniden yazilmasi i¢in her
seferinde silinen parsomenler gibidir (Auge, 1997). Hangi aktivitenin yapildiginin
netlesmedigi, herhangi bir tanima girmeyen mekanlar mekansizlik algisina neden olur. Her
sahne ve goriintii sanati gibi sinema da mekan algis1 yoluyla izleyicisini etkilemek
durumundadir. Bunu yaparken kimi zaman olayin gegtigi tiim mekani, bazen kismi mekani
hatta bazen mekansizligr vurgular. Wachowski Kardesler The Matrix (1999) filminin bir
sahnesinde karakterler hiclikte bulunurken, disaridan verdikleri komutlarla istedikleri mekani
olusturabilmektedir.

Gorsel sanatlarin mimariyi kullanisi mimarhigin sadece mekandan ibaret olmadigini; aym
mekanlarda farkli imgeler kullanilarak mekanin anlamimin degistigini de gérmemizi saglar.
Film izlerken seyirci, gordiigii olaylarin ve mekanlarin i¢inde bedeniyle yer almasa da,
sinemasal mekan i¢indeki deneyim siirecinde tiim duyularini kullanir. Sadece gozlerle degil,
tim diger duyu organlariyla birlikte sinemasal mekandan gecen olayin igine girilir. Film
imgeleri kendilerini bu duyulara agtiklar1 6l¢iide de seyirciyi sinemasal mekan imgeleri i¢inde
serbest birakip, yoruma agik deneyim alanlar1 olusturur (Kale, 2004). Imgelerin bedenimizde
uyandirdiklart hisler dogrultusunda kazandiklari anlam mekan ya da mekansizlik algisim
saglar. Boylece sinema araciligi olusturulan kurgu mekan kisinin fiziksel durumundan bagimsiz
olarak zihinsel durumuyla iliskili hale gelir.

Mekan olusturmak ve kullanmak sinema ydnetmenlerince ¢esitli deneylere tabi tutulmustur.
Mekansizlik olgusu filmlerde kismi olarak goriilse de filmin biitliniinii mekansiz ¢ekmek
olanaksizdir. Derek Jarman Wittgentein (1993) filminde bunu denemis; ancak bu filmde bile
151k mimari bir eleman sayilirsa, bu gerceklesmemistir (Kagmaz, 1996). Mekan olusturmak igin
illa fiziksel bir ¢evreye gerek yoktur; algisal olarak da mekan olusturulabilir ve bu sinematik
yontemle izleyiciye aktarilabilir. Anthony Vidler’e gore: “Mimarinin setlerin yapimindaki
belirgin rolii (Ve mimarlarin kendi kendilerine bu girisimde istekli katilimi) ve filmin esit
belirginlikteki kendi mimarisini 151k ve golge, 6lgek ve hareket icinde insa etmedeki becerisi,
baslangigtan beri bu iki mekansal sanat arasindaki ortak kesisime izin vermistir (Vidler, 2001).

Filmde her olay, mekan ve mekénsal iligkilere gore sekillenmektedir. Bu nedenle mimarinin
sinemay1 var ettigi iddia edilebilir. Karakterler mekana gider, gelir ya da kalir. Mimari formlar
karakterleri, toplumu, zaman filmde sembolize ederler. Karakterlerin kullandiklar1 mekanlar,
kimlikleri ve sosyal statiileri hakkinda bilgi verirler (Kagmaz, 1996). Mimar Atilla Dorsay’ a
gore en basarili bulunan filmler genelde bize mekan duygusunu en iyi veren ve zaman
faktoriini en iyi kullanan filmlerdir. Burada karsimiza sinemada mekadn kullanma
becerisinin gerekliligi ¢ikar. Bu da zaten mimarligin ana unsurlarindan biridir. Sinema
diinyasinin basarili yonetmenlerinden Fritz Lang ve Nicholas Ray'in mimarhk egitimi
almis olmalar tesadif degildir (Dorsay, 2004).

Zaman; en, boy, yiikseklik ile birlikte hayatimiza direkt olarak etki eden, bilinen dort boyuttan
biridir ve matematikte de bu dort boyut x,y,z,t harfleri ile ifade edilir. Anlasilmasindaki giicliik
ise goreliliginden kaynaklanmaktadir. Diger boyutlar, nispeten algidaki netligi ve insanligin
6l¢tim tekniklerini belirlemekte uzun siiredir farkindaligr sayesinde daha anlasilirdir. Kant, Saf
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Aklin Elestirisi’nde, zaman ve mekani insanin dogustan sahip oldugu bilme yetileri olarak
tanimlar (Kant, 1781). Zaman boyutunun en net ve gegerli tanimi ise Einstein’in 1905 yilinda
yayinladigi dort makaleden olusan Ozel Gérelilik Teorisi® olarak kabul edilir. Einstein’e gore
mutlak, yani kendi i¢inde olan madde ve olaylarla ilgisi olmayan mekan ve zaman yoktur
(Einstein, 1905). Zaman ve mekan birbirinden ayr1, birbirinden bagimsiz, salt boyutlar degildir.
Zaman ve mekan yoktur, tek bir mekan-zaman uzayi siirekliligi vardir (Esen, 2000).

Sanatta zaman kavraminmi pek ¢ok farkli agidan degerlendirmek miimkiindiir. Eserin isledigi
zaman, Uretildigi zaman, sergilendigi zaman ve hatta yok edildigi zaman faktorleri tek tek
incelenmeye degerdir. Ozellikle sahne sanatlarinda gosterinin zamani da dahil olur. Bu
caligmada zaman boyutunun eser iiretilirken yarattigi etkiler incelenmistir. Sinema eserinde
zaman ve mekan bir biitiindiir. Ozellikle dogal mekanlarda cekilen sinema filmlerinde ¢ekilen
sahnelerde kullanilan mekanlardan donemin zamani; zaman vurgularindan da mevcut mekanlar
tahayyiil edilebilmektedir. Ornegin 1940’larda Istanbul tarihi yarimadada dendiginde ahsap
konutlar hemen gbz Oniine gelecektir. Heath’e gore; i¢inde hareket ettigi ve kendisini ifade
ettigi mekan1 yaratan insanin kendisidir. Mekanlar toplumlar gibi dogar ve oliirler. Mekanlar
yasarlar, bir tarihleri vardir (Heath, 1986). Sinemada ise zaman, mekanin elde edilmesinde
onemli bir faktordiir. Sinemada hem mekan hem de zaman tasarlanir. Mekanin belirlenmesi ve
olusturulmasi zamana baglidir; ayn1 zamanda olusturulan mekan zamanin kanitidir. Bir filmde
mekandaki degisiklik zamani, zamandaki degisiklik de mekani doniistiirmektedir. Sinema,
mekanin oldugu gibi zamanin da sanatidir (Bordwell and Thomson, 1986).

YUSUF UCLEMESI’NIN ZAMAN/ MEKAN YONUNDEN iINCELENMESI

Semih Kaplanoglu Sinemasi’nda insan, sosyo-kiiltiirel doku, doga, kent dokusu, aile, mekan ve
zaman unsurlari 6ne ¢ikmaktadir. Filmlerde yogun olarak metafor ve simgelemenin kullanildigi
goriilmektedir. Mimkiin oldukca sade bir anlatim teknigi kullanan yonetmenin bu teknigi
kullanma yoniiyle {inlii yonetmen Tarkovski’den etkilendigini sdylemek miimkiindiir.
Toraman’a gore filmlerinde metafor teknigini siklikla kullanan yoOnetmenler, sinema
gorlintiisiinii egosantrik hayalciligin pengesinden kurtarip geleneksel vahyin kaynaklarina
yaklagtirmaya ¢alismislardir. Bu yonde cabalar gosteren biitiin sinemacilarin degisik tiirlerde
dini-metafizik diisiinceden ilham alan kisiler olmalar1 bir rastlanti degildir. Semih
Kaplanoglu’nun hissettigini sinemalastirmasi, onun sinemasinin en énemli 6zelligidir. Bunu
yaparken de piyasa diizeninden ve kaygilarindan uzaktir. Goriinenin 6tesindeki anlamlari ile
dikkati ¢eken, 6zenli ¢alismalar sonucu olusturulan minimalist bir sinema sunar izleyiciye
(Toraman, 2011).

Filmlerde metafor kullanimi birgok yonetmenin basvurdugu bir anlatim teknigidir. Diinya
sinemasinda Tarkovski, Fellini, Eisenstein, Coen Kardesler ve Bunuel gibi bircok yonetmen
sinemada metafor kullandig1 gibi; Tiirk Sinemasi’nda da Yilmaz Giiney, Liitfii Akad, Dervis
Zaim, Fatih Akin ve Nuri Bilge Ceylan gibi yonetmenler bu teknigi filmlerinde yogun olarak
kullanmiglardir. Riiya metaforunu siklikla kullanan {inlii yonetmen Tarkovski’ye gore filmlerde

3 Ozel Gorelilik Kurami ya da Izafiyet Teorisi, Albert Einstein tarafindan 1905'te Annalen der Physik Dergisinde,
"Hareketli cisimlerin elektrodinamigi tizerine" adli 2. makalesinde agiklanan ve ardindan 5. makalesi "Bir cismin
atillig1 enerji icerigi ile baglantili olabilir mi?" baslikli makaleyle pekistirilen fizik kuramidir. Kurama gore, biitiin
varliklar ve varligin fiziki olaylar1 izafidir. Zaman, mekan, hareket, birbirlerinden bagimsiz degildirler. Aksine
bunlarin hepsi birbirine bagl izafi olaylardir. Cisim zamanla, zaman cisimle, mekan hareketle, hareket mekanla
ve dolayisiyla hepsi birbiriyle bagimlidir. Bunlardan higbiri mustakil degildir (Einstein, 1905).
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rilya, zamanla iligkili bir konudur. Ona gore riiya, tipki filmdeki gibi, ‘zamanda’ bir manzarayi
anlatir (Bornstein, 2011). Semih Kaplanoglu’nun kullandig1 metaforlarin bazilari balkon, poset,
balik, yilan, hamam, k&pek, agag, bal, siit ve yumurta denilebilir.

Maneviyat kavramini da yogun bir bi¢imde kullanan Semih Kaplanoglu, kendine 6zgii diliyle
manevi gergekligi aramaktadir. “Manevi gercekeilik sinema dili, Semih Kaplanoglu sinemasini
tanimlayan bir terimdir. Onun sinemasinda goriinenin ardindaki gergeklik bir iist dilin idrakin
alanin yansitir. Yalnizlik, ge¢mis, eve doniis, evde kopus, babanin kaybi, anneyle bag, ev ve
aidiyet kelimelerinin dar alanina takilmadan aktarilir. Kaplanoglu, izleyiciyi maneviyatin i¢ine
cagiran yapitlar sunar. Kelimelerin gerisindeki derinlik halidir filmlerinde hissedilen. Harika
bir konu yakalanmal tiirtinde bir kaygidan uzak, yalnizca ‘Gésterme’ lizerine odaklanan bir
anlayisa sahiptir. Tinsel alana ulasarak, izleyicinin bir ‘Duruma’ ortak olmasini saglamaktir
amac. Semih Kaplanoglu sinemas1 sadelestik¢e derinlesir ve bdylece tinsel alana daha fazla
ulagir. Minimal diizeydeki diyaloglar, sessizlik halleri, kameranin sabitligi; ancak gerektiginde
devinimde bulunmasi, amaglanan bu tinsel alanin yaratilmasinda kullanilan araclardir.
‘Gosterme’ lizerine kuruludur sinemasi, bu da ancak siirsel bir sinema dili ile miimkiin olur.
Siirin sundugu ruhsal durum ise sadece hissedilebilir” (Toraman, 2011).

Manevi ihtiyaglar1 olduk¢a kuvvetli olan ve Islam dinine bagliligmi ifade eden Semih
Kaplanoglu hayat siirdiik¢e iyiye, huzura olan arayisinin da daima devam edecegini belirtir
(Sirin, 2010). Yonetmen, bu diinya goriisiinii eserlerine de yansitmaktadir. islam dininde belirli
bir farkindalik yakaladigini iddia eder, bu farkindalig1 siradan hayatlara entegre edip belirli
varsayimlar cikartir. Insanlarm igindeki iyiligin ve kétiiliigiin o anki durumlara gore ortaya
cikacagini vurgular. Bi¢imsel giizellige 6nem verir, kendine has teknigini belirli bir dengeye
oturtmaya caligir ve bunu manevi gergekgilik ile beyaz perdeye yansitir.

Yusuf iiclemesi fikrinde Yusuf ismi bir Yahudi peygamberden gelmektedir. Yonetmen, Yusuf
peygamberin hayatindan etkilenmis ve kurgusuna kutsal kitaplarda betimlenen Yusuf
peygamberi yerlestirmeye ¢alismistir. Semih Kaplanoglu’nun riiyalara olan bakis agis1 ve din-
rilya iliskisine yaklasimi da Yusuf Uglemesi’nin olusumunda oldukea etkilidir. O, riiyalarim ii¢
ayr sinif icerisinde adlandirildigi goriisiinii benimser. Buna gore riiyalar, rabbani, nefsani ve
seytani olarak ayrilmaktadir. Yusuf’un riiyalarinin da nefsani riiyalar oldugunu savunur. Ciinkii
hicbir zaman rabban riiyalar gibi insana dinginlik ve huzur vermez. Daima bir mutsuzluk
durumu s6z konusudur. Yusuf karakteri, gérdiigii bu riiyalardan uyandig1 zaman tepkisiz gibi
goriinmesine ragmen yasadigi duygusal durumlar filmin devaminda beklenmedik kararlar
almasma yol acabilmektedir. Ayrica Islam’da riiyanin yeri ve 6nemine de dikkat ceken
yonetmen, riiyayt insanin Allah’la olan iliskisinde bir bulugsma olarak tanimlar. Fakat bunu
yaparken riiyalarin psikanalitik bakis acisin1 da goz ardi etmez. Ona gére sinemanin riiyaya
benzer bir yapisi vardir ve bu nedenle sinemacilarin riiyalar iizerinde daha c¢ok durmasi
gerektigini savunur (Sirin, 2010).

Semih Kaplanoglu’nun Yusuf Uglemesi olarak adlandirilan Yumurta (2007), Siit (2008) ve Bal
(2010) filmleri, Kaplanoglu’nun deyisiyle simdiki zaman duygusu yaratmak ve karakterin
simdiki halinden geriye dogru gitmek anlayisi ile tasarlanmistir. Burada amag, ayn1 zamanda
psikanalitik bir yontem olarak da kullanilan, insanin gegmise doniisiinii gostererek bir karakteri
olusturan, onu bugiinkii bulundugu hale getiren durumlar gosterebilmektir. Bu nedenle
yonetmen Yusuf Uglemesi’nde Yusuf’un en son hali olan Yumurta filmini ilk film olarak
cekmistir. Filmler sirasiyla Siit ve Bal olarak devam eder. Olaylar Siit’te Yusuf’un genglik,
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Bal’da ise ¢ocukluk yasamini anlatir. Kaplanoglu bu yontemi “hayatin kaynagina yolculuk”
olarak ifade eder (URL-2).

Kaplanoglu, Yusuf Uglemesi’ni fikrinin nasil ortaya ¢iktigi hakkinda bazi ipuglar1 verir. Bu
sayede, yonetmenin sinema sanatina karsi bakis agis1 ve filmlerin temelinde olusturdugu fikirler
hakkinda bilgi sahibi olunabilir. U¢leme olusurken ilk olarak ikinci film olan Siit’ten yola
cikmustir. Filmin hikayesi ile ilgili izledigi yontemi su sekilde agiklar: “Bir giin geng bir sair
hakkinda bir yaz1 yazmistim. Kahramanim arkadaslariyla bir olup degisime, baska bir ifadeyle,
yasadig1 yurdundaki modernlesmeye karsi ¢ikan 18-19 yaslarinda bir sairdi. Buradan yola
¢ikarak senaryoyu yazdim. ilk 6nce 40 yasindayken ne yaptigini diisiindiim, sonraysa 6-7
yaslarindayken tam olarak neye benzeyebilecegini kendime sordum. Yumurta-Siit-Bal’in
senaryolar1 bu sekilde giin yiiziine ¢iktr. U¢lemenin alt-metninde tasralarimizin son 20 yilda
karsilastig1 hizli bir degisim yatiyor. Anne-baba-¢ocuk tiggenindeki siki iliskileri yansittigi gibi
geleneksel ve manevi olan1 da bir bozuma ugratiyor. Yusuf tiim bu karmasanin i¢inde tek
basina... Sairane ruhu geleneksel ve modern yasam arasinda gatistyor. Bundan dolay1 tigclemeye
“Yusuf ve Modern Yasam” adimi da verebiliriz. Bana gore modernizm, yeryiiziine
diistiigiimiizden beri karsilastigimiz bir catisma. Bu ¢atismaysa, sanatin tam kalbinde...” (URL-
3). Bu agidan film yonetmenin modernizme kars1 bir tepkisi olarak da degerlendirilebilir.

Yonetmenin 2007 yilinda ¢ektigi ilk film olan Yumurta’nin basin biilteninde Kaplanoglu
sinemas1 ve Yusuf Uclemesi’nin kronolojik siralamasiyla ilgili birtakim aciklamalar bulmak
miimkiindiir: “Adlari sirastyla ‘Bal’, ‘Siit’ ve ‘Yumurta’ olan ii¢ uzun metrajli film projesinden
olusan kronolojik liclemeyi ¢ekmeye son hikdye ‘Yumurta’ ile basladim... Ki gosterimler de
“Yumurta’, ‘Siit’ ve ‘Bal’ olarak geriye dogru programlanacak. Sinematografik anlamda uzun
soluklu ti¢ filmlik simdiki zamanda bir geriye doniis (flash back) planliyorum. Gegip giden
zamanin agirligini ve acisini ancak bu sekilde anlatabilecegimi umuyorum ki bdylece herkesi
kendi zaman1 hakkinda diistinmeye ve hatirlamaya davet edebileyim. Ne de olsa hepimizin
annesi var ve her sey belki de onunla gegirdigimiz ve artik ge¢iremeyecegimiz zamanlarda
sakli. Sinemanimn ham maddesinin zaman olduguna inaniyorum. Yumurta, kahramanim
Yusuf’un zamani, mekan1 ve dolayisiyla kendini; Bresson’un, Tarkovski’nin, Satyajit Ray’in
ve Ozu’nun sinematografik kurallar1 i¢inde arayisidir. Film yapmak benim i¢in tamamen
metafizik ve felsefi bir eylemdir.” (URL-4).

BAL (2010)

Kronolojik agidan son film olmasina ragmen Bal filmi Yusuf’un ¢ocukluk dénemini yansittigt
i¢cin calismada Bal filmine dncelik verilmistir. insanin kisilik gelisiminde en 6nemli donemleri
bebeklik ve ¢ocukluk donemleri oldugundan filmlerin bas karakterinin c¢ocuklugundan
ilerlemek uygun bulunmustur. Nitekim Yusuf’un karakterinin olusumunda da bu film biiyiik
onem tasir. Yine bu filmle yOnetmen en prestijli sinema 0diillerden bazilarina layik
goriilmistlir. Bal (2010) filmi Rize’nin Camlihemsin ilgesinde cekilmistir. Mekan se¢imi
acisindan yonetmenin yesille birlesme arzusunu filmin neredeyse her karesinde gorebiliriz.
Yusuf’un dogup biiyilidiigii ev tipik bir Karadeniz yayla evidir. Evde anne baba ve ¢ocuktan
baska kimse yasamamakla birlikte 6zellikle bazi dini ritiieller i¢in civar komsular evde
goriilmektedir. Yusuf’un icinde yasadigi konut; 6zgiir karakterinin ve yalnizlik arzusunun
temellerini olusturur.
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Sekil 1: Yusuf evinin verandasinda (URL-5)

Yusuf’un evi incelendiginde aslinda tipik bir Turk Evi* gorulebilmektedir. Klasik Tiirk sosyokiiltiirel
yapisina uygun olarak yetisen Yusuf, giinimiizde kdyden kente gé¢ sorunsalinin daha i¢inden
¢ikilmaz hale doniismedigi donemde, niifusun biiylik ¢ogunlugu gibi temeli tarim ve
hayvancilikla ugrasan siradan bir ailenin ferdidir. Yasadigi konutun zemin kat1 atélye ve ahir
olarak kullanilir. Ust katta yasam boliimleri baslar ve i¢ sofal1 plan tipi® gézlemlenir.

Yusuf, tipik bir koy okulunda okumaktadir. Okulun 6grencileri kdyiin ¢ocuklari oldugundan
herkes okul arkadasligindan c¢ok aile dostlugu yasamaktadir. Bu durum, avantajlar1 ve
dezavantajlartyla Yusuf’ta gozlemlenebilmektedir. Kalabaliktaki gerginligi nedeniyle okuma
zorlugu cekmesi, bolgede yasayan hemen herkes tarafindan bilinmektedir. ilerleyen sahnelerde
yalniz basina eline gecirdigi yazilar1 okuyabilmesi yukaridaki yoruma sebebiyet vermektedir.
Yine teneffiislerde disar1 ¢ikip oyun oynamaktan kaginmasi, Yusuf’un kalabaliktan iirkmesi
ve/veya yalnizligt sevmesi olarak degerlendirilebilir. Oysa ki okul mekanini kabaca
inceledigimizde oksijen seviyesi yiiksek bir mekanda oldugu i¢in ¢ocuklarin enerji dolu oldugu
yargisina kolayca varabilmekteyiz.

* Tiirk Evi, eski Osmanli Devleti’nin isgal ettigi sinirlar icinde, eski tabirleriyle Rumeli ve Anadolu mintikalarinda
yerlesmis, inkisaf etmis ve 500 sene kadar tutunmus, kendi vasiflariyla tebariiz etmis bir ev tipidir. Tiirk Evi, ilk
olarak Anadolu’da kendine has karakterini bulmus ve buradan zaman ile inkisaf ederek ve muhtelif dis tesirleri
benimseyerek Osmanli fiitiihatin1 takiben Avrupa’nin muhtelif yerlerinde koklesmistir. Bunlar bugiinki
Bulgaristan, Yugoslavya ve Yunanistan’in bazi mintikalaridir. Tiirk irkin1 veya Osmanli Kiiltiirii’'nii kabullenen
kavimlerin yerlestikleri veya oturduklar1 bu yerlerde, Tiirk Evi, 15. ve 16. yiizyildan itibaren mevcut diger plan
tiplerin yerine kaim olmustur (Eldem, 1954).

Burada sofa igerdedir. Yani, iki tarafta mutlaka odalar vardir. iki taraftaki odalar, karsilikli olarak dizilir ve ayn
uzunlukta teskil ederler. Fakat bazen bir oda sirasinin karsisindakinden daha kisa oldugu 6rnekler de vardir (Eldem,
1954).
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Sekil 2: Yusuf arkadaslarini izlerken (URL-5)

Sekil 3: Yusuf sinifta yalniz okuma yaparken (URL-5)

Okul mekanimi filmde ¢ok detayli gérememekteyiz. Ancak goriinen yerleri incelendiginde;
tahminen 70’leri anlatan filmin zamaninda okulun ne kadar saglikli bir yerde oldugu
gorliilmektedir. Giiniimiiz okullarinin beton bloklar arasinda; giiriiltli, toz, egzoz dumani vs.
icerisinde oldugu diisiiniildiigiinde, donemin okullarinin ¢ocuk gelisimi i¢in ¢ok daha elverisli
konumda oldugu anlagilmaktadir. Bina eski ve bakimsiz goriinse dahi yesilin i¢inde yer almasi
ve gayet korunakli oldugu diisliniildiigiinde, aslinda okuma zorlugu g¢eken bir c¢ocugun,
yetigkinlik doneminin anlatildigt Yumurta ve Siit filmlerinde okuma ve yazmaya hevesinin
boyle bir ortamdan geldigi anlasilabilmektedir. Nitekim yasaminin geri kalan siirecini anlatan
filmlerde Yusuf, edebi eserler iiretecek ve bir kitapg1 agacaktir.

Yusuf’un babasi aricilikla ugragmakta ve agaglarin tepesine yerlestirdigi kovanlardan bal
{iretimi yapmaktadir. Isi geregi dogayla i¢ i¢e olan baba, zaman zaman Yusuf’u da yaninda
gotiirmektedir. Ozellikle babasi kovanlari kontrol ederken Yusuf ¢ogu zaman yalmz kalmakta,
doganin icinde diigiincelere dalmaktadir. Yedi yas civarinda oldugu tahmin edilen Yusuf’un
zamaninin ¢ogunu dogada hayal kurarak gecirdigini sdylemek yanilmis olmaz. Burada ¢ocugun
zaman kullanimi1 da sorgulanabilir. Yine giiniimiizle kiyaslarsak okul ve uyku zamanlari
cikarildiginda bir ¢ocuk, giiniimiizde kendine pek az zaman ayirabilmektedir. Hayal kurmayan
cocuk bireyler, gelecekte ne kadar yaratici olabilir? Ozellikle sanatsal bir iiretim igin yalnizlik
¢ok 6nemlidir ki, bunu 70’lerde yasayan yedi yasindaki bir ¢ocukta gdzlemleyebilmekteyiz.
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Unutulmamasi gerekir ki en degerli zaman kendine ayrilan zamandir ve bu insan gelisimi i¢in
biiyiik 6nem arz eder.

Yalnizligin getirdigi yiikler de vardir elbet, Yumurta filminde Yusuf’ta da goriilebilecegi gibi
Yusuf’un babasi epilepsi hastasidir. Hastalik yiiziinden kimi zaman baba krize girmektedir. Bu
krizlerin bazilarina Yusuf da tanik olmus ve babasina yardim etmeye calismistir. Filmin
sonlarina dogru babasi, yalniz c¢alistigi bir anda muhtemelen bir epilepsi krizi sonucunda
agactan diismiis ve hayatin1 kaybetmistir.

Sekil 4: Yusuf dogada uykuya dalmisken (URL-5)

Filmin sonlarina dogru Yusuf ve annesinin birden ortadan kaybolan babay1 aramaya ¢iktiklari,
arama asamasinda birka¢ sahnede solugu yayla senliklerinde aldigini gorebiliriz. Sahneler
incelendiginde essiz yaylalarda daginik, diizensiz ve giiriiltiilii bir eglence anlayisinin hakim
oldugu goriilebilir. Bu tiir ortamlar 6zellikle epilepsi gibi psikolojik hastaliklar1 tetikledigi ve
kisinin kendini huzursuz hissetmesine yol actig1 bilinmektedir. Yayla kavrami eglence ve
dinleme yapilan acik hava mekani olarak degerlendirildiginde organizasyonu olmayan bir
mekanin kendi i¢inde daginiklig rahatsiz edici olabilmektedir. Kiiltiirel degerlerin korunmast
icin bu degerleri gilinlin sartlarinda organize etmek, bu degerleri mekansal baglamda
giincellemek gerekmektedir.

Sekil 5: Yayla senliklerinde Yusuf ve annesi baba Yakup’u ararken (URL-5)

SUT (2008)
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Siit filmi, Yusuf’un genclik ¢agini icermektedir. Yonetmen bir sonraki Bal filminde babanin
kaybedilisinden bahsedecegi lizere Yusuf ve annesi Dogu Karadeniz’i terk edip bir Ege
kasabasma yerlesmistir. Burada kiiltiir karmasas1 yasayan aile memleketlerindeki yasami
devam ettirerek kendi hayvanlarindan siit ve siit iiriinleri iireterek ge¢imini saglamaktadir.
Yasadiklar1 konut ayni eski hayatlarinda oldugu gibi hayvanlarla bir aradadir. Kasabanin yagam
kiiltiirtinii inceledigimize gore ise bolge halki ¢cok katli toplu konutlarda yasamaya baglamistir.
Ileride askere alinmamasi da eklenince Yusuf’un kendini dislanmis hissettigi sdylenebilir. Hali
hazirda epilepsi hastaligi da eklenince Yusuf’un hayatini gegirdigi mekanlarin kendisini
toplumdan soyutladig1 gézlemlenir.

Sekil 5: Yusufun yasadigi konut. Arkada 3 katl binalar tarafindan ezilmesi kaginilmazdir (URL-6)

Sekil 6: Kasabada yiikselen ¢ok katli yiiksek binalar artik Yusuf'un yasam tarzinin yok olacaginin habercisi gibi (URL-6)

Kasabanin bu garpik kentlesmesi siirecinde Anadolu’'nun kendine has ve essiz tarihi eserlerini de
gorebilmekteyiz. Bu tarihi eserlerin oldukca bakimsiz ve g6z ardi edilmis olmasi da 6nemli bir vak’adir.
Anadolu’da yasayan birbirinden ¢ok farkl kdltiirlere sahip bu medeniyetlerin izlerini her yerde
gorebilmekle birlikte Ege ve Akdeniz bolgelerinde halen yasamakta oldugunu da gorebiliriz. Yusuf,
sarnica benzeyen bir buluntuda bir kadinla randevu gegirmistir. Rahatga girebildigi sit alaninda yalniz
kalma arzusu da goze ¢carpmaktadir.
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Sekil 7: Sarni¢ benzeri yapida Yusuf, beraber geldigi kadinin telefonla konugmasinin bitmesini beklerken (URL-6)

Filmde degerlendirilmesi gereken bir diger mekan ise pazar yeridir. Tirk ve Anadolu
kiiltiirinlin vazgecilmez bir pargasi olan pazar yerlerinde yore iireticileri kendi lrettikleri
iirlinlerini satarak hayatlarini idame ettirirler. Binlerce yillik pazar kiiltiiriiniin de glinlimiizde
ve filmin ¢ekildigi tarihlerde sorgulanmasi gerektigi acik¢a goriilebilmektedir. Pazarin kaos
ortami bireyleri oldukc¢a kotii etkiler ve hatali kararlar vermesine neden olur. Temeli ticaret olan
pazarin igerisinde saglikli alisveris yapamamak demek yanlig iiriinlin se¢ilmesi ve kalitenin
diismesi anlamina gelmektedir. Toplumun biiylik ¢cogunlugunun — Filmin ¢ekildigi donemde
market kiiltlirliniin yaygin olmamas1 da diisiiniilmeli- pazardan aligveris yaptig1 diisiiniiliirse
kaos ortaminin memleket ekonomisine yarattig1 zarar 6zellikle incelenmelidir.

Sekil 8: Yusuf pazarda aligveris yapmak i¢in geziyor (URL-6)

YUMURTA (2007)

Serinin ilk filminde Yusuf olgunluk cagindadir. Cocukluk ve genclik c¢aglarinda kendisini
etkileyen her sey artik olgunlagsmis, zaman ve mekanlarin etkileri gézlemlenebilmektedir. Koy
ve kasabadan sonra Yusuf, biiyiiksehre yerlesmis ve orada kendine bir diinya yaratmistir.
Muhtemelen hayatinin biiyiik ¢cogunlugunu kiigiik bir kitap diikkaninda gegiren karakter,
yalmizlik arzusuyla olgunluk donemini gegirmek icin bdyle bir mekana ihtiya¢ duymustur.
Yusuf’un bu arzusu aslinda bir paradokstur. Yalmzlik arzusunu kalabalik bir sehirde
gidermekten bagka bir sans1 yoktur. Biiyiiksehrin yaratti§i kismen daha diizenli bir mekanda
yalniz kalabilecegi noktalar da daha fazladir ve sehir sakinleri bu mekanlarda yasamak
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konusunda se¢im yapabilmektedir. Filmde de Yusuf’un tek sahnesi olmasina ragmen filmin
izleyicide yarattig1 diislince kitap¢inin karakter icin merkezde yer aldig1 sdylenebilir.

Sekil 9: Yusufun zamanin biiyiik ¢ogunlugunu gegirdigi kitapg1 (URL-7)

Annesinin vefati sebebiyle kent dokusu ve yoresel kiiltiir olarak Ege kasabasini andiran bir yere
gitmek durumunda olan Yusuf’u yine bir Tiirk Evi beklemektedir. Annesinin yasaminin son
evresini gegirdigi diistiniilen konut, Ege yoresi i¢ sofal1 bir Tiirk Evi izlenimi sunmaktadir. Siit
filmine gore daha derli toplu goriinen bu konut, Yusuf’un aslinda hi¢ yabanci olmadig: bir
ortamdir. Evin getirdigi mimari ve sosyokiiltiirel yapiy1 iyi bilen Yusuf hi¢ yabancilik ¢ekmez.
Tiirklerin 6liim ritiiellerini gozlemleyebildigimiz sahnelerde bazi gelenekler farklilik gosterse
de Dogu Karadeniz’deki ritiiellerle bircok konuda benzerlik goriilebilir. Bal ve Yumurta
filmlerindeki evlerin temel farki yapildiklari arsa denilebilir. Dogu Karadeniz’de dag yamacina
konumlandirilmis konutta arazi egiminin getirdigi bosluk ahir olarak kullanilmaktadir.
Ege’deki konut ise niifusun daha yogunlastigi bir bolgede konumlanmistir. Bolgede
hayvanciligin Dogu Karadeniz’deki kadar yaygin olmamasi konut {izerinde de etkisini
gostermistir ve bu konutta ahir fonksiyonu goriilmez.

Sekil 10: Yusufun annesinin evi. Yiiksek duvarlarla ¢evrilmis korunakl bir yapidir (ULR-7)
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Sekil 11: Yusufun annesinin evinin i¢ sofast. Sofa, misafirlerin sik¢a kullandig bir yerdir (URL-7)

Sekil 12: Yusuf'un annesinin evinden kent manzarasi (URL-7)

SONUC

Zaman ve mekan kavrami, bilimde ve sanatta belirleyici rol oynamaktadir. Sanatin her dalinda
eserin anlatis1 ancak bu kavramla anlasilabilir. Sinema sanati da zaman ve mekan kullanimi
konusunda olduk¢a esnek olup bu iki kavrami izleyiciye tutarli ve mantikli anlatabildigi siirece
basarilidir.

Yusuf Uglemesindeki anlati, izleyiciye aym karakterin {i¢ ayri zaman diliminde, tek bakis
acisindan {i¢ farkl etkiyi asilar. Kent dokusunu gorebildigimiz cesitli sahnelerde bir kimlik
karmagas1 goze carpar. Siit filminde sinyalini almaya basladigimiz ¢arpik kentlesme, Yumurta
filminde de gbze carpar. Pazar alanlarinin kaos ortami degismemis, tek kath kagir binalarin
hemen bitisiginde ylikselen betonarme c¢ok katli binalar kent dokusunda da kaosa neden
olmaktadir. Bireylerin bulunduklar1 mimari ortam kafa karisikligina neden olmaktadir.
Dengesiz yapilasma, kimi konutlarin giines hatta hava alamamasina neden olmaktadir. 90’11
yillar1 anlattig1 diistiniilen filmde ¢arpik kentlesmenin yayginlasmasini da gézlemleyebiliriz.

Filmlerde tek kisiyi odak noktasina alan yonetmen, Yusuf’un hayatindaki farkli donemlerde
farkl1 mekanlarda yasadigi zaman algisim1 da seyirciyle bulusturmustur. Bal filminde Dogu
Karadeniz’de yasayan Yusuf’un zamani yavas ge¢gmektedir. Siit filminde delikanlilik evresini
gozlemledigimiz Yusuf, Ege’de daha hizli bir hayata adapte olmus denilebilir. Olgunluk
evresini gecirdigi Yumurta filminde ise hayat, istanbul ve yine bir Ege kasabasi arasinda yine
yavas seyretmektedir.
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Kisinin zaman algis1t mekana bagimlidir. Zamanin kullanimi ise tamamen kisiye ve ¢evresine
bagli olup cekirdekten gelen iiretme arzusu ileriki yaglarda olgunlasmaktadir. Her birey
kendince sevdikleriyle, sevmedikleriyle, soru ve sorunlariyla sinirlt siire olan hayatini gegirir.
Birey, kendi var olmasa bile iirettikleriyle zamana kars1 direnebilir ve hayatini belki de hig
gormeyecegi hayatlar etkileyebilir. Zaman ve mekanin hem toplumsal 6lgekte hem de bireysel
Olgekteki onemi biiyliktiir. Bireylerin gelecekteki ruh sagligi, sanata, bilime ve spora olan
egilimi, diislince sistemi ¢ocukluk ve genclik caglarinda bulunduklari zaman ve mekanla
sekillenir. Yusuf Uglemesi’nde gézlemlenen veriler 1s181nda iginde bulundugumuz toplumun
bugiinkii kosullara gelisi giizel bir anlatimla takip edilebilmektedir. Diinyadaki diger toplumlar
da sinema filmleri araciligiyla gézlemlenebilir ve giiniimiiz kosularina olumlu ya da olumsuz
nasil ulastiklar1 irdelenebilir. Bireyden yola ¢ikarak toplum davranislarini incelemek icin en
once degerlendirilmesi gereken 6gelerin basinda da zaman ve mekan gelmektedir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan farkliliklar gosteren kdy ve kent ortaminin, ilkdgretim
6. ve 7. smuf 6grencilerinin haklarini bilip kullanmada hangi yonde ve ne derecede etki ettigini ortaya koymak,
problemleri tespit etmektir. Arastirma grubunu 2018-2019 egitim dgretim yilinda Rize ili merkez ilgesine bagli bir
kdy ilkdgretim okulunda 6grenim goren 30 d6grenci ve kent merkezindeki bir ilkogretim okulunda 6grenim goren
30 dgrenci olmak iizere toplam 60, 6. ve 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmada, aragtirmanin
amacina uygun olarak nitel yontem tercih edilmistir. Arastirmada nitel aragtirma desenlerinden durum (vaka)
deseni kullanilmigtir. Arastirma, veri toplama araglarindan gozlem ve goriisme ile sinirlidir. Arastirma sonucunda
kdy ve kent 6grencileri arasinda diisiincelerini ifade edebilme 6zgiirliigli bakimindan kent lehine anlamli diizeyde
bir basari farki oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunda yasanilan yerin 6grenciye ve ailesine sundugu cesitli sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel durumlari etkili oldugu sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ocuk haklari ile ilgili
goriisleri incelendiginde kiz 6grencilerin ¢ocuk haklari ve bu haklarin ihlaline y6nelik tutumlarinin daha hassas
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ¢ocuk haklar1 hakkindaki bilgi diizeylerinin kdy ve kent okullart
arasinda bir farklilik gostermedigi ve 6grencilerin ¢ocuk haklarinin en biiylik sorununu agirlikli olarak egitim
hakkindan yararlanamama olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: kdy, kent, sosyo-ekonomik diizey, ¢cocuk haklart

Abstract

The aim of this study is to determine the effects of the village and the urban environment, which have differences
in socioeconomic and cultural aspects, in the direction of the 6th and 7th grade students' knowledge of the their
own rights and how to use them and to identify the problems. The research group consisted of 60, 6th and 7th
grade students, 30 of whom attended a village primary school in the province of Rize and 30 of them attended a
primary school in the city center in the 2018-2019 academic year. In this study, qualitative method was preferred
for the purpose of the study. In the study, the case (fact) pattern was used from the qualitative research designs.
Research is limited to observation and interview from data collection tools. At the end of the study, it was
concluded that there is a significant difference in success in favor of the city in terms of freedom of expression
between village and city students. The socio-economic and cultural conditions offered to the students and their
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families are effective. The socio-economic and cultural conditions offered by the city and village to the students
and their families are effective. When the opinions of the students about children's rights are examined, it is
concluded that female students' attitudes towards children's rights and violations of these rights are more sensitive.
It was concluded that the level of knowledge of children about children's rights did not differ between village and
urban schools and students considered the biggest problem of children's rights as not being able to benefit from
the right to education.

Key Words: village, city, socio-economic level, children's rights

1.GIRIS

Diinyada birgok sekilde kendini gosteren ikili yap1 sorunu, tilkemizde de koy ve kent seklinde
belirginlesmektedir. Cumhuriyet ile birlikte bir¢ok alanda gelisme ve degismeler yasanmuistir.
Bunlardan biri de sosyo-ekonomik gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan hizli kentlesmedir.
Koy ve kentin kendine 6zgii yasam sekli, buralarda yasayan insanlarin sosyo-ekonomik
diizeyleri ve egitim 0gretim hizmetlerinden yararlanabilme imkanlar1 arasinda farklar vardir.
Bu fark, kent lehine giin gectik¢e artmaktadir. Belirtilen sebeplerden dolay1 egitim 6gretimde
ortaya ¢ikan farkliliklarin giderilmesi, demokratik toplumun bir geregi olarak biitiin fertlere esit
egitim 6gretim imkanlarinin saglanmasi gerekir (Deniz, 2003). Akademik basari ile sosyo-
ekonomik diizey arasindaki iligskiyi inceleyen aragtirmalarin ¢ogunun sonuglari, akademik
yetersizliklerin kaynaginin ¢ogunlukla sosyo-ekonomik yetersizlikler oldugunu gdsterirken
bazi1 arastirmalar ise sosyo-ekonomik agidan risk altinda bulunan ¢ocuklarin daha yiiksek
akademik basar sergilediklerini gostermektedir (Erdil, 2010). Tiim diinya 6l¢eginde var olan
sosyo-ekonomik sorunlardan en ¢ok ¢ocuklar olumsuz etkilenmekte, bazi ¢ocuklarin temel
gereksinimleri karsilanamamakta ve saglikli bireyler olarak yetisebilmelerinin 6niinde engeller
bulunmaktadir (Yolcuoglu, 2009: 44). Modern ve demokratik bir toplumun biitiin fertlerine
saglayacagi en onemli hizmetlerden biri, onlarin etkili bir sekilde haklarini kullanmalarini
saglamak; onlar1 haklarinin ve sorumluluklarin farkinda olan bireyler durumuna getirmektir.
Cocukluk yaslarinin bireyi hayata hazirlayan bir donem olarak benimsenmesiyle ve ¢ocugun
kendine 0zgli kisilige sahip, ayr1 bir birey olduguna 6zen gosterilmesi ile ¢ocuklarin bilgi
edinmesi, zihinsel ve bedensel gelisiminin saglanmasi, sevgi dolu ve mutlu olmasi i¢in gerekli
ortamin saglanmasina yonelik c¢alismalar hukuksal alanda siirdiiriilmektedir. Cocuk haklari,
cocugun insan olmasi, bakima ve 6zene gereksinim duymasi nedeniyle dogustan sahip oldugu
haklardir. Cocuklarin temel insan haklarindan firsat esitligi cergevesinde yararlanmalar1 geregi
g6z onilinde tutularak, onlarin yagama, gelisim, korunma ve egitim hakkina; dahasi yasamin her
alaninda tiim insan haklarina sahip olabilmeleri i¢in 6zen gosterilmis ve ulusal ve uluslararasi
hukukta diizenlemeler yapilmigtir (Kaya, 2011). Hak; gelenek, tore ya da yasalarca verilen,
kisinin bir seyi elde etme, elde bulundurma, belli bir bicimde davranma yetkisidir (TUBA,
2018). Unicef (1989)’te, Birlesmis Milletlerin, ¢ocuklarin 6zel ilgi ve yardima hakki oldugunu
ilan ettigi ammsanarak, toplumun temel birimi olan ve tiim tiyelerinin ve 6zellikle gocuklarin
gelismeleri ve esenlikleri i¢in dogal ortami olusturan ailenin toplum i¢inde kendisinden
beklenen sorumluluklar1 tam olarak yerine getirebilmesi i¢in gerekli koruma ve yardimi
gormesinin zorunluluguna inanmuis olarak, her iilkedeki, 6zellikle gelismekte olan tilkelerdeki
cocuklarin yasama kosullarinin iyilestirilmesi i¢in uluslararasi isbirliginin tasidigi
onemin bilincinde olarak sézlesmeye taraf devletler maddeler iizerinde anlasmaya varimistir.
Cocuk haklart sozlesmesi ilkeleri; ayrimciligin onlenmesi, esitlik, adalet ¢ocugun yiiksek
yararinin gozetilmesi, ¢ocuklara sevgi, hosgorii, gocugun kendisiyle ilgili siireclere katilimi ve
goriislerinin alinmasi boyutlarini icermektedir. Cocugun temel haklari; yasama hakki, glivenli
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yasama hakki, yasamii siirdiirme ve gelistirme hakkidir. Diger deyisle; yasama, gelisme,
korunma, bakim ve katilim haklari ¢ergevesinde ¢ocuklarin yasam standartlari tanimlanmistir.
Cocugun kisi, hak ve 6zgirliikleri; isim, vatandaslik, uyruk, kimlik, kimligin korunmasi,
haklarini, cocugun ifade ozgiirliigii hakkini, bilgilenme hakkini, diisiince, vicdan, inang
ozgiirligii hakkini, dernek kurma 6zgiirliiglinii, yardim amagli yardim toplama hakkini,
0zel yasamin dokunulmazligini, iskenceye tabi tutulmamasina, insanlik disi, zalimce ve
kotli muamele gérmeme ve cezalandirmama haklarint igerir (Cilga, 2001). Bir {ilkenin
kalkinmasinda ve toplumsal refahin artirilmasinda en Onemli etken egitimdir. Buradan
hareketle egitimin iilke genelinde koy-kent farki olmaksizin tiim niifusa esit bir sekilde
sunulmasi olduk¢a 6nemli bir konudur. Devlet, egitim ve Ogretimi tim vatandaglarin esit
imkanlar icinde nitelikli bir egitim gdrmesini saglamay1 en basta gelen gorevi saymayi amag
edinmelidir. Egitimde firsat esitligini ve egitimin toplumla biitiinlesmesini saglamak sosyal
devletin geregidir. Bu baglamda devletin, egitim faaliyetlerini planlanmasi ve firsat esitligini
saglamak icin gerekli onlemleri almas1 en 6nemli gorevlerindendir (Aydin vd., 2012). Egitim
kurumlarinda da ¢ocuklara haklarini bilme ve koruma degerlerini kazandiracak olan yonetici
ve 6gretmenlere biiylik sorumluluk diigmektedir. Okul ortaminda yonetici, 6gretmen ve diger
caligsanlarin hepsi bu degerlere sahip olmalidir. Cagdas egitim sisteminin, ¢ocuga gelismemis
bir varlik olarak degil; kendine has gereksinimleri, zeka, ilgi, istek, yetileri ve kendine 6zgii
haklar1 bulunan, korunmasi gerekli bir varlik olarak bakmasi ngoriilmektedir (Kaya, 2011).
Birtakim degerlerin 6gretilmesinde dogrudan telkin metodu etkili olsaydi ailesinden,
okullardan, dini toplantilardan bireylerin etkilenmesi ile miikemmel bir toplumun ingasi
gerceklestirilebilirdi. Oysaki insan fitratinin telkine, vaaz iislubu ile “iyi ol, diiriist ol, yerlere
¢cOp atma!” gibi s6zlere ¢ok da acik olmadig1 gbzlemlenmektedir (Tiirkyillmaz ve Kus, 2014:41).
Bagka bir deyisle sadece zihinsel O6grenme, Ogrenmenin gerceklesmesi igin yeterli
olmamaktadir. Bireyin bilgiyi 6grenmeye istekli olmasi bunu kendisi i¢in dnemli gérmesi ve
Ogrenecegi bilgiyi gilinliikk hayatla iliskilendirip davranisa doniistiirmesi gerekmektedir. Bu
durum Ogrenmenin kaliciligini artirmada onem arz etmektedir (Oguz, S. 2013). Ayrica bu
haklarin ¢ocuklara verilmis bir 6diil ya da liituf gibi goriilmemesi, yasal, ahlaksal ve toplumsal
olarak bir gereklilik oldugunun bilinmesi gerekmektedir (Polat vd., 2017). Hayat1 6grenmek ve
mevcut bilgileri anlamak i¢in atilan ilk adim ilkokuldur. Burada edinilen bilgiler ve 6gretmenler
yardimi ile kisilerin karakterleri, yasayis tarzlari, hayata bakislar1 sekillenmektedir (Oguz ve
Demir, 2017:2). Bununla birlikte ¢ocuklarin birtakim haklara sahip olabilmesi konusunda
ebeveynlerin davranislar1 da oldukca énemlidir (Ozyildirim, 2007). Aile toplumun en nemli
sosyal kurumlarindan biridir. Bu yapinin igerisinde ¢ocugun nasil konumlandirildigi ve ¢ocuga
nasil bir deger atfedildigi ise temel bir tartisma konusudur (Erbay, 2013). Cocuga etki edip,
bicimlendiren ve kendine gore bir sekil veren bir diger unsur ise toplumsal yapidir. Toplumsal
yapinin ¢ocugu ne yonde etkiledigi, bizi nasil bir gelecegin beklediginin bir gdstergesidir.
Dolayisiyla, nasil bir gelecek insa etmek istiyorsak, ona uygun bir toplumsal yap1 kurmak
zorundayiz. “Ne ekersen onu bigersin” sozii ile acikga belirtilecegi gibi bizi nasil bir gelecegin
bekledigi bir giz ya da bilmece degildir. Bunun i¢in, var olan toplumsal yapinin ¢gocuga bakisina
bakmak yeterlidir (Sensoy, 1949: 1). Kendine giivenli, saygili ve her zaman kendini agsmay1
hedeflemis bireyler yetistirebilmek i¢in onlarin haklarmma dogduklart andan itibaren saygi
gosterilmeli ve bu konuda etkili bir miicadele i¢in gii¢ birligi yapilmalidir (Aral ve Giirsoy,
2001). Bireylerin yetiskin oldugunda demokrasinin ilkelerine uygun yasayabilmeleri, cocukken
tiim insanlarin sahip oldugu haklarin yaninda, gelisim gereksinmeleri nedeniyle bazi1 6zel insan
haklarina, diger bir deyisle cocuk haklarina sahip olmalarini saglamaktan gecer (Nayir ve
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Kepenekci, 2011: 161). Diinyadaki biitiin ¢ocuklarin durumu her ne olursa olsun, Cocuk
Haklari’'na Dair Sozlesme’ye gére sahip olmasi gereken haklari vardir. Ulkemizde gocuk
haklarmin bilinmesi ve en 1iyi sekilde uygulanmasi gereken yerlerden birisi egitim
kurumlarimizdir. Egitim kurumlarinda 6grencilerin ¢ocuk haklarini ne kadar bildikleri, nasil
degerlendirdikleri ve ne diizeyde uyguladiklar1 ¢ok 6nemlidir. Bu baglamda 6grencilerin yani
cocuklarin cocuk haklarini ne kadar biliyor ve benimsiyor olduklar1 da 6nemli hale gelmektedir.
Belirtilen bu durumlardan hareketle bu ¢alismanin amaci, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan
farkliliklar gosteren kdy ve kent ortaminin, ilkdgretim 6. ve 7. siif 6grencilerinin haklarini
bilip kullanmada hangi yonde ve ne derecede etki ettigini ortaya koymak, problemleri tespit
etmektir.

2. YONTEM
2.1 Arastirmanin Deseni

Yapilan bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum (vaka) deseni kullanilmustir.
Durum caligmasinin ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularin1 temel alan aragtirmacinin kontrol edemedigi
bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak saglayan arastirma yontemi oldugunu
soylemek miimkiindiir (Yildirim ve Simsek, 2018).

2.2. Calisma Grubu

Arastirma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Rize ili merkez ilgesine bagl bir koy
ilkdgretim okulunda 6grenim goren 30 6grenci ve kent merkezindeki bir ilkdgretim okulunda
Ogrenim goren 30 6grenci olmak iizere toplam 60 6. ve 7. sinif 6grencisi olugturmaktadir.

2.3 Veri Toplama ve Analiz

Arastirmanin verilerini agik u¢lu sorulardan olusan goriisme formu olusturmaktadir. Goriisme
formunun agik uglu sorulardan olusmasindaki amag; 6grencilerin diislincelerini derinlemesine
bir sekilde ortaya c¢ikarmaktir. Goriisme formu 5 adet acik uglu sorudan olusmaktadir. Veri
toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Yapilan calismada elde edilen veriler icerik
analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Icerik analizi, verileri aciklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagmaktir. Toplanan verilerin kavramsallastirilmas1 sonucunda ortaya ¢ikan
kavramlara gore diizenlenmesi ve verileri agiklayan temalarin belirlenmesi gerekmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Elde edilen metinler satir satir okuma teknigi ile okunduktan sonra
veriler kodlanarak kategoriler olusturulmustur. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda elde
edilen verilerden dogrudan alinan yazili alintilarla desteklenerek arastirmanin gecerligi ve
giivenirligi saglanmaya ¢alisilmigtir. Veriler analiz edilirken 6grencilere K1 (Kiz 6grenci 1),
E1 (Erkek 6grenci 1) olarak gdsterilmistir.

3.BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular, sorulara verilen cevaplar ile olusturulan
kategoriler altinda 6grenci goriislerine yer verilerek yorumlanmaktadir. Ogrencilerin temel hak
ve Ozgiirliiklerimizin 6nemine iligkin goriisleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Temel hak ve ozgiirliiklerimizin 6nemi

Ornek ifadeler

K&y Okulu

Kent Okulu

Ozgiirliiklerin
olmamasi

Temel hak ve Ozgirliklerimiz
olmasayd: istedigimiz gibi disar1
cikamazdik oynayamazdik. (ES).
Temel hak ve 6zgiirliiklerimiz olmazsa
herkes mutsuz olur, birbirine kot
davranir, hirsizlik ve darp olaylari
artar. (E6).

Temel haklarimiz olmasaydi egitim
olmazdi, higbir sey Ogrenemezdik.

(K8).

Temel haklarimiz olmasaydi
okuyamazdik, yazamazdik, disariya
cikamazdik, Ozgiirliiklerimiz

kisitlanmis olurdu. (K6).
Temel haklarimiz olmasaydi cahil

olurduk, gelecekte bir meslege sahip
olamazdik. (K9).

Haklarimiz olmazsa karmasiklik
¢ikardi. Uyum iginde yasiyorsak
sebebi haklarimizdir. (K10).
Ozgiirliiklerimiz olmazsa evimizde
hep tutsak kalirdik okuyamazdik.
(K18).

Birgok kisi meslek sahibi
olamayacakti. Mesela doktorlar
egitim alamayip meslek sahibi
olamasalardi hastalarin tedavisi
olmayacakti. (K7).

Kolelik

Bizler kole gibi yasatilirdik. Ozgiir
olmasaydik kendimize gilivenimiz
olmaz hayallerimiz 6nemsenmezdi.
(K7).

Ozgiirliiklerimiz olmazsa esir gibi
yasayabilirdik. (K16).

Hapis gibi bir hayat yasardik.
(K15).

Bu kocaman diinyada tutuklu gibi
olurduk. (K13).

Kole olarak yasardik, bazi insanlar
bizden istiin olurdu. (K9).

Cogu insan tutsak gibi yasardi. Bir
yere giderken izin almak zorunda
kalirdik. (ES).

Hayatimizda  koélelik  olurdu,
baskan ¢ocuklarina torpil olurdu ve
okullarda ayricalik olurdu. (E10).

Yasama
hakkini yitirme

Hastaliktan 6lebilir, yasama hakkimiz
elimizden alinabilir ve herkes cahil
olabilirdi. (K12).

Temel haklarimiz olmasaydi kizlar
okumaz yagsama hakkimiz olmazdi.
(K5).

Ozgiirliiklerimiz olmasaydi hayatin
anlami kalmazdi. (K2).

Insanlar  birbirlerini  §ldiiriirdii,
diinyada vahget yaganirdi. (E3).
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Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin hepsi temel hak ve 6zglirliiklerimizin olmamasi1 durumunda
karamsar ve olumsuz tablolar hayal etmislerdir dolayisiyla temel hak ve ozgiirliikklerinin
bilincinde olduklarint belirtmislerdir. K&y o6grencilerinin agirlikli olarak 6zgiirlikklerinin
kisitlanmas1 konusu iizerinde durduklarini kent 6grencilerini ise daha c¢ok fiziksel kisitlanma
esaret, kolelik gibi kavramlara agirlik verdikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin diisiince 6zgiirliigiinii kullanimlarmnin karsilastirilmas1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. ifade 6zgiirliigii ve katihm hakki kullanimi

f
Koy okulu Kent okulu
Ifade 6zgiirliigii ve katilim 17 25
hakkin1 kullanabilenler
Ifade 6zgiirliigii ve katilim 13 5
hakkini kullanamayanlar

Tablo 2 incelendiginde kdy okulundaki 6grencilerden 13’1 ifade 6zgiirliigii ve katilim hakkina
sahip oldugunu diistlinlirken, 17 6grenci bu dzgiirliige yeterince sahip olmadigini belirtmistir.
Kent okulunda ise 5 6grenci bu 6zgiirliige sahip olmadigini diisiiniirken 25 6grenci ifade
ozgiirliigli ve katilim hakkina sahip oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin ifade 6zgiirliigii ve katilim hakki kullanimina y&nelik drnek ifadeleri Tablo 3’te
verilmistir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi 187



TORLAK, V. 3(2), 2019, 182-195

Tablo 3. ifade 6zgiirliigii ve katim hakki kullanim 6rnek ifadeler

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin cevaplarinin 3 gruba ayrildigini gérmekteyiz. Bunlar ifade

Ornek ifadeler

Koy Okulu Kent Okulu

e Evde, okulda, disarida
diistincelerimi ~ Ozgiirce  ifade
edebiliyorum. (K17).

e Diislincelerimi  dzgiirce  ifade
edebiliyorum ¢iinkii okulda ve evde
bu hakkima saygt duyuluyor. (ES).

e Diislincelerimi  ozgiirce  ifade
edebilme hakkimi kullaniyorum
fikirlerimizi paylasmak her ¢ocuk
icin 6nemlidir. (K10).

e Diislincelerimi 6zgiirce ifade
edebilirim ¢iinkii ailem
diisiincelerime 6nem veren
bireyler. (K8).

e Artik c¢ocuklarin da fikirleri
alintyor dinleniyor hatta bazi
konular  cocuklar  sayesinde
coziliyor. (ES).

e Diisiincelerimi  6zgiirce ifade
edebiliyorum. (E14).

Ifade 6zgiirliigii ve
katilim hakkini
kullanabilenler

e Kendi diigiincelerimi
anlattyorum ama annem ve
babam dinlemiyorlar bu yiizden
¢ekiniyorum. (K9).

e  Biiyiikler yeterince kendimizi ifade
etmemize izin vermiyorlar. (E11).

e Biiyiikler haksiz olduklarinda bile
bize bagiriyorlar. Sirf biiyiikler diye

e Yanlis bir sey sOylesek ailemiz
bize kiziyor. (E2).
e Arkadaslarimla birlikteyken

Ifade dzgiirliigii ve kendimi dzgiirce ifade . e
katilim hakkini edebiliyorum ama  ailemde . ?Zur ?ﬂeym dlylglrlar' (Kdl..z ) .
kullanamayanlar kendimle ilgili olan konulara saniar - gocukiarin - dusuncesint
katilryorum. (E6). o6nemsemiyor. Cocuklar  kendi
e Kendi icime kapanik basina bir isi halledemeyen canlilar

oldugumdan haklarim1 yeterince gibi diisiiniliiyor. (K9).

kullanmiyorum. (E5).

e Ben diisiincelerimi her zaman
sOyleyebiliyorum ama bazen
biiyiikler arasinda diigiincelerimi
sOyleyemiyorum. (K15).

e insan her seyi soyleyemez utanir. e Bence yeterince ifade hakkimizi
. Bazen ¢ok  abartmamamiz kullantyoruz ¢linkii ¢ocuk
Ifade 6zgiirligi ve gerekir baz1 seyleri. (K7). oldugumuz i¢in ifade olarak biraz
katilim hakkim e Orta kullaniyorum ¢iinkii ¢ogu geride kalmaliy1z. (E4).
stirh kullanmak da zarar azi da. Bana bu yeter.
gerektigini (E7).

diistinenler

ozgirligiinii ve katilm hakkini kullanabilenler, ifade o6zgiirliiglinii ve katilim hakkim
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kullanamadigin1 diistinenler ve ifade ozgirliginii ve katilim hakkini 6zellikle biiytliklerin
yaninda smirli kullanmak gerektigini diisiinenler. Ogrencilerin, galismak zorunda birakilan
cocuklarin haklarini1 kullanim1 hakkindaki goriisleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Calismak zorunda birakilan ¢ocuklarin haklarimmi kullanimi

Ornek ifadeler

Koy okulu

Kent okulu

Calismak zorunda kalan ¢ocuklarin
egitim haklar1 vardir. Okuyup meslek
sahibi olmalar1 gerekmektedir. (K13).
Calismak zorunda kalan c¢ocuklar
Ifade ve Egitim haklarinm
kullanamazlar. (E2).

Calismak zorunda kalan cocuklar
ozgiir degillerdir. (K3).

Calismak zorunda kalan ¢ocuklar agir
islerde calistirrlmamalilar. (K14).

Bir iilke i¢in Cocuklarin egitilmesi ¢ok
onemli bir durum. Iyi bir birey
olmalar1 gerekmektedir. (ES).
Calismak zorunda kalan c¢ocuklar
egitim ve oyun oynama hakkindan
yeterince faydalanamazlar. (K15).
Calismak zorunda kalan ¢ocuklarin
egitim haklarina sahip
olamayacaklarini diistiniiyorum. (K9).

Calismak zorunda kalan ¢ocuklar
egitim hakki alamiyorlar. (K1).

Is yapan ve okula gidemeyen ¢ocuklar
var egitim hakkindan yeterince
yararlanamiyorlar. (E3).

Calisan bir ¢ocuk egitim goéremez.
(K2).

Glinii ¢alisarak gectigi i¢in egitim ve
yasama hakkindan yararlanamaz.
(K17).

Egitim hakki en dnemli haklardandir
cocuklar calismayip egitim hakkini
kullanmalilardir. (E2).

[se giderse egitim  hakkindan
yararlanamayacak. (E8).

Calisan bir cocuk egitim hakkindan
yararlanamazlar. (E12).

Tablo 4 incelendiginde her iki grubunda, ¢alismak zorunda birakilan g¢ocuklarin egitim
hakkindan mahrum kalacaklar1 iizerinde hemfikir olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin
calistirilmasi konusunda olumsuz fikirler belirtmis olsalar da agirlikli olarak egitim hakkindan
mahrum kalinacagini belirtmislerdir. Ogrencilerin, baskalarinin haklarina saygi duymak ile
ilgili goriisleri Tablo 5°te verilmistir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi 189



TORLAK, V. 3(2), 2019, 182-195

Tablo 5. Baskalarinin haklarina saygi duymak

Ornek ifadeler

Koy okulu

Kent okulu

Bizim haklarimiz kadar baskalarinin
haklar1 da wvar onlarin  haklarmi
gozetmeliyiz. (E11).

Yaptigimiz her seyde baska insanlarin
rahatsiz  olup olmadigmi sormamiz
gerekir. (K7).

Biitlin  insanlar esittir bu  ylizden
haklarimizin  ayn1  oldugunu bilmek
gerekir. (K9).

Bir sorunumuzu ¢ézerken bagka insanlarin
haklarin1 g6z ardi etmek haksizlik olur.
(K15).

Birinin hakkini kazandirmaya c¢aligirken
diger insanlarin da haklarina dikkat
edilmelidir. (E5).

Baskalarinin hakkina girmek kul hakkidir.
(E4).

Sorunlarimiza ¢6ziim ararken bagkalarini
rahatsiz edebilir ya da bagkalarinin
haklarin kisitlayabiliriz bunun
olmamasina dikkat etmeliyiz. (K6).

Kendi sorunlarimizi ¢dzerken bencilce
davranmak kars1 tarafi tizebilir. (E15).

Kendi sorunlarimiza ¢6ziim ararken
bagkalarinin  haklarii yiyebiliriz bu
yiizden bagkalarinin haklarina dikkat
etmeliyiz. (K16).

Baska insanlarin haklarini yememeye
0zen gostermeliyiz. (E12).

Bagkalarmin haklarimi da diisiinmeliyiz
onlar1 haklarindan mahrum etmemeliyiz.
(K2).

Empati yaptigimizda kimse hakkini
yedirtmek istemez o yiizden baskalarinin
haklari gézetmeliyiz. (K17).
Haklarimizi savunurken istemeden de
olsa baskalarinin haklarini
cigneyebiliyoruz bunu olabildigince
azaltmamiz gerekir. (K10).

Basgkalarim1  haklarina gore ¢oziim
oOnerileri aramamiz gerekir. (ES).
Sorunlarimizi ¢ozerken baska insanlari
kotii etkilemememiz gerekir. (K13).
Diinyada baris istiyorsak insanlarin

sadece kendini degil herkesi diistinmesi
gerekir. (K9).

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin baskalarinin haklarint yememek konusunda fikir birligi
icinde olduklar1 goriilmektedir. Bu konuda hassas olunmasi gerektigini ve bagskalarinin
haklarina saygi duyulmasi gerektigini belirtmislerdir. Koy okulu 6grencilerinin, Cocuklarin en
onemli sorunu ve sorunlarin ¢éziimii ile ilgili goriisleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Cocuklarin en 6nemli sorunu ve sorunlarin ¢éziimii koy okulu

Koy okulu 6rnek ifadeler

Sorun

Coziim

Egitim
alamama

Cocuklarin en biiylik sorunu
okul okumamaktir. (E4).

Okula gidemeyen cocuklar
onemli bir sorundur. (K9).
Egitim alamayan cocuklar en
onemli sorundur. (K7).

Kiz cocuklarini okula
gondermek istemeyen babalar
cocuklarin en biiytlik sorunudur.
(K1).

Okula gidememek en biiyiik
sorundur. (K14).

Okul okuyamayan g¢ocuklara
devlet destek olmalidir. (E4).
Onlara bagislarla yardime1
olunmalidir. (K9).

Bu sorunu toplum duyarli
olursa ¢6zebilir. (K7).
Babalar bilinglendirilmeli.
(K1).

Okullarin sayist
arttirilmalidir. (K14).

Diger
sorunlar

Cocuklar teknolojiyi olumsuz
kullanmaktadir. (E9).

Kizlarin erken yasta
evlendirilmeleri en  biiyilik
sorundur. (K12).

Ailelerin cocuklari
kiigiimsenmesi ¢ocuklarin en
biiylik sorunudur. (E15).
Zararli aligkanliklar1  vardir.
(E6).

Cocuklarin en 6nemli sorunu
stmarikliktir. (K3).

Cocuklar i¢in okula ulagim zor.
(E7).

Ailelerin teknolojiyi
kullanirken cocuklari
denetlemesi gerekir. (E9).
Ailelerin  egitimin  6nemi
hakkinda  bilgilendirilmesi
gerekiyor. (K12).

Aileler bilinglendirilmeli.
(E15).

Okul girisinde zabita veya
jandarma bulunmalidir. (E6).
Ailelerin  disiplinli  olmas1
gerekmektedir. ( K3).

Okul sayis1 artmali. (E7).

Tablo 6 incelendiginde kdy okulu 6grencilerinin ¢ocuklarin; teknolojiyi yanlis kullanma,
stmariklik, zararli aligkanliklar, evlendirilmek, kiigiimsenmek ve agirlikli olarak egitim
alamamak gibi sorunlar1 oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler belirttikleri sonuglara alternatif
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¢Oziim Onerileri sunmuslardir. C6ziim Onerilerinde de genellikle bilinglendirme ¢alismalarina
dikkat ¢ekmisglerdir. Kent okulu 6grencilerinin, Cocuklarin en énemli sorunu ve sorunlarin
¢Oziimii ile ilgili gorisleri tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Cocuklarin en 6nemli sorunu ve sorunlarin ¢6ziimii kent okulu

Kent okulu drnek ifadeler

Sorun

Coziim

Aile davraniglan

Oyun oynayamama ve ders
calismaya zorlanma
cocuklarin en biiyiik
sorunudur. (K15).

Sinavdan koti not alan
cocuklara aile biiyiiklerinin
kizmas1 en biiyiikk sorunlar
arasindadir. (K9).

Birgok durumda c¢ocuklara
s0z hakki verilmemesi en
onemli sorunlardandir. (K2).

Diizenli ders calisarak bu
sorun ¢oziilebilir. (K15).
Ailelerin bilinglendirilmesi
gerekmektedir. (K9).

Cocuklara haklari
anlatilarak  bu  haklarmi
yeterince kullanmalari

saglanabilir. (K2).

Cocuklarin
calistirilmasi

Cocuklarin okutulmayip
calistirilmast en  Onemli
sorunlardandir. (K1).
Cocuklarin caligtirilip egitim
hayatindan mahrum kalmasi
cocuklarin biiyiik bir
sorunudur. (K7).

Calistirllan  ¢ocuklar biiyiik
bir problemdir. (K6).

Bagislar yapilarak
¢ocuklarin okutulmasi
saglanabilir. (K1).
Cocuklarin  egitim  alip
istedigi  meslege  sahip
olmasi  i¢in  insanlarin
bilinglendirilmesi
gerekiyor. (K7).

Cocugun ailesine maddi
destek verilmelidir. (K6).

Diger sorunlar

Giivenligin az olmas1 en
onemli sorundur. (E11).
Bilgisayar, telefon, tablet,
televizyon vb. ile ¢ok fazla
vakit gecirmek en biiyik
sorundur. (E6).

Cocuklarin en biiyiik sorunu
sinav sorularidir. (E12).

Okul  girislerinde  sivil

polisler bulunmalidir.
(E11).

Bunlarin  kullanimlarinin
yasaklanmasi
gerekmektedir. (E6).
Ogretmenlerin sinav

sorularmi  daha  kolay
hazirlamalari gerekiyor.
(E12).
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Tablo 7 incelendiginde kent okulu Ogrencilerinin ¢ocuklarin; aile davranislari, ¢ocuklarin
calistirilmasi, teknoloji bagimliligi, zor smavlar ve giivenlik gibi sorunlari oldugunu
belirtmislerdir. Ogrenciler belirttikleri sonuglara alternatif ¢oziim dnerileri sunmuslardir.

4.SONUC TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin ¢ocuk haklar1 hakkindaki bilgi diizeylerinin kdy ve
kent okullar1 arasinda bir farklilik gostermedigi, iki grupta da haklarii kullanma konusunda
sorunlar oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Sadik ve Sar1 (2012)’nin 6grencilerin
demokratik bir toplumda yasayan birey olarak sorumluluklarini anlamada eksikleri oldugunu
gostermistir bulgusu ile benzerlik gostermektedir. Arastirmanin bulgularina gore iist sosyo-
ekonomik diizeye sahip okuldaki 6grenciler fikirlerini ifade 6zgiirliiglinii ve katilim hakkini
daha fazla kullamldig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Ozyildirim, (2007)’1n iist sosyo-
ekonomik-kiiltiirel ~ diizeydeki okullardaki ogrenciler katiim hakkini  daha fazla
kullanabilmektedirler bulgusuyla ve Topsakal ve Ayylirek (2012)’in 6gretmenlerin birgogu
ogrencilerin diisiince Ozgiirliglinii yeterince kullanamadigini diistinmektedirler bulgusuyla
benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin bulgularina gore kdy okulundaki 6grencilerden 13’ ifade 6zgiirliigline ve katilim
hakkina sahip oldugunu disiiniirken, 17 6grenci bu Ozgiirlige yeterince sahip olmadigini
belirtmistir. Kent okulunda ise 5 6grenci bu 6zgiirliige sahip olmadigini diisiiniirken 25 6grenci
ifade Ozgiirliigline ve katilim hakkina sahip oldugunu belirtmistir. Aradaki bu ciddi fark
ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerinin ifade 6zgiirligiinii ve katilim hakkini etkiledigini
gostermektedir. Caligmak zorunda birakilan cocuklarin haklarini kullanabilmesi ve bagkalarinin
haklarina saygi duymak konularinda kdy ve kent fark etmeksizin katilimcilarin ¢ocuklarin
calistirllmamas1 ve baskalarinin haklarina saygi duyulmasi gerektigi konularinda hemfikir
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin gocuklarin en biiyiik sorunlar1 hakkindaki goriisleri
alindiginda koy okulu Ogrencilerinin teknolojiyi yanlis kullanma, simarikhik, zararl
aligkanliklar, evlendirilmek, kiiclimsenmek ve agirlikli olarak egitim alamamak gibi sorunlari
oldugunu belirtmislerdir. Kent okulu 6grencilerinin ¢ocuklarin; oyun oynayamama, giivenlik,
azarlanma, teknoloji bagimlilii, s6z hakki taninmamasi, zor sinavlar ve g¢alistirilip egitim
hakkini kullanamama gibi sorunlari oldugunu belirtmislerdir. Koy okulundaki 6grencilerin
verdigi cevaplarda egitim alamayan c¢ocuklar ve evlendirilme cevaplarina dikkat ¢ekmek
gerekmektedir. Ogrenciler ¢evrelerinde bdyle drnekler oldugu ve bu konuya iiziildiiklerini
belirtmiglerdir. Bu konuya ¢6ziim Onerisi olarak ailelerin bilinglendirilmesi ve ailelere
ekonomik yardim yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. Hep kdy hem de kent okulundaki
ogrencilerin verdigi bir diger cevap ise okullardaki giivenlik problemidir. Bu sorunun ¢oziimii
i¢in okullarin 6niinde jandarma ve sivil polis olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin
bdyle bir istekte bulunmalari iizerinde durulmasi gereken bir bulgudur. Oncelikle cocuklara
kendi haklarini 6gretmek ve benimsetmek i¢in bazi uygulamalar, etkinlikler yapilabilir. Anne
ve babalarin ¢cocuk haklarna iliskin tutumlar egitim, gelir diizeyi, dogup biiyiiniilen yer gibi
degiskenlerden etkilenmektedir. Cocuk haklar1 konusunda aile katilim programlari ile anne-
babalara yonelik egitimler ve seminerler uygulanabilir. Toplumun ¢ocuk haklar1 konusunda
bilinglendirilmesinde medya destegi saglanabilir.
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Oz

Bu g¢alismanin amact ortaokul &grencilerinin Cumhuriyet kavramina yonelik imajlarinin tespit edilmesidir.
Cumhuriyet kavraminin sosyoekonomik ve kiiltiirel diizeyler agisindan birbirine yakin olan ¢ocuklarin zihinlerinde
canlandirdigr gorselleri, bu gorsellerin ne anlama geldigini irdelemek amaglanmistir. Nitel arastirma modellerinden
Fenomenolojik arastirma deseninde gergeklestirilen arastirmanin ¢aligma grubunun belirlenmesinde kolay ulagilabilir
ornekleme yontemi kullanilarak Usak iline bagli bir ilgede 6grenimine devam eden toplam 137 ortaokul 6grencisi
aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanmasit igin Ogrencilere birer A4 kagidi
verilerek Cumbhuriyet denilince zihinlerinde canlananlar1 kdgida resim olarak aktarmalari istenmistir. Veri analiz
asamasinda ise kagida aktarilanlar toplam 3 arastirmaci tarafindan betimsel analiz yontemi ile analiz edilerek
kodlanmis ve kodlardan da kategorilere ulasilmistir. Ulasilan sonuglar; simgeler, degerler ve bagimsiz olma
kategorileri altinda toplanmustir. Frekanst en yiiksek olan kodlar ¢ikarildiginda 6grencilerin zihninde Cumhuriyet
denilince Tirk Bayragi’nin canlandigi saptanmistir. Bununla birlikte Cumhuriyet denilince dgrencilerin zihninde
canlanan imgelerin, Tiirkiye nin simge ve degerleri ile paralellik gosterdigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Cumhuriyet, imaj, Fenomonoji, Kavram, Betimlemek, Canlandirmak

Abstract

The aim of this study is to determine the images of secondary school students towards the concept of Republic. It is
aimed to examine the visuals of the concept of Republic in the minds of children who are close to each other in terms
of socioeconomic and cultural levels and what these images mean. The study group of 137 secondary school students
who study in a district of Usak province using the easily accessible sampling method in determining the study group
of the research conducted in the phenomenological research pattern of qualitative research models, formed the study
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group of the research. In order to collect the research data, the students were asked to give an A4 sheet of paper and
then they were asked to transfer the images that were revived in their minds to the paper. In the data analysis phase,
the data transferred to the paper were analyzed and analyzed by 3 researchers by using descriptive analysis method
and the codes were obtained from the codes. Results achieved; The icons are grouped under the categories of values
and independence. When the codes with the highest frequency were removed, it was found out that the Turkish flag
was reviving in the minds of the students. However, the mention of Republic of images revived in the minds of
students, said that in line with Turkey's icons and values.

Key Words: Republic, Image, Phenomenographic, Concept, Delineate, Characterize

1.Giris

Kavram, varliklarin ve olaylarin belirli 6zelliklerini igeren ve herkes tarafindan ayni sekilde
algilanan distlincelerdir. Kavramlarin olusturdugu varlik veya olaylar benzer nitelikler tasir.
Ornegin; renk, bitki, hayvan birer kavramdir. Dogrudan 6gretim modelinde kavram; bir nesne,
olay, hareket ya da durum sinifinin bir ya da birka¢ 6zelliginin ayn1 olmasina bagli olarak bir

parcasi olan nesne, olay, hareket ya da durumlardir (Tuncer, Altunay, 2004).

Gilinlimiizde kavram 6gretiminin 6nemli oldugu bir gercektir. Bununla birlikte kavramlarin gercek
anlamlarimi en net ve belirgin sekilde bilmek 6grencilerin dogru dgrenmelerini saglayarak yeni
ogrenecekleri bilgiler i¢in hazirbulunusluk saglar. Giiniimiizde teknoloji sayesinde hizlanan
hayatimizda bilgilerde ¢ok cabuk bir sekilde degisip, gelisebilmektedir. Bu degisim ve gelisimi
yakalamak i¢in insanoglunun kavram bilgisini her gegen giin arttirmasi bilgi hazinesini her gecen
giin yenilemesi gerekmektedir. Kavramlar1 6grencilere 6gretirken bu degisimi ve gelisimi goz

oniinde bulundurmamiz gerekmektedir.

Cumbhuriyet, popiiler diizeyde oldukca serbest kullanilan, kuramsal diizeyde ise fazla tartisilmayan
bir kavramdir. Popiiler diizeydeki anlami, demokrasiyle i¢ igeyken kuramsal diizeydeki anlami
karmagsiktir. Cumhuriyetin felsefi olarak uzun bir tarihsel geleneginin olmasi, uygulama agisindan
Antik¢ag’dan gilinlimiize birbirinden ¢ok farkli cografyalarda, ¢ok farkli orneklerinin olmasi,
dahasi, yalnizca felsefi ve siyasi bir kavram olmanin 6tesinde ahlaki bir degere de sahip olmasi,

bu karmasikligin ilk bakista sayilabilen nedenleridir. (Kutlu, 2011).

Konu ile alakali yapilan ¢aligmalara bakildiginda; Bal ve Gok (2011), 5. Smif 6grencilerinin
Cumbhuriyet, Saltanat ve liderlik konusundaki algilarin ve bu algilarin sebeplerini
fenomenografik ve yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanarak incelemistir. Arastirmanin
sonucunda, 6grencilerin kavramlar1 tek basia algilamadiklar1 anlasilmistir. Ozellikle cumhuriyet
kavramini; Atatiirk, Tiirkiye yonetim, millet, haklar, savaslar, inkilap, simge ve 6zgiirliik olarak
algiladiklar1 sonucuna ulasmislardir. Ulusoy ve Erkus (2015), Sosyal Bilgiler 4. Smif ders

programlar1 ve ders kitaplarinda gecen Cumhuriyet, Vatan, savas, Milli kiiltiir gibi toplam 22
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kavrami ve tarih konular1 hakkinda 6grencilerin algilarini 6lgmek igin verileri anket yolu ile
toplamig, verilerin analizinde de betimsel analiz yontemini kullanarak incelemislerdir.
Aragtirmanin sonucunda, Ogrencilerin genel olarak kavramlar1 6grenme noktasinda sorun

yasamadiklar1 sonucuna ulagsmiglardir.

Ortaya koymus oldugumuz c¢alisma benzer arastirmalardan farkli olarak oncelikle ortaokul
Ogrencilerinin diizey olarak sadece bir kismini degil, 4. 5. 6. 7. ve 8. Siniflar olmak {izere tiim
ortaokul diizeylerini kapsamaktadir. Ortaokula giden &grencilerin Cumbhuriyet denilince
zihinlerinde ne canlandig1 ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bununla birlikte Cumhuriyet algilari
ortaya cikarilirken ogrencilere dogrudan ya da dolayli olarak herhangi bir yoneltici durumda
bulunulmamis olmasi ¢alismanin giivenilirligi acisindan konu hakkinda gerceklestirilen diger
calismalardan ayrilmaktadir. Aragtirmanin fenomenolojik yontemlerle yapilmasi da algiy: ortaya
c¢ikarma asamasinda Onemli bir unsurdur. Arastirmanin sadece, ortaokul &grencilerinin

Cumhuriyet algilarin1 6lgmeye yonelik olmasi da benzer ¢aligmalardan ayrilan yontidiir.

Cumhuriyet kavrami ortaokul 6grencilerinin zihinlerinde nasil bir karsilig1 oldugu merak konusu
olmaktadir. Bu kavramin ¢ocuklarda uyandirdig: etkiyi 6grenmek icin en etkili yontemlerden biri

olarak goriilen gorsellerden faydalanilmistir.
2.YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve

analizi asamalarindan bahsedilecektir.
2.1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirma nitel yontemlere uygun olarak fenomonolojik desende gerceklestirilmistir.
Fenomenolojik arastirmalar, insanlarin i¢inde yasadig: diinya ile alakali olarak, ne anladiklari, ne
algiladiklar1 ve tecriibelerinin neler olduguyla ilgilenmektedir. Fenomenolojik arastirmalarda,
kisilerin herhangi bir fenomen ile ilgili olarak dogru veya yanlis ne tiir tanimlamalarda
bulunduguyla ilgilenilmez. Bunun yerine kisilerin fenomen ile ilgili ortaya koydugu tanimlar
kategorilere ayrilir. Ortaya konulan bu kategoriler kisinin ne diisiindiigiinii agiklar (Koballa,
Graber, 2000: Akt; Cekmez, Yildiz, Biitiiner, 2012, s. 81). Bu tanima dayanarak egitim ve 6gretim
alaninda fenomenografik arastirma yontemi kullanilarak, 6grencilerin fenomenler ve kavramlar
tizerinde ne gibi algilara sahip olduklari tespit edilebilir (Neuman, 2014). Bu arastirmada da

ortaokul 6grencilerinin Cumhuriyet kavrami hakkindaki imajlar tespit edilmeye ¢alisilmstir.

2.2.CALISMA GRUBU
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Arastirmanin ¢alisma grubunu; Usak iline bagl bir ilgedeki 3 devlet ortaokulunda 2017 - 2018
egitim Ogretim bahar yariyilinda 6grenimine devam eden 137 6grenci olusturmaktadir. Calisma
grubunun belirlenmesinde arastirmacilarin ulasabilirligi dikkate alinarak kolay ulasilabilir
ornekleme teknigi tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, tamamen mevcut olan, ulagsmast
hizl1 ve basit olan 6gelere ve kisilere dayanir (Baltaci, 2018). Bu kapsamda bahsedilen ii¢ okulun

5. 6. 7. ve 8. smiflarini olusturan biitiin 6grenciler ¢alismaya dahil edilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet sinif diizeyi ve yaslarina gore say1 ve

yiizdesel olarak dagilimi.

Degisken Kategori F 00 F L0
Cinsiyet Eiz a2 599 137 100.0
Erlek 33 40,1

Suuf Diizeyi 3. 27 19.7
a. 54 394 137 100.0
7 34 248
8 22 16.1
Yag 10 4 2,
11 26 19.0
12 47 343 137 100.0
13 33 235
14 21 133
15 4 2

2

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢gogunlugunu kizlarin olusturdugu goriilmektedir. Sinif
diizeyi agisindan karsilagtirlldiginda 6. Sinif 6grencilerinin %39,4 ile arastirmada Onemli
cogunlugu olusturan kitle olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Buna karsin 8. Simif diizeyindeki
ogrenciler %16,1 ile en az katilim gosteren smif diizeyini olusturmustur. Arastirmaya katilan
Ogrenciler yas gruplarina gore karsilastirildiklarinda en fazla katilim 47 6grenci ile toplam grubun
%34,3’linii olusturan 12 yas grubuna ait 6grencilerdir. Bununla birlikte, yas degiskeninde en az
katilim; 10 ve 15 yas gruplarinin 4 er 6grenci ile arastirmaya dahil olmasi olarak belirlenmistir.

Bu iki yas gruplarimin katilim oran1 %2,9 olarak belirlenmistir.

2.3.VERI TOPLAMA ARACLARI
Aragtirmanin veri toplama asamasinda, ¢alismanin yapildigi her sinifa arastirmanin amaci ve
izlenen siire¢ hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Bununla birlikte her 6grenciye birer A4 kagidi

dagitilmis ve yazi tahtasina “Cumhuriyet” kavrami yazilmistir. Ogrencilerin zihinlerinde canlanan
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imajin verilen kAgitlara resmedilmesi istenmistir. Imaj ¢aligmasinin uygulandigi her sinifa bir ders
saati bu calisma i¢in ayrilmis ve 0grencilerin ¢izdikleri resimlerden anlagilmayan noktalar ¢izen
ogrenciye(lere) sorularak ne anlatmak istedigi not alinmistir. 137 6grenciden toplanan resimlerin

7 tanesi 6grenciye soruldugu halde net bir cevap alinamayarak kapsam dis1 birakilmistir.
2.4.VERILERIN ANALIZI

Elde edilen verilerin analizi i¢in Betimsel Analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz; farkl
veri toplama yoOntemleriyle elde edilen verilerin Onceden belirlenmis temalar cergevesinde
Ozetlenmesi ve bu baglamda yorumlanmasini i¢eren bir nitel veri analizi tiirtidiir. Bu analiz tiirtiniin
temel amaci ¢esitli veri toplama araglari vasitasiyla elde edilen bulgularin okuyucuya 6zetlenmis

ve arastirmaci tarafindan yorumlanmis bir sekilde sunulmasidir. (Yildirim ve Simsek 2013; 68)
3.BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinin cumhuriyet kavrami hakkindaki zihinsel imajlarin1 yansitan resimler
toplam 3 arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve her bir resim igin ortak yorumlanan kodlar
arastirmaya dahil edilmistir. Toplanan verilerin her biri 3 arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 olarak
kodlanmis ve yorumlanmistir. Arastirmacilar tarafindan benzer olarak yorumlanmis olan veriler
bir araya toplanmis ve bdylece kodlardan ortak kategorilere daha sonra da daha biiyiik kapsamli

temalara ulasilmistir.

Anadolu Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi 200



DEGIRMENCI, N., AKGUL, G., GUC, A.3(2), 2019, 196-204

Sema 1: Elde edilen kodlarin yiizdesel olarak pasta sema halinde gosterimi:

CUMHURIYET ALGISI

Turklok

K lZ" B C.Baskan
Kay: Boyu Simge%uanao - Banis 1%
1% e Yoo By

Giines OErersiler 1%

1%

insaﬁ Turk Bayrag: %30

‘ skeri 963
TBMNP KUl
39 3%

istiklal Mar
3%

1923 _

3%
Sehitler
3%
Turkiye Haritasi

Ataturk
3% 5

9%

Bagimsizhk

6% Anitkabir
Savas

%

Ulasilan kodlar yiizdesel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin zihinlerindeki Cumbhuriyet
imajinin agirlikli olarak Tiirk Bayragi simgesi tizerinde yogunlastigi anlagilmaktadir. Genel olarak
bakildiginda; kodlar, tekrar etme siklig1 yiizdesi olarak benzer sayilabilecek diizeylerdeyken, Tiirk
Bayragi c¢ogu ortaokul Ogrencisinin zihninde direkt olarak Cumbhuriyet ile iligkilendirildigi

goriilmustiir. Bu sebeple diger kodlardan ayrilir. Bununla birlikte Atatiirk, Anitkabir, oy kullanma,

savas ve bagimsizlik kodlar1 da diger 6ne ¢ikan kodlardandir.

Tablo 2: Elde edilen kodlarin tekrar etme sikhig1

Kodlar f Kodlar f
Tiirk Bayragi 111 Tiirk Askeri 10
Atatiirk 34 Halk 8
Anitkabir 24 Esitlik 7
Oy Kullanma 24 Tiirklik 6
Savag 22 Canakkale 5
Bagimsizlik (Cigekler, 22 Baris 5
gokylizii)
Tiirkiye Haritasi 12 Miting 5
Istiklal Mars1 11 Bayram Kutlamasi 5
(Cumbhuriyet)
Sehitler 11 Giines (Aydinlik) 5
1923 11 Opgrenciler 4
TBMM 10 Kay1 Boyu Simgesi 4
Ogrenim Gordiigii 10 Cumhurbaskani 3
Okul
Polis 2 Sayg1 Durusunda 2
Bulunma
Bos Sayfa (Aydinlik) --
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Arastirmaya katilan O6grencilerin  111°1 (% 30) Tirk bayragr ile Cumbhuriyeti
iliskilendirmisler, 34’1 ( % 9) Atatiirk ile, 24’1 (% 6) Anitkabir ile yine 24’1 (%6) Oy kullanma
ile, 22°s1 (%6) Savas kavrami ile, 22’si (% 6) Cumhuriyet kavrami soruldugunda gokytizii ve ¢igek
resimleri ¢izmislerdir. Ne anlama geldigi arastirmacilar tarafindan soruldugunda Cumhuriyet
denilince akillarina genellikle onlara gore bagimsizligi ¢agristiran ¢igek ve gokylizii geldigi cevabi
alinmustir. 12°si (% 3) Tiirkiye haritastn1 Cumhuriyet kavramu ile iliskilendirmis, 11’1 (% 3) Istiklal
Marsi ile, 11’1 (% 3) Sehitler ile, 11’1 (%3) Cumhuriyetin kurulus tarihi olan 1923 yili ile, 10’u
(%3) Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi ile, 10’u (% 3) Ogrenim gordiigii okul ile, 10°u (% 3) Tiirk
askeri ile, 8’1 (% 2) halk ile, 7’si (% 2) Esitlik ile, 6’s1 (% 2) Tiirkliik ile, 5’1 (% 2) Canakkale;
abide ve 57. Alay gibi simgeler ile temsil edilmis, 5’1 (% 2) baris ile, 5’1 (% 2) miting resmi ile,
5’1 (% 2) Cumbhuriyet bayrami kutlamast ile, 5’1 (%2) Giines resmi ile iliskilendirilmistir. Giinesin
cizen Ogrencilere ne anlama geldigi soruldugunda Cumhuriyetin aydinliga benzedigi giinesin de
bunu simgeledigini belirtmislerdir. 4’1 (% 1) 6grencileri cumhuriyet kavramu ile iliskilendirmis,
4’1 (% 1) Kayr boyu simgesi ile, 3’4 (% 1) cumhurbagkani ile, 2’si (% 1) saygi durusunda
bulunmay1 Cumhuriyet kavramu ile iliskilendirmistir. 1 6grenci bos bir sayfa vermis, bunun ne
anlama geldigi soruldugunda, cumhuriyet denilince aklina aydinligin geldigini bunu da en iyi bos

ve beyaz bir sayfa ile simgelenebilecegi cevabr alinmustir.

Resim 1: Oy kullanma, téren, sehit, bayrak, istiklal marsi, Tiirk bayragi ve Anitkabir’in
resmedildigi gorseller

Cizim Ornekleri

(&) C I
{5 ¢ B
Wy H

@
Wi
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4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirma sonucunda, 6grencilerin Cumhuriyet kavramina iliskin zihinsel imajlar1 simgeler,
degerler ve bagimsiz olma kategorilerinde toplandigi goriilmistir. Buna gore simgeler
kategorisini olusturan kodlar; en ¢ok Tiirk Bayragi olmak iizere, Anitkabir, Atatiirck, TBMM, okul,
asker, kayr boyu simgesi ve cumhurbaskani kodlarindan olusmaktadir. Degerler kategorisini
olusturan kodlar: Oy kullanma, Istiklal mars1, 1923 (Cumhuriyet’in kurulus yil1), halk, esitlik,
Tiirkliik, Canakkale, barig ve bayram kodlarindan olusmaktadir. Bagimsiz olma kategorisini
olusturan kodlar ise; savas, baris, sehitler ve polis kodlar1 iizerine yogunlastig1 belirlenmistir.
Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgular neticesinde Cumhuriyet kavrami olarak zihinlerinde
yer alan imajlar Tirkiye’nin baglica simge ve degerleri ile paralellik gostermektedir. Bu durumda
ogrencilerin, Tiirk Bayragina, Cumhuriyetin ve iilkenin kurucusu olarak gordiikleri; Atatiirk’e ve
dolayisiyla Anitkabir’e ve Cumhuriyeti bir demokratik yonetim bi¢imi olarak gérmeleri sebebiyle

oy kullanmayz, zihinlerinde Cumhuriyet ile iliskilendirmis olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Ogrencilerin  biiyilk ¢ogunlugunun Cumhuriyet ile Tiirk bayragm iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Bagimsizlik icin Tiirk milletinin verdigi savaslar neticesinde Tiirkiye
Cumhuriyeti’nin kurulmasi1 ve bunun egitim sistemi igerisinde, toplumda ve aile igerisinde
vurgulanmasinin yaninda duyulan minnet duygusunun bdyle bir sonucun ortaya ¢ikmasina neden
oldugu soylenebilir. Diger yandan bir kurtarici ve onder olarak goriilen Atatiirk ve naasginin
bulundugu Anitkabir de Cumbhuriyetin kurucusu olarak goriildiigii i¢in Ogrencilerin zihninde
Cumhuriyet kavrami ile iliskilendirilmigtir. Bunlarin yaninda ortaokul grencilerinin
zihinlerindeki Cumbhuriyet algisinin, kelime anlami olan yonetim seklinden farkli oldugu ortaya
ctkmistir. Ogretmenlerin cumhuriyet kavramimi 6grencilere dgretirken, halkin kendi kendini

yonetmesine vurguda bulunacak etkinlikler yapmasi gerekmektedir.

Bal ve Gok’lin yapmis oldugu arastirmada ulastiklar1 sonug¢ 6grencilerin kavramlar tek basina
algilamadiklar1 sonucuna ulasilmisti. Bu noktada ¢alismamiz neticesinde de benzer bir yorumda
bulunmak miimkiindiir. Cumbhuriyet denilince zihinlerinde canlanan imgeyi kagida
aktardiklarinda, sadece tek bir simge ve degeri resmetmemisler birden fazla unsura yer

vermislerdir.

Ulusoy ve Erkus’un yapmis oldugu calisma neticesinde ise; 6grencilerin kavramlari 6grenme
noktasinda herhangi bir sorun yasamadiklarin1 ortaya ¢ikarmiglardir. Bu noktada arastirmamiz

neticesinde ulasilan sonuca bakildiginda, Ulusoy ve Erkus ile paralel bir sonuca ulasildigini
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sdylemek miimkiin degildir. Ogrencilerin ¢ogunun Cumhuriyeti kelime anlamindan farkli bir

sekilde algiladig1 ¢calismamiz neticesinde anlagilmstir.

Kavramlar1 tam olarak 6gretebilmek i¢cin miimkiin oldugunca ¢ok yoniine vurgu yapilmali ve
anlamini tam saglayacak kavram odak noktaya alinmalidir. Ornegin, cumhuriyet kavraminda odak
kavram; yonetimdir. Oncelikli olarak yonetim kavrami verilmeli daha sonra 6rnekler ve iliskili
kavramlarla baglantilar kurulmalidir. Orneklemeler, kavrami tam anlatacak sekilde secilmelidir.
Ogrenci bir kavram1 tam anlamadan iki ya da daha fazla kavram arasinda iliski kurulmamalidir.
Kavramlar arasinda iligki kurulurken kavram haritalarindan ve kavram aglarindan yararlanilabilir.
(Bal ve Gok, 2011, s.1194). Ogretmenler, {inite i¢inde gecen kavramlara dgrencinin dikkatini
cekmeli ve bu kavramlar1 6gretmek i¢in basta kavram haritalar1 olmak iizere kavram Ogretim
tekniklerini derslerde kullanmalidir. Birden fazla metodun kullanildigi ¢oklu zeka etkinlikleri,

kavramlar arasi iligkinin bulunmasinda etkili olabilir. (Bal ve Akis, 2010, s. 2069).
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Oz

Bu makalede Ozbek ve Tiirk hikayecilerinden Hursit Dostmuhammet ve Ferit Edgii’niin hikayelerinin konu alani,
tslup 6zellikleri, kahraman yaratma mahareti ele alinmistir. Hursit Dostmuhammet’in Jodi, Jim O‘tirgan Odam,
Beozor Qushning Qarg‘shi; Ferit Edgii’niin Cellat, Celladin Oliimii, Yitik Giin, Karanlikta, Beklenmeyen Konuk
gibi hikdyeleri mukayese edilmistir. Bu cercevede modern Ozbek ve Tiirk hikiyeciliginin gelismesinde dnemli
hisseleri olan her iki yazarin eserlerindeki tesirler hakkinda degerlendirmeler yapilmigtir. Her iki yazarin da
iislubundaki Franz Kafka’nin tesiri gosterilmeye ¢alisilmistir. H. Dostmuhammet ve Ferit Edgii’niin ruhi 1stiraba
maruz kalan kahramanlari ve bazi meslek sahipleri (cellat) ideolojik mahiyet yoniinden karsilastirilmais,
karakterlerdeki mistereklikler incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ozbek hikayesi, Tiirk hikayesi, iislup, ruh diinyasi, karakter, hikayeci

Abstract

This article analyzes the themes of the Uzbek and Turkish storytelling, in particular the stories of Khurshid
Dustmukhammad and Ferit Edgu, the methodological peculiarity, the ability to make heroism. In the study, it was
found out that X.Dustmukhammad's "Jodi", "A Man Sitting in Silence", "Curse of Lamblike Bird", F.Edgu's
"Executioner", "Death of Executioner”, "Darkness", "The Day That Disappeared", "Unexpected visitor" have been
studied in a comparative aspect. It also speaks of the source of the influences of both writers who made an
important contribution to the development of modern Uzbek and Turkish narratives. The influence of the style of
the great writer of The World’s Literature Franz Kafka, on the style of storytelling was also observed. X.
Dustmukhammad and F. Edgu's psychological characteristic heroes the executioners were ideologically composed,

and the characters were investigated.
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Modern Ozbek ve Tiirk hikdye yazarlarinin eserlerinde giiniimiiz insaninn i¢ diinyasinda gizli
kalan ve anlagilmasi biraz zor olan yonleri farkli agilardan ele alinmistir. Hikayelerdeki
kahramanlar, ¢esitli olaylarda; farkli ve benzeri olmayan, ayn1 zamanda zihniyetlerini ve ruhi
deneyimlerini yansitan bir kisi olarak canlandirilmaktadir. Ozellikle 1980°1i yillardan bugiine
kadar modern Tiirk hikayeciliginde gercekeilik ozellikleri ile birlikte yeni bigimdeki
arastirmalar da goriinmektedir. Tiirk hikayeciliginde insanin manevi diinyasi, bakis agis1 ve
duygularin1 sanatsal yansitma ilkeleri gilincellenerek insanin i¢ diinyasinin yorumlanmasiyla
ilgili ilkeleri ilerleme gosterdi. Goriintii ve konularin modern ilkelere gére yorumlanmasi
hikaye tiiriiniin gelismesinde biiyiik bir 6nem kazandi. Bu makalede bu tiiriin gelismesine katki
saglayan Ozbek yazar1 Hursit Dostmuhammet ve Tiirk yazar1 Ferit Edgii’niin hikyelerini bu
cergevede degerlendirme amaci glidiilmiistiir.

Genellikle, her tiirlii eserde verilen ana mesaj ve fikri gogunlukla bagskahramanin karakterinde
tecessiim eder. Hursit Dostmuhammet ve Ferit Edgii’niin hikdyelerindeki kahramanlar da hem
mana, hem de diisiince yoniinden birbirine uygundur. Kahramanlarin ruh diinyasinda yasanan
endiseler birbirlerini yansitir. Ozellikle, iki kardes halkin yazarlari, cellat karakterinin kendine
0zgl Ozelliklerini ele almislardir. Onlar, sdylemek istedikleri diislincelerini “cellat” karakteri
vasitastyla dile getirirler. Cellat, 6liim cezalarinin infazin1 ger¢eklestiren kisinin unvanidir. Bu
sahislar, 6liim cezasinin kabul gordiigi tilkelerde, ilgili ceza kurumunun personeli olarak da
gorev yaparlar. Boyle bir unvanin sahipleri, halk diislincesinde duygusuz, bilingsiz, kaba ve
acimasiz olarak canlanir. Cellat karakterinin i¢ diinyasi, Ferit Edgii’niin “Cellad’mn Oliimii”
oykiisiinde kaleme alinmstir. Yazar bu 6ykiiden 6nce de “Cellat” adinda bir hikdye yazmistir.
Oykiide celladin insanlar1 nasil 61diirdiigii, 6liim korkusu altindaki insanin durumu, korkusu ve
dehset inandirict bicimde ortaya konulmustur. Cellat karakterini L. Yigit sdyle yorumlar:
“Cellat, Ferit Edgii i¢in tiim kotiiliiklerin simgesi durumundadir. Kétiiliikleri kotiiliikle 6ldiiren
bir simge... Bu ylizden cellat ve cellatlik iizerine yazan Edgii, yazmaya da devam edecegini
sdyler. Nitekim baska bir dykiisiinde “Cellad’in Oliimii”nii anlatacaktir.”? Yazar “Cellat” adl
hikayesindeki olaylari, 6zellikle celladin nasil 6ldiigiinii “Cellad’in Oliimii” adl1 hikAyesinde
devam ettirir. Onun dykiilerindeki bu cellat karakterine, Ozbek yazar1 Hursit Dostmuhammet’in

“Jodi” (Cadi) oykiisiinde de rastlanir. Yazar hikdyedeki olaylar agiklamadan once, 6liime

2Yigit, L. (2007). Ferit Edgii niin roman Ve éykiilerinde yapi ve tema. Yiiksek Lisans Tezi. Yiiziincii
Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Van. s. 62.
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mahkiim edilen kadin ya da erkeklerin kim tarafindan infaz edildigi, dahasi bu infazin hangi
araglarla yerine getirildigi hakkinda fikirlerini 6ne siirer. Yazar bu araci soyle agiklar:
“Isaret: O zamanlar boyle olmus, yani adamin canini acitmadan katletme aracimin uygulamada
kullanilmas: diinyaya yayilan icat, kesif sifatinda yiiceltilmis, takdir edilmis. O zamanlar...””
Sorunun en ilging yonii, bu aracin insan tarafindan sadece insanlari infaz etmek igin icat
edilmesi ve her iki hikdyenin sonunda da cellatlarin kendilerinin nasil vefat ettiklerinin
anlatilmasidir. Ferit Edgii, 0ykiisiinde celladin 6liimiinii s6yle anlatir:

“Yiiregi stkistyordu.

Biliyordum, dedi. Bunun igin geldim.

Karsisinda yash bir adam duruyordu simdi. Ak sacl, ak sakalli, giiler yiizlii bir adam.
Elinde ona yakismayan bir kement tutuyordu. Yagh bir kement.

Yiiregi sikisryordu.

fhtiyar yumusactk bir sesle, Hadi yavrum, dedi, simdi senin siran.

Uzat boynunu.

Ama benim oglum kor ve baska bir oglan ¢ocugum yok.

Ziyani yok, dedi ihtiyar. Sen uzat boynunu.

Ama yasalar buna engel, dedi o.

Ben, sizin yasalarinizi uygulamiyorum, dedi, ihtiyar, handiyse sevecen bir sesle. Hadli,
uzatma.

Uzatti boynunu.

Yiiregi.”
Cok fazla sugluyu kanunlara uygun olarak verilen hiikkiim dogrultusunda infaz eden celladin
diisiincesine gore 6liimiin sadece kanun yoluyla gerceklesmesi gerekir. Bu yiizden o “melekii’l
mevt”te yasalar hakkinda konusur ama ecel hi¢ bir yasaya itaat etmez. Hikayenin sonunda ise
“Ecel hi¢ bir insan yasasina itaat etmez, ecel melegi Yaradan’in emri altinda hi¢ gecikmeden
insanin canm alir” esasindaki Islam felsefesi okuyucuya ispat edilir. Ferit Edgii’niin
hikayelerindeki bu yontem, Bati felsefesinden daha iistiindiir.
Hursit Dostmuhammet’in kahramani ise hayat1 boyunca insanlari infaz etmis olsa da sonugcta
kendisi de bu duruma diiser yani halkin 6niinde 6liime mahktim edilir. Kahramanin i¢ duygulari

eserde soyle dile getirilir:

3 Do‘stmuhammad, X. (2014). Jodi: Yangi hikoyalar. Toshkent: Sharq Nashriyoti. s. 71
* Edgii, F. (2001). Cellad’in Oliimii. Av. Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari. s. 93.
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“Miilazim, oglunun basint sivazlayan baba gibi sefkatle Morti’nin alnindan kan izlerini
temizledi. Morti, Jozef e son dakikada ignesini batirmaya ¢alisti:

- Muhterem cellat hazretleri! Beni, ¢cagirdi diyorsunuz, simdi ii¢ saniyede sogugu bile
sezmiyorsunuz!

Jozef, giyotin gorevlisine timitvar bir sekilde bakti ve diizgiin bir ahenkte soyledi:

- Soguktan bedenime titreme girerse izleyiciler benim korktugumu diigiiniirler, diye
endiseleniyorum, sadece...””
Bu alintida celladin aniden 6liime maruz kaldigi, onun seyirciler 6niinde de korktugunu itiraf
etmedigi ve korkusunu “tendeki tirperti” diye itiraf ettigi dile getirilmistir.
Ferit Edgii’niin “Cellad’in Oliimii” ykiisiindeki kahramanlar baba ve oguldur. Hikdyede yer
alan biitlin olaylar bu iki kahraman arasinda gecer. Baba, cellattir. O, kendi gorevinin
gereklerini yerine getiren biridir. Oglunun da bir seye sahip olmasini, ¢ogu zaman kendisinin
yaptig1 isi devam ettirmesini ister. Cellathigr da katiplik, devlet tezgahinda tezgahtarlik,
memurluk gibi mesru bir meslek olarak kabul eder. Cocuk ise babasinin dilegini yapmak
zorunda olsa da bu isi yapmak istememektedir. Ik dnce evinden sonra kendinden kagmayi
dener. Bir giin bunun yararsiz oldugunu anlar ve evine doner. Celladin kendi meslegine sevgisi
o kadar biiyiiktiir ki infaz ettigi insanin kim olduguna bakmaz:

“Yiiregi sikistyordu.

Sormak istedi: Idam edilecek olan kim?

Biliyordu, babas: suglarin niteligiyle ilgilenmezdi. Bir wz diismani ya da haydut, bir
anarygist ya da bir su¢suz.

Bu, onun isi degildi. O, adaletin verdigi karart yerine getirirdi. Dedesinin de gorevi bu
olmustu.”®
Hursit Dostmuhammet ise celladi s6yle betimler:

“- Basi bedeninden ayrilan insan ¢ok azap ¢ekmez denilen iddia hakkinda siz ne
diyorsunuz?

Soru, Jozef’in arkadasina yonlendirilmisti, o ise hdla basini kaldirmiyordu, kendisinin
sanki ortaya ¢ikan soru cevaplara kesinlikle dahli yoktu, giiya kendisini boyle gorse de cevap
vermeye, cezadan sakinip kalan insan gibi gostermeye devam ediyordu.

- Ben icraciyim, o kadar.

® Do‘stmuhammad, X. (2014). Jodi: Yangi hikoyalar. Toshkent: Sharq Nashriyoti. s. 117.
® Edgii, F. (2001). Cellad’1in Oliimii. Av. Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlar:. s. 87.
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- Dogru, hiikmii okunmus, mahkim edilmis, siz vazifenizi yerine getirmigsiniz, yani
kelleleri karpuz gibi kesip atmissiniz, vesselam. Lakin bunda mahkiimun cant acimig mi? Bunu
hissetmis mi?

- Ben uygulayicryim.

Jozef ondan bu sézleri on, yirmi defa duydu; ona suclusun, yiizlerce hatta binlerce
insanin kellesini bedeniden aywrip bir kenara yuvarlayan cellatsin, diye giinah yiikleme istegi
olmasa da...””’

Goriintiyor ki bu iki 6ykiide cellat karakteri sadece hizmetci, insani faziletlerden uzak, acimasiz
biri gibi gosteriliyor. O infaz ettigi kisinin kim olduguyla ilgilenmez, su¢lunun yalvarmasini
duymaz. Oyleyse Ferit Edgii ve Hursit Dostmuhammet’in hikdyelerinde, diinya edebiyatinin
orneklerinin tesiri, karakterlerin psikolojisi bakimindan kendisini gostermistir. Bilhassa Hursit
Dostmuhammet’in sanatinda diinya edebiyatinin etkisi giicliidiir. Bu yiizden yazar ¢ogunlukla
insanin i¢ diinyasini kaleme alir. Ortaya koydugu olay ve ele aldig1 soruna gore insanin ruh
diinyasini yansitmak 6n plandadir. Buna gore yazarin dykiilerinde Kafka’nin yaraticilik 6zelligi
apagik hissedilir. Bu konuda Hursit Dostmuhammet sunlari sdylemistir:
“Bir grup yazari kendine yakin gérmek miimkiindiir. Ornek olarak ben Rus edebiyatindan
Dostoyevski’nin, diinya edebiyatindan Kafka’nin sanatin1 daha derinlemesine 6grendim.”®
Bununla birlikte Ferit Edgii’niin yaraticiliginda da Kafka’nin iislubundaki 6zellikler goze
carpar. Bu kanaati, N. Tosun asagidaki diislinceleri destekler mahiyettedir:
“Varolusculuktaki bireysel tutumlar, Kafka’daki bunalim ve diigsel yaklasimlar tiim kusagi
oldugu gibi Ferit Edgii’yii de etkiledi. Kafka’nin yapitlarinda ¢izdigi sagma, bunalt1 ve baskici
otoriteyle i¢cinde yasadigr zaman dilimi arasinda bir paralellik géren Ferit Edgii, daha ¢ok
kendisini, kisiligini arayan; kendini, toplumu sorgulayan metinler kaleme ald.”®
Varolusculuk felsefesi aslinda, insanin ger¢ek yasamda hayattan bir mana bulmayan insani
mutlaklagtirir. Edebiyattaki boyle kahramanlar daha iist bir felsefeye dayanarak oturur, diistiniir
ve Oliir. Edebiyat arastirmalarinda A. Camus, F. Kafka, J. P. Sartre kahramanlariin
varolus¢uluk edebiyatinda rasyonalizasyon gelenegi var. Ferit Edgii’niin ve Hursit
Dostmuhammet’in kahramanlart da bu gibi kahramanlar igerisinde yer alir. Bundan yola

cikarak bakildiginda Hursit Dostmuhammet’in “Jim O‘tirgan Odam” (Sessizce Oturan Adam)

" Do‘stmuhammad, X. (2014). Jodi/ Qichgirig: Yangi hikoyalar. Toshkent: Sharq Nashriyoti. s. 96.

8 Do‘stmuhammad, X. (2007). Mushohada bo‘lgan joyda badiiy adabiyot bo‘ladi... (P. Kenjayeva bilan
suhbat). O ‘zbekiston Matbuoti. 5. 32.

% Tosun, N. (2013). Ferit Edgii: Diissel Oykiiler. Oykiimiiziin Kirk Kapisi. Ankara: Hece Yayinlart. s.
268.
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adli hikayesinde bu mahiyetteki kahramanlarindan biriyle karsilasiriz. Bu hikdaye, monologlar
esasinda yazilmistir. Onda kahramanin karakterini gostermek “korku” duygusunun dinamik
tasviriyle yapilir. Kahramanda biiylimeye baslayan korku sonunda bir hastaliga doniisiir.
Araliksiz liziintii, kahraman viicudunu sarar. Bu i¢sel durum disaridan gériinmez ama kahraman
hissiyatinin muvazenesini bozar, onu rahat birakmaz. Aklin alamadigi, dille s6ylenemeyen bu
durumlarin araliksiz siirmesi durumunda insan ya hayati bu sekliyle yasamay1 ya da olimii
secmek zorunda kalir. Hikdyedeki kahraman Kurbanali, kendi hayatinda korkuya yenik diiser.
Eserin sonunda ise kahraman ruh hastasi olur. Kimsen, Kurbanali’nin disiincelerine tesir
ederek onu anlamaya calisir, kahramani korkularmin olusturdugu uykudan uyandirr.
Kimsen’in “sessiz oturan adam tehlikeli” demesi onu diisiinmeye zorlar. Onun kafasini
karigtirir. Kimsen, ulu orta Kurbanali’nin hayal diinyasin1 daha da karistirir. Bu s6ylenenler
Kurbanali i¢in babasinin vasiyetinden de 6nemli hale gelir. Kurbanali gonliindekileri soylemek
icin bir arkadas arar ama o anda Kimsen’i bulamaz. Yazar, kendisinin atacagi herhangi bir
adimin zamaninda atilmasi durumunda dogru olacagini; gerekli zamanda yapilmayan iyiligin
kotiiliige, giizelligin cirkinlige donecegini dile getirir. Kurbanali, kendi diinyasinda kendi
diinyasinda yavas yavas degerlendirmeye baslar. Itikad1 yenilenen kahramanin ruh halini yazar,
ayrintili olarak kaleme alir. Kurbanali ¢ok dikkatlidir, her seyden korkar, herkesten stiphelenir.
Yazar onun bu halini sdyle tasvir eder:

“Kurbanali ... O, sinirlendiginde dudaklarimin titremesi seklinde bir tiki vardr onun. Bu
sefer dudagi ve yanagiyla birlikte, biitiin bedenindeki titreme nedendir durdu. O, sirrint vermek
niyetinde degildi, aksine onun dili tek kelime soylemedi. Agzindan tek kelime ¢ikmasa da
konusmak istiyordu, nereden kaynaklandigi belli olmayan bir gii¢ dudaginin iki ucundan ¢ekip
cekip onlari cenesi tarafina getiriyor, onun nefes yolunu tikryordu.*

Hikaye kahramanin bu ruh hali birdenbire ortaya ¢ikar. O, gonliindeki duygularini kimseye
sOoylememesi bu durumu ortaya c¢ikarmistir. Daha sonra istese de bu durumunu kimseye
sdyleyemez. Insanin diisiincelerinin kendine itaat etmemesi, biiyiik bir felakettir. Kurbanali, bu
felaketi kendinde hisseden bir kahramandir, onun durumu sonunda ruhi hastaliga doniisiir;
kendini idare edemez, kendini bagkasina anlatamaz. Yazar kahramanin karakterini bu sekilde

gozler Oniine serer.

¥ Do‘stmuhammad, X. (2006). Jim O‘tirgan Odam. Beozor qushning qarg ‘ishi. Toshkent: Sharq
Nashriyoti. s. 210.
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O, cogunlukla sakin oldugu i¢in onun nasil birisi oldugu anlasilmaz, sadece kendini muhasebe
ettigi durumlarda ortaya ¢ikan onun bazi 6zellikleri -az da olsa- hakkinda A. Ulugov asagidaki
climleleri yazar:
“Hursit Dostmuhammet ‘Jim O‘tirgan Odam’ adli hikdyesinde insanin ruh halini, i¢
diinyasindaki duygulanmalarini kendine mahsus bir titizlikle ortaya koyma iislubu goriiliir. Bu
yazarin kahramanlarinin i¢ diinyasini oldukga titiz bir sekilde ortaya koydugunu, ince ince
tetkik ettigini gosterir. ‘Jim O‘tirgan Odam’ adl1 hikayesinin de bdyle bir titizlik ve hassasiyet
esasinda yazildig goriiliir. Hursit Dostmuhammet s6z konusu hikayesinde de kendine mahsus
‘tetkik etme’ lislubu esasinda, insan i¢ diinyasinda yer alan ve diger insanlarin itibar etmedigi
karmasikliklar1 bulup gosterir.”*.
A. Ulugov, kahramanin ruhi durumunu ayrintilariyla analiz etmis yani onun “miskiilpesent”lik
altinda yaratildigini tespit etmistir. Kahraman tasvirindeki bu tiir miiskiilpesentlik, karakterin
faziletlerini ve noksanlarini derinlemesine gostermeye yardim etmistir. Hikdyenin kahramani
esasen kendisiyle konusur, diger insanlara da kendisine gore deger verir, fikrini bagkalarina
sOylemez. Kurbanali, ¢evresindekilerle miinasebeti olmadigi i¢in sevinci de iizlintiisii de kendi
icindedir. Yasadig1 herhangi bir siire¢ onun i¢ dleminde kendini muhafaza eder.
Hikayede, kahramanin karakterine has monologlar diyaloglardan daha fazladir. Bu, yazarin
sakin durumdaki insan goriiniisiinii yaratirken onun i¢ diinyasini tasvir etme endisesinden
kaynaklanir. Bu sebeple de kahramanin gonliinden gegenleri okuyucuya daha agik vermek
gayesiyle monologdan yararlanilmistir. Bu tarzda kendi i¢ diinyas1 g¢ergevesinde is yapan
insanin tasviri etkili bicimde yazilmistir. Yazar, hikayede dis etkilerin tesirinde kalan, ruhen
magdur, derdini anlatacak birini bulamayan Kurbanali’nin ruhi 1stiraba katlanamayarak hasta
olmasini saglam bir sekilde gosterebilmistir. Kahramana 1stirap veren sorular, birbirine tesir
eden kotii derecesindeki tahminler adeta onu ezer. Kendi duygularim1 anlamamis bir insanin
durumu, hikayede tesirli bir sekilde ortaya konulmustur:

“- En zorundan gegtik...

- Geg... tik... Ge-¢ip kur-tul-du-uu-m...

Kurbanali boyle soyleyip biiyiik, genis, kalabalik cadde tarafina dondii. Mermer
merdivene ayagini koydugu anda sol eli kursun kaplamis gibi agirlasti, bu sekilde agir yiikiinii

kaldirsa da yiiriiyiip gitmede insan acizlik gosteriyordu. *?

11 Ulug‘ov, A. (2003). Tiniq tasvirlar ta’siri. Sharq Yulduzi. Ne:4. s. 151.
12 Do‘stmuhammad, X. (2006). Jim O‘tirgan Odam. Beozor qushning qarg ‘ishi. Toshkent: Sharq
Nashriyoti. s. 210. s. 222.
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Bu tasvirde ¢evresini gormemeye ¢alisan, baskalariyla temas kurmayan insanin ruhi durumu
onun her ne zaman olursa olsun kendine zarar verecegi gosterecek sekilde acik¢a anlatilmistir.
Hursit Dostmuhammet’in “Beozor Qushning Qarg‘ishi” (Huzursuz Kusun Bedduasi) adli
hikayesindeki baba karakterinin sahip oldugu 6zellikler sadece kendisini degil belki de biitiin
ailesinin mutlulugunu alip gotiiriir; ailenin imanini, inancini, ¢gocuklarin yasama sevincini baba
karakterinin 6zellikleri ayaklarinin altina alir.

Ozellikle, Ferit Edgii’niin diger hikayelerinde de H. Dostmuhammet’in kahramani gibi ruh
diinyasindaki yasadiklarinin ve hayallerinin tesiri altinda olan kahramanlar vardir. Onun
“Karanlikta” adl1 hikayesinin kahramani da “Jim O‘tirgan Odam” adl1 hikayesindeki kahraman
gibi ruhi isyanlar i¢inde hayat siiren biridir. Bu konuda N. Tosun sdyledikleri oldukca
onemlidir:

“Karanlikta” dykiisiinde hep takip edildigini diisiiniir anlatici. O gece evine gitmek istemez.
Onu hep bekleyen karisindan uzakta geceyi gecirmeyi diisler. Diisler, dykiilerde baskin bir tema
olarak yer alir.”*3

Gergekten de hikdyedeki kahramanlarin hayalleri ve hayatlar1 karisik sekilde gecer. Bazen
kahramanlar olaylara bir yabanci gibi miinasebet gosterir. Duygu catigmalar siireglerini
hatirlamazlar. “Karanlikta” adl1 hikdyesinin kahramaninin bu durumu yasamasi soyle anlatilir:

“Karst kyyidaydim. Nasul gegtim buraya? Bir sandalla mi? Nasil? Animsamiyorum.
Iskelede buldum kendimi. Iskeleyle ev on dakika ceker. Cevreme bakindim. Oh! Kimseler yok.
Ayaga kalktim. Eve dogru yiiriimeye basladim.”™**

O anda, kahramana bir karart1 gériinmiistiir. Kahraman bunu da anlayamaz:

“Karanlikti yol. Ay buluta girmisti. Sallana sallana yiiriiyordum. Duvarlara tutuna tutuna.
Oniimden bir karalt: gecti. Az ilerde durup bir an bana bakti. Sonra uzaklasti. Karanligin icinde
yitti. Ayak sesleri duyulmaz oldu. "*°
Hikayede ruhi depresyon ve hastalik girdabinda kalan insanin durumu agik¢a yazilmistir. Soyut
duygular, kahramani cesitli hayallere yonlendirir. Bu durum yazarmn “Beklenmeyen Konuk™

adli hikdyesinin kahramanini akla getirir. Eserin kahramani, karanliktaki karalt1 ile konusur. O

hi¢ bir insan govdesini gormez ama onu duyar ve hisseder. Yazar, kahraman ruh halini

13 Tosun, N. (2013). Ferit Edgii: Diissel Oykiiler. Oykiimiiziin Kirk Kapisi. Ankara: Hece Yaynlart. s.
270.

4 Edgii, F. (2001). Karanlikta / Av. istanbul: Yap1 Kredi Yaynlari. s. 33.

15 Edgii, F. (2001). Karanlikta / Av. Istanbul: Yap1 Kredi Yaynlari. s. 33.

16 F Edgii’niin “Beklenmeyen konuk” adli éykiisii V. S. Yelok ve P. Kencayeva tarafindan Ozbekgeye
tercime edilmistir. Bk. Yelo‘q, V. S. ve Kenjaeva, P. (2011). Kutilmagan mehmon. Toshkent:
Akademnashr.
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gostermek icin onu ¢esitli duygular arasinda tasvir eder. Gergekten, insan ruhunu tasvir etme
usulleri fazladir. H. Umurov’un “Psikolojik goriiniisler ¢esitli olmasi gibi onun portre, diyalog,
monolog, riiya, psikolojik semboller, hissi hareketler, peyzaj, sanr1 gibi poetik araclar da
cesitlidir. Onlarin her biri, kahramanin i¢ diinyasinin saklanan sirlarini ortaya ¢ikarmada yazara

yardimet olur.”’

seklindeki degerlendirmesi de bu kanaati destekler.
Ferit Edgii kahramanin i¢ alemini anlatmakta ince vasitalardan esas araclar olarak yararlanir.
Onun “Yitik Giin” adli hikayesinde de kahraman durumu monolog vasitasiyla verilir:

«.. biiyiik harflerle INTTHARLAR ARTIYOR diye bir bashk. (...). Bu bashgin altinda kendi
adimi gordiim. Daha kiigiik harflerle; ama gene de biiyiik AHMET HIRCIN INTIHAR ETTI.
EVINDE DUN GECE ASILI BULUNAN... Bir de fotograf. Benim fotografim. Yok, hayir, ben
degil. lyice yaklastirdim gazeteyi gozlerime. Hayir, ben degil. Isim benzerligi olacak. Ya da
tatsiz bir saka.

Gazeteyi kaldirip attim. Basimi kaldirdim: masanin iistiindeki tavana asili ip hafif hafif
sallaniyordu.

Boguntuyla firladim. Iskemlenin iistiinde buldugum ceketimi giyip disari ¢iktim. Ay isiginin
altinda paril paril yanan eflatun cicekli agacin altindaki kuliibeye dogru kosmaya basladim.
Hikaye kahramaninin i¢ alemindeki bu ¢atisma, kendindeki hosnutsuzluk, hi¢ kimseyle iliski
kurmamas1 onu gittikge manevi ¢okiintiiye siirikler. Bu gibi insanlar kendilerine en yakin
insanin basi dara diistiigiinde bile sakin olurlar. Bu gibi adamlar1 her yerde ve her zaman korku
kaplar. Bu gibi kisiler derdini baskasina anlatmakta tereddiit ederler; ¢iinkii onlarin kimseye
giiveni yoktur ve herkesi diisman olarak kabul ederler. Onlar her nereye ve kime baksalar orada
kendilerine bir diisman goriirler. Sonugta onlar insanlardan, nihayetinde de kendilerinden
kacma seklinde bir siirece girerler.

Ferit Edgli’nilin eserleri, sahsin igsel 1stiraplarini bastan ayaga tasvir eder, insana g¢evresinin
tesirini ortaya koymaya calisir. Onun eserlerindeki sahislar kotii etkiler altinda ¢aresizlik ve
imkansizlik sonrasinda meydana gelen yalnizlig1 yasarlarken hayattan bile vazge¢mek isterler.
Ferit Edgii’niin ilk hikayelerindeki gercek hayatin tasviri sonraki eserlerinde gelisir. Hayatta

caresiz ve yalniz kalan, bunun arkasindan da insanlara yabancilagan, belli bir amac1 olmayan

ve diiskiin olan kahramanlar yazarin bu donemdeki ruhi halini de gosterir. Bu dénemdeki

" Umurov, H. (1983). Badiiy psixologizm va hozirgi o ‘zbek romanchiligi. Toshkent: ®an Nashriyoti. s.
32.
18 Edgii, F. (2001). Karanlikta / Av. Istanbul: Yap1 Kredi Yaynlari. s. 20.
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eserlerde siirrealizm unsurlari arasinda diinya ve insanin psikolojisine uygun sekilde gostererek
bununla kendini bulmak isteyen sahsin durumu ortaya ¢ikar.

Modern Ozbek ve Tiirk hikayeciliginde insan ve toplum iliskileri basit bir sekilde
anlasilmaz. Insan tarihte oldugu gibi sosyal iliskilerin sonucu anlaminda degil, belki
bireyselligindeki karisiklik, dayanikliligi ve kendine 6zgiligi ile ifade edilir. Bu durum,
insanlarin bireyselliginin ve hikdye yazarlarinin tasvir yetenekleri gelistigini gosterir.
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