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Oz

Bu arastirmada cografya Ogretmen adaylarmin mekénsal disiinmeye iligkin goriislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. Bu dogrultuda nitel aragtirma desenlerinden durum ¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Arastirmada
calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Pamukkale Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Cografya
Boliimiinde 6grenim goéren 4.smif 30 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine gore se¢ilmistir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan olusturulan yari
yapilandirilmis goriisme formuyla yiiz yilize goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen veriler
MAXQDA bilgisayar programinda ¢oziimlenmistir. Arastirmanin sonuncunda, mekansal diisiinme becerisinin
“tanimi, bilegenleri, 6nemi ve 6gretimi” boyutlarinda d6gretmen adaylarinin goriislerinin uluslararas literatiirle
yeterince Ortiismedigi tespit edilmistir. Bu kapsamda mekansal diigiinme becerisinin 6gretimine iliskin bir takim

oneriler sunulmustur.
Anahtar Kelimler: Cografya 6gretimi, mekénsal diislinme becerisi, cografya 6gretmen aday1
Abstract

This study aimed to determine the opinions of geography pre-service teachers about spatial thinking. Case study
approach which is a kind of quantitative research design was used in this research. There were thirty (30)
participants of 4" grade pre-service geography teachers in Department of Geography, Faculty of Art and Science,
Pamukkale University in 2018/2019 academic year. Pre-service teachers included during the study were chosen
based on convenience sampling. Data were collected by face-to-face interview technique using semi-structured
interview form designed by the researcher. The data obtained in the course of the research were analysed through

using MAXQDA program. The analysis revealed that, the opinions of the pre-service teachers did not match up

1pr. Ogr. Uyesi., Pamukkale Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Cografya Bélimii, csanli@pau.edu.tr,
https://orcid.org/0000-0003-3285-0950

215


mailto:csanli@pau.edu.tr

SANLL, C., 3(3), 2019, 215-233

with the international literature in terms of “definition, components, importance and teaching ” of spatial thinking

skills. A number of suggestions have been made regarding the teaching of spatial thinking skills.

Keywords: Geography teaching, spatial thinking skill, geography preservice teachers

1. GIRIS

Mekansal diisiinme son yillarda cografya egitimi c¢alismalarinda dikkat c¢eken Onemli
konulardan biridir (Bednarz ve Lee, 2019; Lee vd, 2017; Metoyer ve Bednarz 2016; Gold vd,
2018; Jo ve Bednarz 2014a, 2014b; Pineda-Zumaran, 2016). Bu konunun teorik altyapisinin
olusmasinda ABD Ulusal Akademisi’nin bir kolu olan Ulusal Arastirma Konseyi (The National
Research Council) tarafindan hazirlanan raporun 6nemli bir yeri vardir. Nitekim bu raporda
mekansal diisiinmenin, giinliik hayatimizdan is hayatimiza ve akademik ¢alismalara kadar pek
cok alandaki dnemine dikkat ¢ekilerek, cografya egitimcilerin iizerinde uzlasi sagladigi ortak

bir tanimlama yapilmistir. Buna gore, mekansal diisiinme “mekansal kavramlar, temsil araglar

ve bilissel siireglerden olusan bir beceridir’ (NRC, 2006; 12).

Mekansal kavramlar, mekansal diistinmenin birinci bilesenidir. Mekansal kavramlar araciliyla
nesneler tanimlanir ve iliskilendirilir (Jo,2007; Jo ve Bednarz, 2014a, 2014b). Gersmehl ve
Gersmehl, (2007), Gollegge vd., (2008) ve Janelle ve Goodchild (2009) gibi egitimciler

mekansal kavramlara iligkin siniflandirmalar yapmislardir (Tablo 1).

Tablo 1. Mekéansal Diisiincenin Temel Kavramlar:

Gersmehl ve Gersmehl (2007) Golledge vd., (2008) Janelle ve Goodchild (2009)
Durum Kimlik Nesneler ve Alanlar
Konum Konum Konum
Baglanti Baglanti Ag
Mesafe Mesafe
Olcek Olcek
Kiyaslama Desen (Oriintii) Eslestirme
Bir yere veya kigiye iliskin his Tampon
Boélge Yakinlik, Stiflandirma Komgsuluk ve Bolge
Hiyerarsi
Gegiy Egim, Profil
Analoji
Koordinat
Desen (1 Oriintii) Desen, Diizen, Dagilis, Stralanma
Melkansal Iliski Mekdnsal Iliski Mekansal Baghlik
Cakistirma / Coziilme, Mekansal Heterojenlik
Projeksiyon, Doniisiim

Bu smiflandirmalardaki kavram benzerlikleri Huynh ve Sharpe (2013) tarafindan ele alinarak

benzer kavramlar birlestirilmistir. Buna gore, giiniimiizde mekansal kavramlar denilince akla
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“lokasyon, harita, bélge, dagilim, bilgi, o6l¢ek, navigasyon, semboloji, koordinat, mesafe, alan,

yon, cografi veri, bindirme, tampon, esyiikselti, baki” gelmektedir (Huynh ve Sharpe, 2013).

Mekansal diisiinmenin ikinci bileseni olan temsil araglari, bir mekanin gosteriminde kullanilan
haritalar, diyagramlar ve grafikler, resimler olarak ifade edilebilir (Jo ve Bednarz, 2014a,
2014b). Mekansal diisiinmenin temsil araglari, mekansal kavramlar1 gorsellestiren “haritalar,
diyagramlar, grafikler, fotograflar, tablolar modeller, maketler” gibi unsurlardir. Glinlimiizde
gelisen bilgisayar ve iletisim sistemleriyle bu unsurlarin hazirlanmasinda ve sunumunda
Cografi Bilgi Sistemleri (CBS), Google Earth, Kiiresel Konumlandirma Sistemleri (GPS) gibi
ogretim teknolojileri kullanilmaktadir (Madsen ve Rump, 2012; Kapluhan, 2014; Jo, Hong ve
Verma, 2016; Pinar, 2017). 1990’larda Uzaktan Algilama (Remote Sensing) ve Kiiresel Yer
Belirleme (Global Positioning System-GPS) Sistemleri mekansal analizler i¢in hizli ve
giivenilir cografi veri saglayabilen sistemler olarak kullanimi yayginlasmaya baslamistir.
Giinlimiizde ise her iki sistemi de i¢inde barindiran ve ¢ok daha geligmis bilgisayar teknolojileri
ile donatilmis CBS (Cografi Bilgi Sistemleri-Geographical Information System-GIS), mekansal
analizler i¢in yaygin olarak kullanilan profesyonel bir bilgisayar sistemine dontigmiistiir. Bu
anlamda 6zellikle CBS son yillarda yapilan cografya egitimine iliskin aragtirmalarin énemli

konularindan biri olmustur (Ishikawa, 2016; Walshe, 2017).

Mekansal diisiinme becerisinin ii¢lincii bileseni ise bilissel siirecleridir. Bu siirecler, mekansal
disiinmede bireylerin mekani anlamlandirmasini ifade eder. Biligsel stireglere iliskin ilk
siiflandirma Bloom baskanligindaki bir ¢alisma grubu tarafindan yapilmistir. Bu taksonomi
daha sonra Stahl ve Murphy, (1981), Anderson ve Krathwohl (2001), Costa (2001), Marzano
(2001), Presseisen (2001) gibi bilim insanlari i¢in temel olmustur (akt. Jo, 2007;47). Bu
anlamda mekansal diisiinme siireclerini analiz etmede farkli taksonomilerden faydalanilabilir.
Ornegin, Jo ve Bednarz (2014b), mekana iliskin bilissel siireglerin analizinde Bloom yerine
Costa (2001) taksonomisini dnermektedir (Tablo 2). Bu taksonomideki diizeylerin (girdi, siire¢

ve ¢ikt1) esnek olmasi buna gerekge olarak gosterilmistir.

Tablo 2. Costa Taksonominse gore Diisiinmenin Ug¢ Asamasi (Jo, 2007; 45)

Betimleme Ornek Davrams
Sayma Eslestirme
Girdi Bilgiyi Toplama ve Tan.lmlama Gozlemleme
; . Betimleme Anlatma
Yeniden Cagirma .
Listeleme Se¢me
Adlandirma Tarama
Toplanan Karsilagtirma Anlam Cikarma
Bilgilerden Zit kavramini séyleme Dizme
Anlama Crkarma Swiflandirma Analiz etme
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Siire¢ Stralama Sentez etme
Kategorize etme Mukayese Yapma
Gruplandirma Nedenini belirtme
Ayirma Deneyimleme
Actklamak (Neden)
Degerlendirme E, ger/Soni'"a 'zfadelerzne cevap bulma
. . Bir ilkeye uygulama
Yeni Durumlarda Genellestirme Hi
. potez kurma
\L Eylemleri Hayat Etme .
On Gérme
Uygulama ve Yargilama : .
9 . . Ideallestirme
Degerlendirme Tahmin Etme Aktarma
Cikni
Sonug¢ Cikarma Olusturma

Cografya 6gretimin vazgecilmez bir becerisi olarak kabul géren mekansal diisiinme becerisine
konu olmayan bir kavram, olgu ya da olay bahsetmek miimkiin degildir. Hatta mekan-zaman
diyalektigindeki caligmalariyla da bilinen Harvey (1997), Hagerstrand’in hacminde bireyin
nerdeyse yirmi dort saatinin mekanlar arasindaki dongiide gectigini savunur (Harvey, 1997,
240). Bu dongiide bir hedeften baska bir hedefe gitme, bagladig1 yere geri gelme veya en
kestirme yeni yollar1 bulma gibi eylemlerde “mekdnsal diisiinme” ise kosulur. Bu nedenle
oncelikle bireylerin giinliik hayattaki ihtiyaclarin karsilanmasi i¢in bu becerinin dgrencilere

Ogretimi onemli bir ihtiyag olarak karsimiza ¢ikar.

Cografya ogretiminde 6zellikle son on yilda yapilan ¢aligmalarda bu ihtiyac fark edilmis ve
ogrencilerin bu beceriyi kazanmasinda etkili olan faktorler (6gretim programlari, ders kitaplart,
ogretmen, 6gretim teknolojileri gibi) tizerinde ¢aligmalar yapilmaya baslamistir. (Jo ve Bednarz
2009; Lee Bednarz, 2009; Lee ve Bednarz, 2012; Tomaszewski, vd.,2015; Shin, Milson ve
Smith, 2016). Ornegin bazi arastirmacilar dgretim siirecinin énemli bir pargasi olan ders
kitaplarindaki sorular1 mekénsal diisiinme becerisini karsilama diizeyi bakimindan analiz
yapmistir (Huynh ve Sharpe, 2013; Scholz, vd., 2014; Jo ve Bednarz, 2009). Bazilar1 ise bu
becerinin G6gretiminde birinci derece sorumlu olan Ogretmen ve Ogretmen adaylar
ornekleminde calismalar yiiriitmiistiir. Ornegin, Lee, vd, (2017), Cin ve Kore 6gretmen
adaylarmin cografya derslerinde mekansal diistinme becerisini Ogretme egilimlerini
arastirmigtir.  Shin, vd.,(2016), ABD’de 6grenim goren ilkogretim ve ortaokul &gretmen
adaylarimin mekansal diistinme becerilerini ve mekansal diislinmeye yonelik tutumlarini

incelemistir.

Tiirkiye 6rnekleminde cografya egitiminde bu becerinin tanimlanmasi ve 6gretilmesine iliskin
sOylemler heniiz ¢cok yenidir. Bu nedenle alanda sinirli sayida ¢alisma mevcuttur. Bilgili (2016)
cografya dgretmen adaylarinin mekéan ve yer sdylemine iliskin goriislerini incelemistir. Unlii

ve Yildirnm (2017) mekansal diisiinmen becerisinin Cografya Ogretim programinda yer
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almasina iligskin bir 6neride bulunmustur. Bu baglamda da cografya 6gretmen adaylarin
mekansal diisiinmeye iliskin goriislerinin ayrintili bir sekilde ortaya konulmasi gerekmektedir.
Bu kapsamda cografya dgretmen adaylarinin mekénsal diisiinmeye iliskin goriislerinin ortaya

konulmasini amaclayan bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1- Cografya 6gretmen adaylari mekansal diistinme becerisini nasil tanimlamaktadir?

2- Cografya 6gretmen adaylarinin mekansal diisiinme becerisinin 6nemi hakkindaki goriisleri
nasildir?

3- Cografya Ogretmen adaylarima gore mekansal diisiinme becerisinin bilesenleri nasil
aciklanmaktadir?

4- Cografya 6gretmen adaylarinin ifade edebildigi mekansal kavramlar nelerdir?

5- Cografya 6gretmen adaylarina gére mekanin temsil araglari nelerdir?

6- Cografya 6gretmen adaylarina gore mekansal diistinme becerisi ile biligsel siiregler arsinda
nasil bir iligki vardir?

7- Cografya 6gretmen adaylari, cografya 6gretiminde hangi konularin 6gretiminde mekansal
diistinme becerisinin kullanimini gerekli gérmiislerdir?

8-Cografya 6gretmen adaylarina gore mekansal diisiinme becerisi 6gretilebilir mi? Ogretilebilir
ise 6gretmen adaylar1 hangi yontemlerin etkili oldugunu diistinmektedir?

9-Cografya Ogretmen adaylar1 mekénsal diisiinme becerisinin Ogretiminde lisans Oncesi
(ilkokul, ortaokul ve lise) ve lisans doneminde hangi derslerin ise kosulmasi gerektigini
diistinmektedir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, cografya oOgretmen adaylarmin mekansal diisiinmeye iliskin goriislerini

derinlemesine incelemek amacglandigl i¢in durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum

caligmasi, arastirmacinin belirli bir zaman dilimi i¢erisinde bir olgu ya da olaya iligskin miilakat,

gozlem, goriisme, dokiiman yoluyla detayli ve derinlemesine bilgi topladig bir betimlemedir

(Creswell, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Arastirma grubunu 2018-2019 egitim dgretim yilinda Pamukkale Universitesi Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Cografya Boliimiinde 6grenim goren 4.smif 30 6gretmen aday1 (21 kadin ve 9 erkek)
olusturmaktadir. Calisma grubu amagh 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir
durum orneklemesine gore olusturulmustur. Bu ornekleme yonteminin arastirmaya hiz ve

uygulanabilirlik sagladig1 bilinmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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2.3. Veri Toplama ve Analiz

Yapilan arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak 6gretmen adaylarinin
gorlsleri alinmistir. Bu teknik genel olarak nitel aragtirmalarda kullanilmaktadir (Balci, 2018;
62). Goriisme formu, mekansal diisiinme ve bilesenlerine iliskin literatiir dikkate alinarak
aragtirmanin amaci dogrultusunda hazirlanmistir. Formda 10 adet agik uclu soru yer almaktadir.
Goriisme siireci Oncesinde taslak form iki alan uzmani ve bir dil uzmaninin goriisiine sunulmus
ve gelen doniitler dogrultusunda revize edilmistir. Ogretmen adaylarma géniilliikk esash
yiriitiilen goriismeler oncesinde c¢alismanin amacina iliskin bilgi verilmistir. Goriismeler
ortalama 25-30 dk. siirmiistiir. Yapilan goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilmis ve bunlar
daha sonra bilgisayar ortaminda kodlanarak (01-02...030) yaziya aktarilmistir. Bu siirecte
goriismeye katilan 6gretmen adaylarin cinsiyetlerin belirlemesi i¢in kadin katilimcilar igin “K”,
erkek katilimcilar icin “E” harfleri kullanilmistir. Arastirma verileri MAXQDA programinda
icerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Creswell’e (2013) gore durum ¢alismasinda arastirmaci
kendi kurumu, arkadaslari, yakinlar1 vb. ile ¢alistiginda veri toplama islemini daha kolay
yapabilmektedir. Ancak bu durum arastirma bulgularin yanlili§ina neden olabilir. Bu nedenle
olabilecek yanliliklar1 6nlemek i¢in, Ogretmen adaylarina agik uclu sorular yoneltilmis,
gorliismeler yiiz yiize yapilmis, bulgular boliimiinde dogrudan goriismelerden elde edilen
alintilara yer verilmistir. Ayrica elde edilen verilerin, bulgularla tutarliliginda 6lgme-
degerlendirme alaninda uzman 2 arastirmacinin goriisiine bagvurulmustur. Arastirmacilarla
“Giivenirlik = Goériis birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100" formiili kullanilarak
goriis birligi yiizdesi hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Ug arastirmaci arasinda goriis

birligi uyum yiizdesi .81 olarak hesaplanmistir.

3. BULGULAR
3.1. Mekansal Diisiinmenin Tanimina Iliskin Bulgular
Cografya Ogretmen adaylarimin mekéansal diisiinme tanimina yonelik goriislerine iliskin

bulgular Tablo 3°te gosterilmistir. Bu soruya 26 6gretmen aday goriis bildirmistir.

Tablo 3. Mekéansal Diisiinme Becerisinin Tanimlanmasi

Kodlar f  Kodlar
Diisiinme becerisi 13  Mekan1 tanima
Zihinsel faaliyet 11  Harita Okuma

Zihinsel kurgulama Mekanda diisiinme

Yorumlama becerisi

Cevremizi algilama

Insan-cevre iliskisi Nesneleri konumlandirma

RPN N WW|D|=—

9
7
Zihin haritasi 6  Ug boyutlu canlandirma
5
5

Analiz yetenegi Mekan degerlendirme
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Tablo 3 incelendiginde cografya 6gretmen adaylarinin mekansal diisiinmeyi agirlikli olarak
diistinme becerisi(f=13) olarak tanimladig1 goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari
mekansal diisiinmeyi tanimlarken 6zellikle “zihin le iliskilendirme yapmislardir. Bu nedenle
“zihinsel faaliyet(f=11), zihinsel kurgulama(f=9 ) ve zihin haritasi(f=6) kodlar1 mekansal
diisiinmenin taniminda ¢ogunlukla kullanilan kavramlar olmustur. Ornegin; O19K: “...bir
alamin zihnimizdeki sekillenmesine mekdnsal diigiinme denir’”; O26K: “Mekdnsal diisiinme
olaylarimn gegtigi yeri zihnimizde canlandirmad”; O30E: “Insanoglunun kendi yasam
alammi zihinsel faaliyetlerle diizenlemeye mekdansal diisiinme denir” seklinde goriislerini ifade

etmistir.

3.2. Mekansal Diisiinme Becerisinin Onemine iliskin Bulgular
Cografya 6gretmen adaylarina gore mekénsal diistinme becerisinin dnemine iligkin bulgular

Tablo 4’te gosterilmistir. Bu soruya 6gretmen adaylarinin tamami goriis bildirmistir.

Tablo 4. Mekénsal Diisiinme Becerisinin Onemi

Kodlar f  Kodlar f
Diinyay1 anlamlandirma 13 Mesafe hesaplama 5
Cevreyi tanima 11  Tahminde bulunma 5
Harita okuma 7 Analiz yapma 3
Yo6n bulma 6 Dogay1 koruma 3
Konum bulma 6  Strateji gelistirme 2

Tablo 4 incelendiginde cografya 6gretmen adaylarmma gore mekénsal diislinme becerisinin
oneminde iki tema On plana ¢ikmustir. Bunlar “diinyayr anlamlandirmayi(f=13) ve ¢evreyi
tamma(f=11) ’dir. Ogretmen adaylar1 yapilan gériismelerde bu iki temaya agiklik getirmistir.
O17K: “Cografya, Diinya ' min varolusundan giiniimiize kadar olan siirecleri ele alan bir bilim
dalidir. Bu nedenle cografi diisiinmek diinyanin iyi algilanmasina baghdir. Mekdansal diisiinme
diinyayr algilamamizi saglar” O16K: “Cografya bir mekdn bilimidir. Bu mekdnda tiim
diinyadwr. Bu nedenle mekansal diigiinme oncelikle diinyayr tanimak, nerde ne olup bitiyor
anlamak yorumlamak baglantilar kurmak icin gereklidir” O12E: “Insan ¢evresindeki olup her
seyi bilme ihtiyaci duyar. Mekansal diisiinmede bireylerin ¢cevresinde olup bitenleri anlamasina
yardimer olur”. O20E:“Mekansal diisinme ¢evresel etmenler hakkinda tahminlerde
bulunmamizi  saglar mesela dogal afetlerde meydana gelebilecek hasari onceden
ongorebiliriz”; 024K: “Mekdnsal diisinme olmadan cografya ogretilemez. Ciinkii Cografya

bir farkindaliktir. Yani insan yasadigi ¢evrenin farkinda olmadan yasayamaz.”

3.3. Mekansal Diisiinmenin Bilesenlerine iliskin Bulgular
Cografya 6gretmen adaylarinin mekansal diisiinme bilesenlerine yonelik goriislerine iligkin

bulgular Tablo 5’te gosterilmistir. Bu soruya 24 gretmen aday1 goriis bildirmistir.
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Tablo 5. Mekansal Diisiinmenin Bilesenleri

Kodlar f Kodlar f
Yer 15 Evren 1
Harita 11 Grafik 1
Konum 8 Zaman 1
Lokasyon 7 Hayal 1
Bolge 6 Algt 1
Bolge 6 Resim 1
Koordinat 6 Grafik 1
Mekan 4 Zaman 1
Navigasyon 1 Hayal 1
Duygu 1 Algi 1
Diisiince 1 Aile 1

Tablo 5 incelendiginde cografya Ogretmen adaylar1 tarafindan mekansal diistinmenin
bilesenlerine iliskin bir siniflandirma yapilmadig: goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 mekéansal
diisiinmenin bilesenleri ayr1 ayr1 kavramlar olarak ifade etmislerdir. Bu kavramlar i¢inde ise ilk
¢ sirada “yer(f=15), harita(11) ve konum(8)” gelmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin bir
kismi tarafindan “duygu, aile, hayal, algi” kavramlari, mekansal diisiinme bilesenleri olarak

kullanilmastir.

3.4. Mekansal Kavramlara iliskin Bulgular
Cografya 6gretmen adaylarinin mekansal kavramlara yonelik goriislerine iliskin bulgular Tablo

6’da gosterilmistir. Bu soruya 6gretmen adaylarinin tamami goriis bildirmistir.

Tablo 6. Mekansal Kavramlar

Kodlar f Kodlar f Kodlar f
Yer 17 Kroki 5 Snir 2
Bolge 11 Cevre 5 Kent 2
Harita 11 Alg 5 Kir 2
Alan 11  Ortam 5 Sokak 2
Lokasyon 10  Olgek 5  Enlem 2
Konum 10  insan 4  Beyin 1
Koordinat 8 Navigasyon 4 Kus Ugusu 1
Zaman 7 Topografya 3 Sira dist 1
Mesafe 7 Olay 3 Gorece 1
Yén 6  Mekan 3 Utopya 1
GPS 6 Mevkii 3 Jeomorfoloji 1

Tablo 6 incelendiginde cografya 6gretmen adaylarinin mekansal kavramlara iliskin toplam 36
kavram kullandig1 goriilmektedir. Bu kavramlar i¢inde “yer(f=17), bolge(f=12), harita(f=11),
alan(f=11), lokasyon(f=10), konum(f=10)" agirhikh olarak kullanilmistir. Ayrica 6gretmen

222



SANLL, C., 3(3), 2019, 215-233

adaylarmin bir kismu tarafindan “beyin, kus ucusu, swra disi, sokak, iitopya, jeomorfoloji”

kavramlari, mekansal kavramlar olarak kullanilmistir.

3.5. Mekanin Temsil Araclarina iliskin Bulgular

Cografya 0gretmen adaylarinin mekanin temsil araglarina yonelik goriislerine iliskin bulgular

Tablo 7°de gosterilmistir. Bu soruya 27 6gretmen aday1 goriis bildirmistir.

Tablo 7. Mekanin Temsil Araclari

Kodlar f Kodlar f Kodlar f
Harita 17 Diyagram 3 Uydu Goriintiisii 2
Kroki 13 Navigasyon 3 Resim 2
CBS 10 Koordinat 3 Plan 2
Pusula 5 Insan 3 Matematik 1
Maket 5 Google Map 2 Diinya 1
Fotograf 4 Google Earth 2 Enlem 1
GPS 4 Map Info 2 Olgek 1
Tablo 3 ArcGIS 2 Isik 1
Model 3 Bilgisayar 2 Ova 1

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylari ¢cogunlukla mekanin temsil aracglarini ¢ogunlukla
“harita(f=17), kroki(f=13) ve CBS(f=10)” olarak ifade etmislerdir. Ayrica O6gretmen
adaylarinin bir kismi tarafindan mekanin temsil araglar1 olarak “matematik, Diinya, enlem,

olgek, 151k, ova” kavramlarini kullanmiglardir.

3.6. Bilissel Siireclere iliskin Bulgular
Cografya 6gretmen adaylarinin biligsel siireclere yonelik goriislerine iliskin bulgular Tablo 8’de

gosterilmistir. Yapilan goriismelerde 28 6gretmen aday1 bu soruya goriis bildirmistir.

Tablo 8. Bilissel Siirecler

Kodlar f Kodlar f
Problemi Tanima 9 Yorumlama 2
Problem Cozme 7 Uygulama 2
Analiz Yapma 7 Animsama 2
Bilgiyi Alma 5 Hatirlama 2
Kavramlar1 Bilme 5 Anlama 2
C6ziim Bulma 5 Plan Yapma 2
Varsayim Gelistirme 3 Bilgiyi isleme 1
Farkina Varma 3 Tasarlama 1
Cikarimda bulunma 3 Planlama 1
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Tablo 8. incelendiginde 6gretmen adaylar1 mekansal diistinmede biligsel siirecleri ¢ogunlukla
“Problemi tamima(f=9) ve problem ¢ozme(f=7) analiz yapma(f=7)” ile iliskilendirmistir.
Nitekim dgretmen adaylarinin sdylemlerinde bu bulgular agiklanmistir. G20E: “.....Ciinkii
mekdnsal bir problemin ¢oziimiinde éncelikle sorun bilinmesi gerekir. Ornegin, Menderes te
yasanan bir sel taskinini diigiinelim, bu tagkinin neyden kaynaklandigini bulmadan bu sorunu
cozemeyiz. OI2E: “....mekansal diisinme bir diisiinme bicimidir. Bu nedenle problem ¢ézme
asamalart kullanmlw. Ciinkii karsimiza ¢ikan mekandaki bir sorun bunu ¢ézmeyi gerektirir.
Ornegin, gé¢ii ele alalim Istanbul’da géciin sonuglarini bugiin konusmak yerinde gecmiste
buna neden olana seyleri dikkate alsaydik daha iyi olurdu. OISK: *“.....genelde bir seyleri
evimize almadan once koyacagimiz yeri diigiiniiriiz. Ama her yoniiyle bunu diistinmemiz gerekir.
Yoksa alacagimiz esya mesela koltuk sigmayabilir diger esyalara uymayabilir, renk uyumsuz

olabilir, biiyiik gelip kapidan ge¢meyebilir bu anlamda zihinsel siiregler mutlaka kullanilir”.

3.7. Mekansal Diisiinme Becerisinin Kullanim Alanlarina iliskin Bulgular

Mekansal diistinme becerisinin cografya Ogretiminde kullanildigr konu alanlarma iligkin
bulgular Tablo 9’da gosterilmistir. Yapilan goriigmelerde 29 6gretmen aday1 bu soruya goriis
bildirmis olup, 7 6gretmen adayi cografya disiplinine konu olan her olgu/olay/ durumda

mekansal diisiinme becerisinin kullanildigini ifade etmistir.

Tablo 9. Mekéansal Diisiinme Becerisinin Kullamim Alanlar:

Kodlar f Kodlar f
Harita bilgisi 11 Sehir planlama 4
Yon bulma 8 Yeryiizii sekilleri 4
Uzaklik- alan hesaplama 7 Iklim bilgisi 2
CBS c¢alismalari 7 Ulasim cografyasi 2
Insan-gevre iliskisi 6 Bitki ortiisii dagilimi 2
Arazi ¢alismalarinda 5 Toprak Tiirleri 1
Sebep-sonug iliskisi 5 Cografi isaretler 1

Bununla birlikte, Tablo 9 incelendiginde O6gretmen adaylarina gore cografya Ogretiminde
mekansal diisinme becerisi, en ¢ok “harita bilgisi(f=11), yon bulma(f=8), uzaklik-alan
hesaplama(f=7),CBS calismalarinda(f=7)"; en az “Toprak tirleri(f=1) ve cografi
isaretler(f=1) " konu alanlarinda kullanilmaktadir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinde 6zellikle
konum ve yon bulmaya iliskin sdylemler ayrintil agiklanmistir. Ornegin; O3K: “Cografya
dersinde bir dlkenin konumunu bulmak icin éncelikle biitiin bir diinya haritasini zihnimizde
canlandiririz. Sonra bu iilkenin tahmini yerini buluruz”; O8K: “Cografya disiplini nesnelerin

yeryliziinde nerede bulunduklari, nigin orada bulunduklarini, konumlarvn birbiriyle iliskini
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....inceleyen bir bilimdir. Mekansal diisiinmede bu nedenle iilkelerin yerlerinin haritada
belirlenmesi 6nemlidir’; O9K: “Haritalarda yon bulma mekansal diigiinmeyi gerektirir. Mesela
Tiirkiye 'nin kuzeyi dersek zihnimizde haritamn tistii akla gelir. Batisi dersek Ege Bolgesini,
giineyi dersek Akdeniz’i hayal ederiz”; O21E: “yerel saatlerle ilgili olaylart anlamamiz icin
yani geri-ileri durumu énce o yerleri diisiiniiriiz sonra zihnimizde canlandiririz ve hangisi daha

batidaysa saat geridir deriz. Yani yonii zihnimizde diistintirsek buluruz”.

3.8. Mekansal Diisiinme Becerisinin Ogretimine iliskin Bulgular

Cografya Ogretmen adaylarina gére mekansal diisiinme becerisinin 6gretiminde etkili olan
yontemler Tablo 10’da gosterilmistir. Bu soruda 27 ogretmen adayr bu becerinin

Ogretilebilecegi yoniinde goriis bildirmistir.

Tablo 10. Mekénsal diisiinme becerisi 6gretiminde yontemler

Kodlar f  Kodlar f
Arazi galismalari 15 Okul dis1 6grenme ortamlarindan faydalanma 5
Teknolojiden faydalanma 13  Temel kavramlar1 6gretme 4
Etkinlik tasarlama 12 Gorsel materyal kullanma 4
Harita kullanma 8  Drama calismalari 2
Kroki ¢izdirme 7 Oryantiring ¢aligmalar1 1

Ogretmen adaylarina gére bu becerinin dgretiminde “arazi ¢alismalari(f=15) ve teknolojiden
faydalanma(f=13)” en etkili yontemler olarak goriilmiistiir. Bununla birlikte 6gretmen adaylari
“etkinlik tasarlama(f=12), harita kullanma(f=38) ve kroki ¢izdirmeyi(f=7)” mekansal diistinme
becerisinin 6gretiminde diger etkili faktorler olarak ifade etmislerdir. Drama g¢alismalart ve
oryantiring faaliyetleri ise iki 6gretmen aday1 tarafindan mekénsal diistinmeyi 6gretmede etkili
yontemler olarak goriilmiistiir. Ogretmen adaylari, yontemleri se¢melerindeki nedenleri
sdylemlerinde soyle ifade etmislerdir. O20E: “Cografya dersleri ogrencive gercek yasam
deneyimleri sunmali bu yiizden arazi ¢alismalarinda mekdami tanima yorumlama analiz etme
siirecleri gerceklesmeli..; O7K: “Sik sik arazi gezileri diizenleyerek uygulamali ¢alismalar
yapmak gerekir ; O30E: “Simfi iki gruba bélerim biri sehri digeri kéyii temsil eder. Sehirdeki
ogrencilerin ozelliklerini avantajlarini dezavantajlarint séylemlerini isterim once sonra
koydekilerin... ”023K: “Mekdnin égretiminde Googleearth, GoogleMap gibi programlardan
faydalanmirdim. Ciinkii giintimiizde kagit haritalar eskisi kadar kullanilmiyor hem de dar
alanlari gosteriyor. Bu programlar bu yiizden daha avantajli, uygulamaya gittigimiz okulda da
cografya égretmeni bu programlari kullaniyor. Ogrencilerin icin daha zevkli ders gegiyor ...
"O4E: “CBS ve Uzaktan Algilama Sistemlerinden yararlanarak ve konuyla ilgili yakin yerlere

gezi diizenleyerek mekdnsal diisiinmeyi  6gretmeyi  diisiiniiyorum...”  O9K: “Mekdinin
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ogretiminde bana gére teknolojiden faydalanmali ¢ciinkii fotograflar tek boyutlu ige yarvyor oysa

ArcGIS’ de mesela ti¢ boyutlu gériintii elde ediliyorsunuz”.

3.8. Mekansal Diisiinme Becerisinin Ogretiminin Gerceklestirilebilecegi Derslere iliskin
Bulgular
Cografya 6gretmen adaylarina gére mekansal diisiinme becerisinin dgretiminin lisans 6ncesi

(ilkokul, ortaokul, lise) ve lisans doneminde yapilabilecegi dersler Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Mekansal Diisiinmeyle ilgili Dersler

Lisans oncesi Lisans donemi Lisans donemi

Kodlar f Kodlar f Kodlar f
Sosyal Bilgiler 12 CBS 12 Cografya arastirma yontemleri 3
Felsefe 7 Ogretim teknolojileri 9 Turizm cografyasi 2
Teknoloji ve Tasarim 6 Sehir cografyasi 7  Tirkiye’ nin Tarihi cografyast 1
Tarih 6 Ogretim Teknolojileri 7  Tirkiye Beseri cografyasi 1
Hayat Bilgisi 6 Cografyaya giris 5  Tiirk diinyasi cografyasi 1
Matematik 5 Siyasi cografya 5 Klimatoloji 1
Biyoloji 2  Tarihi cografyasi 5  Yer bilimi 1
Fen Bilimleri 2  Beseri ve ekonomik cografya 5  Cevre politikalar1 1
Tiirk Dili ve Edebiyati 1  Arazi Calismalari 4 Bolgesel Cografya 1

Tablo 1l.incelendiginde cografya 6gretmen adaylarima gore bu becerinin Ogretimi, lisans
oncesinde sosyal bilgiler(f=12) ve felsefe(f=7) teknoloji ve tasarim(f= 6) ve tarih
dersinde(f=6); lisans déneminde ise CBS (f=12)ve Ogretim teknolojileri(f=9)dersinde
yapilmalidir.

Ogretmen adaylar1 lisans 6ncesi dénemde sosyal bilgiler ve felsefe derslerini agirlikli olarak
segmelerini sdylemlerinde sdyle ifade etmislerdir. O7K: “Sosyal bilgiler dersi cografya
konularimin ilk olarak anlatildigi ders. Bu nedenle ogretime erken donemde baslamak
istiyorsak sosyal bilgiler en uygun ders olur diye diisiiniiyorum. Ogretmenimiz ortaokuldayken
mesela bize kroki cizdirmisti”. 022K; “Bana gére mekdnsal diisiinme bir tiir diiginmedir. Bu

nedenle Felsefe dersi en uygun ders olur ¢iinkii bu dersin konusu diisiinmedir.”

Ogretmen adaylari, lisans doneminde CBS ve &gretim teknoloji dersini se¢melerini
sdylemlerinde soyle ifade etmislerdir. Ornegin, O15K: “CBS dersinde ArcGIS yardimiyla
mekansal verileri analiz edebiliyoruz; O28E: “CBS dersin de giincel yasamda karsilasilan
problemlerin ¢oziimiine iliskin daha cok diisiinme siiregleri yasiyoruz”; O29E: “CBS dersinde
mekdamn tasvirini istedigimiz her sekilde gorsellestirebilivoruz” O2K: “.....Mesela mekan:
somutlastirmak yada gorsellestirmek i¢in bir maket yapmak yerine ben fotograf kullanirim

¢linkii maliyeti daha ucuz ve daha az zaman kaybi”.
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4. SONUC ve TARTISMA

Bu arastirmada cografya 6gretmen adaylarinin mekansal diistinme becerisine iliskin goriiglerini
ortaya koymak amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda dokuz arastirma problemi belirlenmistir.
Arastirmanin sonucunda; birinci alt probleme iliskin elde edilen bulgulara gore 6gretmen
adaylar1 mekansal diistinmeyi, bir “diisiinme becerisi ve zihinsel bir faaliyet” olarak
tanimlamigtir (Tablo 3). Bu anlamda, Tiirk Cografya 6gretmen adaylarinin tanimlamalarinin
uluslararas1 literatiirde tanimlanan mekansal diisiinme kavrami ile kismen Ortiistigi
belirlenmistir. Alanyazinda Lee vd. nin (2017) Cin ve Kore’de cografya 6gretmen adaylar1 ve
Shin, vd., (2016), ABD’de ilkdgretim ve ortaokul 6gretmen adaylar1 6rnekleminde yaptiklar
calismada da 6gretmen adaylar1 mekansal diistinmenin tanimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadig1 goriilmiistiir. Jo ve Bednarz gore (2014b), durumun “mekdnsal diisiinme becerisi”
kavraminin 6gretmen adaylari tarafindan bilinmemesine ragmen, kavrami olusturan kelimelerin
cagrisimlariyla tanimlamaya gitmek miimkiindiir. Yapilan bu arastirmada da o6gretmen
adaylarinin “mekan” ve “diisiinme” kavramlarini mekansal diistinmeyi agiklamak i¢in daha ¢cok

kullandig1, yaptiklar1 tanimlar1 bu kavramlar etrafindan sekillendirdikleri tespit edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin elde edilen bulgulara gére mekansal diistinmenin
onemi “diinyayr anlama ve ¢evreyi tamima” ya firsat vermesinden kaynaklanmaktadir (Tablo
4). Alanyazinda Schultz, vd., (2008) gore de mekansal diisiinme, insanlarin diinyay: tanimalar1
ve ¢evrelerini anlamlandirmalar1 igin temel bir beceri olarak kabul edilmektedir. Bununla
birlikte, son yillarda bu konuda yurtdisinda yapilan arastirmalarin mekéansal diisiinme
becerisinin 6neminde CBS ve 0Ogretim teknolojileri kullanmadaki roliine odaklandig:
goriilmektedir (Bednarz, Lee, (2019; Gold, vd.,2018; Jo,vd., 2016). Bu durum, Tirkiye’de
cografya 6gretmen adaylarinin hala mekansal diisiinmeyi yer temelli diisiindiigli ve yer temelli
etkinliklerde kullanma odakli olduklar1 seklinde diisiiniilebilir. Nitekim 6gretmen adaylarinin
mekansal diisinmenin 6nemine iliskin “yon bulma, konum bulma, mesafe hesaplama” gibi
sdylemleri de bu tespitlerle ortiismektedir (Tablo 4). Ogretmen adaylarinin almis oldugu

derslerin bu durumun gézlenmesine neden oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin iiglincii alt problemini ¢6zmek i¢in elde edilen bulgular incelendiginde, 6§retmen
adaylarimin mekansal diisiinmenin bilesenlerine iliskin goriislerinin uluslararasi literatiirlerle
ortismedigi anlagilmaktadir. NRC (2006;12) yaptig1 simiflamaya gore mekansal diistinme
becerisinin bilesenleri, “mekdnsal kavramlar, temsil ara¢lari ve bilissel siirecler” dir. Ancak
bu konuda goriis bildiren 6gretmen adaylarinin tamami birbirinden bagimsiz kavramlar olarak

mekansal diisiinmenin bilesenlerini ifade etmislerdir (Tablo 5). Ayrica 6gretmen adaylarinin
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mekansal diisiinmenin bilesenleri olarak ifade ettikleri bazi kavramlarda ise (Ornegin, aile,
hayal, alg1 gibi) mekansal terminolojiye bile ait degildir. Lisans 6gretim programinda, mekansal
diisinme ve bilesenleri acgik bir sekilde Ogretilmemektedir. Bazi derslerde mekansal
diistinmenin dolayl1 olarak 6gretildigi ve uluslararasi diizeyde kabul gérmiis tanimlarin dikkate
alimmadig1 gézlenmistir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin uluslararasi diizeyde kabul gérmiis

tanimlara asina olmamalari ile agiklanabilir.

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylari
mekan terminolojisine iligkin agirlikli olarak “yer” kavramini kullanmiglardir. Bilgili ’nin
(2016) cografya egitimi alaninda yiiksek lisans 6grencileriyle yaptig1 arastirmanin sonuncunda
da 6grencilerin mekan ve yer kavramlart ayirt etmede gilicliik yasadigi, bu kavramlarin birbiri
yerine kullanildigi tespit edilmistir. Diger taraftan, Huynh ve Sharpe (2013) tarafindan
belirlenen mekéansal kavram listesiyle, Ogretmen adaylarin ifade ettigi kavramlar
karsilastirildiginda; bazi kavramlarin “baki, bindirme, esyiikselti, cografi veri, tampon, dagilim,
bilgi” gibi 6gretmen adaylar tarafindan hi¢ kullanilmadigi; 6gretmen adaylari tarafindan
kullanilan bazi kavramlarin ise “beyin, kus ucusu, sira disi, sokak, iitopya, jeomorfoloji”
mekansal terminolojiyi ait olmadig1 goriilmektedir. Yapilan arastirmalar ve bu ¢aligmada elde
edilen bulgular 6gretmen adaylarinin mekén terminolojisine iligkin yeterli bilgiye sahip
olmadigin1 gdstermistir. Ogretmen adaylarma verilen egitim iceriginin bu konuda yetersiz

kaldig: diistiniilmektedir.

Arastirmanin besinci alt problemine iliskin elde edilen bulgulara gére mekanin temsil
araclarinin basinda “harita” lar gelmektedir. Ayrica 6gretmen adaylariin bir kismi tarafindan
mekanin temsil araclar1 olarak “matematik, Diinya, enlem, olgek, 151k, ova” kavramlarini
kullanilmistir. Buna karsilik uluslararasi literatiirde mekanin temsil araglar1 denilince akla ilk
CBS gelmektedir. Tiirkiye’nin 2000’11 yillarda tanistigi bu bilgi sistemi yonetimi, cografya
ogretiminde de kullanilmaya baslamistir (Pinar, 2017). Ancak CBS’nin mekanin
gorsellestirilmesine 1iliskin kullanim1 {ilkemizde heniiz haritalar kadar yaygin degildir.
Haritalarin kullanimin kolay ve ekonomik olmasi cografya 6gretiminde en fazla kullanilan
Ogretim materyallerinden biri olmasina neden olmustur (Kara, vd., 2018). Bu nedenle 6gretmen
adaylarinin mekanin temsil aracglar1 olarak segtikleri materyallerde aslinda pek ¢ok degiskenin
etkisinden bahsetmek miimkiindiir. Ornegin, Ogretmen adaylarmn &grenim gordiikleri
tiniversitelerin CBS simiflariin varligi ve bu konuda almis olduklar1 egitim ve 6gretmenlik
deneyimi yaptiklar1 okullardaki ders materyalleri, deneyimlerini etkileyen 6nemli faktorlerin

baslicalari olarak ifade edilebilir.
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Arastirmanin altinci alt problemine iliskin elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylari
mekansal diisiinmede biligsel siireglerini problem ¢ozme siiregleriyle iligkilendirmislerdir
(Tablo 8). Ancak alanyazinda bilissel siirecleri tanimlamada uluslararasi literatiirde kabul goren
taksonomiler esas alinarak ve mekani anlamlandirmada ele alinan taksonominin her bir
asamasindaki zihinsel siire¢ agiklanmistir (Tablo 2). Bu anlamda, 6gretmen adaylarinin
aciklamalar1 ile uluslararasini literatiirde yapilan agiklamalar birbiri ile uyusmamaktadir.
Ancak, bu kategoride 6gretmen adaylar1 tarafindan kullanilan kavramlarin tamami, biligsel
siireclere iliskin dogru tanimlanmistir (Tablo 8). Ogretmen adaylarma konu ile ilgili dogru

bilgilerin dgretilmesi gerektigi ortaya ¢ikmuistir.

Arastirmanin yedinci alt problemine iligskin elde edilen bulgulara gore, cografya 6gretiminde
mekansal diislinme becerisi, en ¢ok “harita bilgisi ve yon bulma” konu alanlarinda
kullanilmaktadir (Tablo 9). Ogretmen adaylar1 arastirma kapsaminda sorgulanan mekansal
diisiinmenin 6nemi kategorisinde de “harita okumay:”(f=7) ilk beste ifade etmislerdir (tablo 4).
Bu anlamda cografya 6gretmen adaylarina gore bu beceri 6zellikle harita bilgisi 6gretiminde
on plana cikmistir. Atayeter vd. (2018) tarafindan sosyal bilgiler O0gretmen adaylar
orneklemindeki arastirmada da harita bilgisi mekansal diisiinme becerisinin en fazla

kullanildig1 konu olmustur.

Arastirmanin sekizinci alt problemine iliskin elde edilen bulgulara goére bu becerinin
ogretiminde “arazi ¢alismalart yapma ve teknolojiden faydalanma” en etkili 6gretim
yontemleridir. Drama ¢aligmalar1 ve oryantiring faaliyetleri ise sadece iki 6gretmen aday1
tarafindan ifade edilmistir. Cografya gretiminde arazi ¢alismalarinin énemli bir yeri vardir
(Pmar ve Tuncer, 2019). Bu nedenle mekansal diisiinme becerisinin 6gretiminde 6gretmen
adaylar1 saha ¢alismalarini diger yontemlere nazaran daha ¢cok benimsemis olabilir. Nitekim

ogretmen adaylarinin sdylemleri de bu tespitle ortiismektedir.

Arastirmanin dokuzuncu alt problemine iligkin elde edilen bulgulara gore mekansal diisiinme
becerisinin 6gretimi lisans oncesinde “Sosyal Bilgiler ve Felsefe” derslerinde yapilmalidir.
Alanyazinda diisiinme becerilerin 6gretiminin erken yaslarda baslamasina pek ¢ok arastirmada
deginilmistir (Akkus-Cakir ve Senemoglu, 2016; Giines, 2012). Tiirk Egitim Sisteminde ilkokul
ve ortaokul programlarinda diisiinme becerileri Ogretimi revize edilen programlara da
yansitilmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin “Sosyal Bilgiler ve Felsefe” dersleri lisans dncesi
donemde se¢melerinde ders igeriklerinin daha c¢ok cografya ve diisiinme siirecleriyle
iliskilendirilmesinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin sdylemleri de bu

yondedir. Bununla birlikte lisans doneminde Ogretmen adaylart “CBS ve Ogretim
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Teknolojileri” derslerini mekansal diistinme 6gretiminin yapilabilecegi dersler olarak ifade
etmislerdir. Jo ve Bednarz (2014a, 2014b) ve Lee vd. (2017) gore de CBS temelli dersler ve
uygulamalar 6gretmen adaylarmin mekansal diisiinme becerisini arttirmaktadir. Bu anlamda
Ogretmen adaylarinin mekansal diistinme becerisinin 6gretiminde ise kosulmasini onerdikleri

disiplinler alan yazindaki sonuglar ile drtiismektedir.

Sonug olarak, cografya d6gretiminde mekansal diislinme becerisini “tanimi, bilesenleri, Gnemi
ve 6gretimine” iligkin 6gretmen adaylarinin goriislerinin uluslararasi literatiirle ele alinan tiim
alt boyutlar genelinde oOrtiismedigi sdylenebilir. Ozellikle mekansal diisinmenin tanima,
kavramlari, bilesenlerinde ve biligsel siireclerinde 6gretmen adaylarmin goriislerinde
farkliliklar s6z konudur. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 alanyazinda oldugu gibi mekansal
diistinme becerisinin 6gretiminde de CBS ve 6gretim teknolojileri dersinin 6nemine isaret
etmislerdir. Ogretmen adaylarina gore mekansal diisiinme becerisi gretilebilir bir beceridir.

Ozellikle arazi ¢alismalar1 yapilmasi bu becerinin 6gretimine katki saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda elde edilen sonuglara gore bazi oOneriler gelistirilmistir. Bu

oOneriler su sekilde siralanabilir;

e Mekansal diisiinme becerisine iliskin uluslararasi literatiirde gecen tanimlar, kavramlar
ve simiflandirmalar lisans Ogretim programina entegre edilebilir veya mekansal

diistinmenin 6gretimi agik bir sekilde lisans programinda yapilabilir.

e Ogretmen adaylarinin mekansal diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler
tasarlanarak lisans programlarinda ders igeriklerinde (CBS, Ogretim Teknolojileri,

Cografya Ogretim Y&ntemleri gibi derslerde) uygulanabilir.
KAYNAKCA
Akkus-Cakir, N. & Senemoglu, N. (2016). Yiiksekogretimde analitik diistinme becerileri.
Kastamonu Egitim Dergisi, 24(3), 1487-1502.

Atayeter, Y., Yayla, O., Tozkoparan, U. & Sakar, T. (2018). Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarmin Mekéansal Diisiinme Becerilerinin Incelenmesi (Burdur ili Ornegi),
Multidisipliner Caligmalar 4 (Egitim Bilimleri) 1, 29-45.

Balci, A. (2018). Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, Teknik ve Ilkeler. Ankara: Pegem
Akademi.

Bednarz, R. & Lee, J. (2019). What improves spatial thinking? evidence from the spatial
thinking abilities test, International Research in Geographical and Environmental
Education, 28(4), 262-280. doi:10.1080/10382046.2019.1626124

230



SANLI, C., 3(3), 2019, 215-233

Bilgili, M. (2016). Cografya 6gretiminde mekan ve yer karmasasi {izerine bir arastirma,
Cografya Egitimi Dergisi, 2(1), 11-19.

Costa, A. L. (2001). Teacher behaviors that enable student thinking. In Developing Minds: A
Resource Book for Teaching Thinking, ed. A. L. Costa, pp.359-369. Alexandria, VA:
Association for Supervision and Curriculum Development.

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri; bes yaklasima gore nitel arastirma ve
arastirma deseni (M. Biitiin ve S. B. Demir, Cev.). Ankara: Siyasal Kitapevi.

Gersmehl, P. J., & Gersmehl. C. A. (2007). Spatial thinking by young children: Neurologic
evidence for early development and “educability”. Journal of Geography 106 (5): 181—
191.

Gold, A. U., Pendergast, P. M., Ormand, C. J., Budd, D. A., & Mueller, K. J. (2018). Improving
spatial thinking skills among undergraduate geology students through short online
training exercises. International Journal of Science Education, 40(18), 2205-2225.
doi: 10.1080/09500693.2018.1525621

Golledge, R. G., Marsh., M. & Battersby, S. (2008). Matching geospatial concepts with
geographic educational needs. Geographical Research 46 (1): 85-98.

Giines, F. (2012). Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari,
33, 127-146.

Harvey, D. (1997). Postmodernligin durumu (Ceviri: Sungur Savran).1.baski, Istanbul: Metis
Yayinlart.

Huynh, N. T. & Sharpe, B. (2013). An assessment mstrument to measure geospatial-thinking
expertise. Journal of Geography, 112 (1), 3-17.

Ishikawa, T. (2016). Spatial thinking in geographic information science: Students’
geospatialconceptions, map-based reasoning, and spatial visualization ability. Annals
of the American Association of Geographers, 106(1), 76-95.doi: 10.1080/00045608.
2015.1064342

Janelle, D. G. & M. F. Goodchild. (2009). Location across disciplines: Reflection on the CSISS
experience. 1 Geospatial Technology and the Role of Location in Science, (ed. H. J.
Scholten, N. Van Manen, and R. V.D. Velde), (pp. 15-29). Dordrecht, Netherlands:
Springer.

Jo, 1. (2007). Aspects of spatial thinking in geography textbook questions, Master’s thesis, Texas
A & M University, USA.

Jo. I, & Bednarz, S. (2009). Evaluating Geography Textbook Questions from a Spatial
Perspective: Using Concepts of Space, Tools of Representation, and Cognitive
Processes to Evaluate Spatiality. Journal of Geography, 108, 4-13.

Jo, I., & Bednarz, S. W. (2014a). Developing pre-service teachers’ pedagogical content
knowledgefor teaching spatial thinking through geography. Journal of Geography in
Higher Education, 38(2), 301-313. doi:10.1080/03098265.2014.911828

231


https://doi.org/10.1080/00045608.2015.1064342
https://doi.org/10.1080/00045608.2015.1064342

SANLL, C., 3(3), 2019, 215-233

Jo, I, & Bednarz, S. W. (2014b). Dispositions toward teaching spatial thinking through
geography: Conceptualization and an exemplar assessment. Journal of Geography,
113(5), 198-207. doi:10.1080/00221341.2014.881409.

Jo, I., Hong, J. E., & Verma, K. (2016). Facilitating spatial thinking in world geography using
Web-based GIS. Journal of Geography in Higher Education, 40(3), 442-459. doi:
10.1080/03098265.2016.1150439

Kapluhan, E. (2014). Cografi Bilgi Sistemleri’nin (CBS ) cografya 6gretiminde kullaniminin
onemi ve gerekliligi, Marmara Cografya Dergisi, 29, 34-59.doi: 10.14781/mcd.85148

Kara, H., Sezer, A. & Sanli, C. (2018). Ortadgretim cografya kitaplarinda haritalarin kullanima.
International Journal of Geography and Geography Education, 38, 1-20.

Lee, J., & Bednarz. R. (2009). Effect of GIS learning on spatial thinking. Journal of Geography
in Higher Education, 33 (2), 183-198. doi: 10.1080/03098260802276714

Lee, J., & Bednarz, R. (2012). Components of spatial thinking: evidence from a spatial thinking
ability test, Journal of Geography, 111(1), 15-26. doi:10.1080/00221341.2011.583262

Lee, J., Jo, I. Xuan, X. & Zhou, W. (2017). Geography preservice teachers’ disposition toward
teaching spatial thinking through geography: a comparison between China and Korea,
International Research in Geographical and Environmental Education, 27(2), 135-
148, doi:10.1080/10382046.2017.1320898

Madsen, L. M., & Rump, C. (2012). Consideration how to study learning processes when
students uses GIS as an instrument for developing spatial thinking skills. Journal of
Geography in Higher Education 36 (1), 97-116. doi: 10.1080/03098265.2011.576336

Metoyer, S. & Bednarz, R. (2016). Spatial thinking assistsgeographic thinking: evidence from
a study exploring the effects of geospatial technology, Journal of Geography, 16(1),
20-33. doi:10.1080/00221341.2016.1175495

Miles, M. B. & Huberman, A. M. (1994). Qualitative Data Analysis: An Expanded Sourcebook.
California: SAGE Publications.

NRC (National Research Council). (2006). Learning to think spatially. Washington, DC: The
National Academies Press.

Pinar, A. (2017). Cografya égretiminde CBS kullanimi, Cografya Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarimi (editor: A. Sezer) i¢inde (ss.211-239). Pegem Akademi, Ankara.

Pmar, A. & Tuncer, T. (2019). Cografya egitiminde potansiyel bir acik hava laboratuvari:
Bolluk Golii ve gevresi, Gelecek Vizyonlar Dergisi,3(3)24-40.

Pineda-Zumaran, J. (2016). Spatial data usage, spatial thinking and spatial knowledge
generation: the case of planning practitioners in Arequipa, Peru, Planning Practice &
Research, 31(3), 270-291,d0i:10.1080/02697459.2016.1158460

Scholz, M. A., Huynh, N. T., Brysch, C. P. and Scholz, R. W. (2014). An evaluation of university world
geography textbook questions for components of spatial thinking, Journal of Geography, 113
(5), 209-219. d0i=10.1080/00221341.2013.872692

232



SANLL, C., 3(3), 2019, 215-233

Schultz, R. B., Kerski, J. J. & Patterson, T. C. (2008). The use of virtual globes as a spatial
teaching tool with suggestions for metadata standards, Journal of Geography, 107(1)
27-34. doi=10.1080/00221340802049844

Shin, E. E., Milson, A. J., & Smith, T. J. (2016). Future teachers’ spatial thinking skills and
attitudes. Journal of Geography, 115(4), 139-146. doi: 10.1080/00221341.2015.110

Tomaszewski, B., Vodacek, A., Parody, R., & Holt, N. (2015). Spatial thinking ability
assessment in Rwandan secondary schools: Baseline results. Journal of Geography,
114, 39-48. doi:10.1080/00221341.2014.918165.

Unlii, M. & Yildirim, S. (2017). Cografya dersi 6gretim programina bir cografi beceri dnerisi:
Mekansal Distinme Becerisi. Marmara Cografya Dergisi, 35, 13-20.doi:
10.14781/mcd.291018

Walshe, N. (2017). Developing trainee teacher practice with geographical information systems
(GIS). Journal of Geography in Higher Education, 41(4), 608-628. doi:10.1080/
03098265.2017.1331209.

Yildinim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik

233



Anadolu Kiiltiirel Aragtirmalar Dergisi (ANKAD)
Cilt 3, Say1 3, Y11 2019, 234-249

Arastirma Makalesi / Research Article

Fen Bilimlerinde Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimu Uygulamalar !
Project Based Learning Approach Applications in Science
Nihal TUFEKCI? - Semra BENZER®

Gonderim Tarihi Revizyon Tarihi Kabul Tarihi

04.09.2019 24.10.2019 31.10.2019

Onerilen Atif / Suggested Citation:

Tiifekei, N. & Benzer, S, 2019, Fen Bilimlerinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi Uygulamalar1. Anadolu
Kiiltiirel Arastirmalar Dergisi, 3(3), 234-249.

Oz

Bu aragtirmanin amaci, Fen Bilimleri dersinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin ilkégretim 7. simif
dgrencilerinin goriislerine olan etkisini belirlemektir. Aragtirma igin 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Konya li
Kulu Ilgesinde yer alan bir ortaokulun 7. sinifinda okuyan 22 dgrenci ile 4 hafta boyunca ¢alisilmustir. Ogrenciler
rastgele gruplara ayrilarak 6grencilerden uygun problem ciimleleri kurmalari istenmis ve bu problemlere gore
uygun alt problemler, hipotezler ve ¢dziim yollar1 bulmalari istenmistir. Ogrenciler, bulmus oldugu problemlere
uygun ¢ézliim yollarini denemis ve bunlara uygun tasarilar yapip sunumlarini gergeklestirmistir. Calismada, veri
toplama arac1 olarak “Proje Tabanli Ogrenme Anket Uygulamast”, “Akran Degerlendirme Formu” , “Proje
Degerlendirme Formlarr” kullanilmistir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore, proje tabanli 6grenme
yaklasimi uygulamasinin dgrencilerin elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme, arastirma yapma, daha ¢ok bilgi
edinme gibi yonlerini gelistirdigi tespit edilmis olup 6grencilerin proje uygulamasi yapilan derslere karst olumlu

bir tavir sergiledikleri goriilmiistiir.
Anahtar Sozciikler: Proje Tabanli Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme, Ogrenci goriis
Abstract

The purpose of this research is to determine the effects of project-based learning approach to the 7" grade students’
attitudes in Science Lessons. For this research, it was worked for four weeks on 22 7% grade students in a Secondary
School in Kulu Sub-province of Konya Province in 2016-2017 academic year. By grouping randomly, the students
are requested to make logical problem sentences and according to these problems, they are requested to find
suitable sub-problems, hypotheses and solutions. The students try to find correct solutions for their problems and
they perform their presentations by preparing proper drafts. In this study, “Project-Based Learning Questionnaire

Application”, “Peer Assessment Forms” and “Project Assessment Forms” are used as data collection tools.
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According to data obtained following the research, it is detected that project-based learning approach application
develop students’ aspects like critical thinking, scientific thinking, researching and obtaining more information

and it is seen that the students adopt positive attitudes towards the lessons which conduct projects.

Key Words: Project Based Learning, Cooperative Learning, Student opinion

1. Giris

Bilgi ¢agimin gerceklestigi bu donemde lilkemizde uygulanan egitim modelimizde temel amag,
ogrenciye dogrudan ham bilgiyi aktarmaktan ¢ok onlara bilgiye ulasma yollarin1 gostermek
olmalidir. Bunu da kazandirmanin yolu, list diizey diisiinme becerileri ile gergeklesir. Bu
becerilerin kazandirildigr derslerin basinda fen bilimleri dersi almaktadir. Bu derslerde
ogrencilerin yasamlarmi siirdiirdiikleri dogal ¢evreyi ve evreni bilimsel yollar kullanarak
inceleyip kavramalar1 hedeflenmektedir. Ogrencilerin yasama uyum saglamalar1, bulunduklar
cevreyi iyl gozlemlemelerine ve durumlar arasinda neden-sonug iliskisini kurmalarma ve
buradan bazi ¢ikarimlar yapmalarina baglidir. En iyi 6grenme yontemlerinden biri de yaparak
ve yasayarak Ogrenme yontemidir. Fen bilimleri dersinin igerigi bireylerin cevrelerinde
karsilastiklar1 giinliik olaylar oldugu i¢in, konularin direk ezberletilerek degil olaylar arasinda

iligki kurarak, analiz yaparak, bilimsel inceleme yaparak sonuglari ortaya koyabilmektir

(Kaptan ve Korkmaz, 1999).

Giliniimiizde teknolojinin ilerlemesi, birgok bulusa imza atilmasi biz insanlarin yasamini 6nemli
Olciide etkilemis ve degistirmistir. Tabi ki bu degisim bizim egitim sistemimize de yansimgtir.
Geleneksel ve klasik egitim anlayisindan vazgegilerek O6grenciyi merkeze alan modern

yaklagimlar benimsenmistir. Bu yaklagimlardan birisi de proje tabanli 6grenme yaklagimidir.

Bu yaklasim ogrenciyi merkezine alan, iist diizey diisiinme tekniklerinin kullanilmasini

saglayan yani 6grenmeyi tasarlayan ve bunu 6grenciye birakan bir yaklasimdir (Demirel, 2005).

Proje tabanli 6grenme 68rencilerin aktif bir sekilde katilimini saglar, biligsel yapilari destekler.
Ayrica cesitli arag ve kaynak kullanimini gerektiren teknoloji kullanimini ifade eder. Bu
o0grenme; Ogrencilerin  problem ¢dzme becerilerini  gelistiren, bilgilerinin  tekrar
yapilandirilmasini saglayan ve kendi triinlerini ortaya koymalarini gergeklestiren bir egitim

ogretim modelidir (Saracaloglu, Ozyilmaz Akamca ve Yesildere, 2006).

Ogretmekten ¢ok Ogrencinin kendisi kesfederek oOgrenmesinin amaglandigi bu 6grenme
yaklasimda, Ogrencilerin yararlanabilmeleri icin siirecin iyi bir sekilde diisliniiliip
odaklanilmas1 gerekir. Proje tabanli 6grenme temel olarak ili¢ ana 6ge bulunur. Bu 6geler,

planlama, yaratma ve siirectir (Demirhan ve Demirel, 2003).
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Projenin Planlama ve Baslama Evresi: Bu bolimde arastirilacak konu ya da bir problem

belirlenir. Bir yol belirlenir.

Projenin Uygulanmas: (Alan Sahast Calismasi): Uzerinde inceleme yapilan konuya yeni
bilgiler eklenir. Cok sayida bilgiler toplanip arastirma, inceleme yapilir. Gézlemlerden sonuglar

cikartilip kesfedilir. Tahminlerde bulunup tartisilir.
Projenin Sonuglandirilmasi Evresi: Proje sonuglandirtlir, 6zetlenir ve rapor haline getirilir.

Bununla beraber belirli basamaklarin1 izlemeleri gerekmektedir. Proje tabanli yaklasiminda
temel iglem basamaklar1 sirasiyla; hedefler belirlenmesi, konunun belirlenmesi, gruplarin ve
grup iyelerinin olusturulmasi, hazirlanilacak rapor Ozelliklerinin ve sunus seklinin
belirlenmesi, gruplarin ¢alisma takviminin olusturulmasi, kontrol noktalarinin belirlenmesi,
degerlendirme Olgiitlerinin belirlenmesi, bilgilerin toplanmasi, orgiitlenmesi ve raporun

hazirlanip sunulmasidir (Moursund, 1999).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi; 6grencilerin bagimsiz ve elestirel diisiinmelerini saglar,
Ogrencilerin yaraticiligini arttirir, 6grencilere bilimsel ¢aligma aligkanliginin kazanilmasini
saglar, Ogrencilere farkli bakis acisi, soru sorma, inceleme, planlama, arastirma yapma,
gozlemleme ve degerlendirme gibi ozellikler ve iist biligsel beceriler kazandirir. Grup
caligmasini ve isbirlik¢i yonlerinin gelismesini saglar.

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin bir¢ok faydasi oldugunu biliyoruz. Ancak diger 6grenme
yaklagimlarinda oldugu gibi proje tabanli 6grenme yaklagiminin da uygulanmasi sirasinda bazi

sinirliliklart vardir. Bu sinirliliklar su sekilde siralanabilir (Balki, 2003):

» Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanmasi uzun zaman ve enerji gerektirir. Bu
ozellik proje tabanli 6grenme yaklasimin en 6nemli sinirliliklarindan sayilmaktadir.

» Proje tabanli 6grenme yaklagimi 6gretmen kontroliinden ¢ikarsa proje hedefinden sasarak
baska alanlara gidebilir ve degisik bir¢ok problem ile kars1 karsiya kalinabilir.

» Proje konusu bulunmakta sikintilar yaganabilir.

» Proje uygulamalarinda kaynak, arag-gereg, ¢calisma ortam1 ve maddi a¢idan sikintilarla karsi
karsiya kalinabilir.

»  Her ders, her hedef ve kazanim konusunda uygulanmayabilir.

»  Fen bilimleri dersinde uygulanmasi ¢ok ve etkin bir sekilde yapilirken 6zellikle sosyal

derslerde uygulanmasi yeterince miimkiin olmayabilir.

Proje konular1 uygulanan miifredata uygun olmasi en dnemli unsurlardan biridir. Proje konular1
sadece calismay1 gergeklestirecek Ogrenci tarafindan segilebilecegi gibi proje calismasini

yiiriiten 6gretmenin hazirlayacagi bir proje listesinden de belirlenebilir (Saban, 2002).
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1.1. isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, dgrenenlerin kendi dgrenmelerini ve gruptaki her bir kisinin 6grenmesini en
iist seviyeye ¢ikarmak igin birlikte ¢alistiklar: kii¢iik grup kullanimidir (Johnson ve Johnson,

1999).

Farkli ihtiyaclari, yetenekleri ve 6grenme sekilleri olan 6grencilere gore gruplar olusturulur ve
onlarin bu gruplarda hep birlikte ¢alismalarni yiiriitiirler. Grubun dersin amacina ulagma
beklentisi ve ¢abasi ortak 6zelliklerin basinda gelir. Her 6grencinin diger 6grencilerle olumlu
etkilesimde bulunmasi beklenir. Her tiirlii ara¢ geregler, diislinceler grup iiyeleri arasinda
paylasilir (Gomleksiz, 2004).

Bu 6grenme yaklagimi, 6grenme-6gretme ortamini eglenceli ve zevkli hale getiren, 6grencilerin
Ogrenme siireci boyunca motivasyonunu artiran, 6grencilerin birbirlerine karsi olumlu tutum
gelistirdikleri, arkadaslarimin fikirlerine saygi duymay:r Ogrendikleri ve disiincelerini

arkadaslariyla paylagsmay1 6greten bir yaklasimdir (Kincal, Ergiin ve Timur, 2007).
1.2. Temel Bilimsel Siirec Becerileri

Temel bilimsel silire¢ becerileri, 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma olgusunu kazandiran,
ogrencilerin 6grenme aktif olmasini saglayan, onlara 6grenmelerinde sorumluluk alma duygusu
gelistiren ve 6grenmenin kalict olmasini saglayan beceriler olarak ifade edilmektedir (Cepni,

2005).

Temel bilimsel siire¢ becerileri tiim o6grencilere kesinlikle kazandirilmalidir. Bu beceriler
gerektiginde giinliik yasantida da kullanilan becerilerdir. Bunlar, 6grencilerin zihinsel
gelisiminde 6nemli bir rol oynayan pargadir. Bu temel beceriler daha iist basamakta yer alan

becerilerin kazandirilmasinda da ¢ok énemlidir (Temiz, 2001).

Bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi 6grencilere her tiirlii elestirel diisiinme, problem
cozme, problemlere cevaplar bulma, karar verme ve meraklarini giderme olanagina imkén verir.
Arastirma becerileri, 6grencilerin sadece fen bilimleri konular1 hakkinda var olan belli bagh
bilgileri 6grenmelerini saglamaz, bununla beraber bu becerilerin 6grenilmesi onlarin mantikli
diistinmelerine ve durumlarla ilgili sorular sorup cevaplar aramalarma ve giinliik hayatta

karsilastiklar1 problemleri ¢ozmelerine yardimer olur (Tasar, Temiz ve Tan, 2002.

Sert Cibik (2009), Girgin (2009), Giiven (2011), Ozahioglu (2012), Acaray (2014), Nacaroglu
(2015), Kizkapan (2015), Ulukaya Oteles (2019) yaptiklari calismalarinda proje tabanli
o0grenme yaklasiminin geleneksel egitim yaklasimina gore daha etkili oldugunu ifade etmis olup
bu yaklasimin 6grencilerin tutumlarimin olumlu yonde gelistigini sdylemislerdir. Yildirim
(2011), Kanter ve Konstantopoulos (2010) ve Alioglu (2014) proje tabanli &grenme
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yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigini ancak fen tutumlarinda anlamli bir
fark olmadigmni tespit etmistir. Yilmaz (2015), Denis Celiker (2012) ve Ozahioglu (2012)
caligmalarinda proje tabanli 6grenme yaklasiminin proje c¢alismalarin1  gerceklestiren
ogrencilerin basar1 ve temel bilimsel siire¢ becerilerine etkilerini arastirmislar ve bu yaklagimin
ogrencilerin basarilarini arttirip bilimsel siire¢ becerilerine olumlu katki sagladigi sonuglarina

ulagmislardir.
2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada, “Ilkogretim 7. smif dgrencilerinin Fen Bilimleri dersinde bilimsel siireg
becerilerinin ile proje tabanli 6grenme yaklasimini kullanarak 6grenmeleri ve bu yaklagimin
Ogrencilerin tutumlarina olan etkisini” arastirmak amaciyla deneysel yontem kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk (2001)’e gore, deneysel desen; degiskenler arasinda neden-sonug iliskilerini

kesfetmek amaciyla kullanilan desenlerdir.

2.2. Arastirma Grubu

Bu arastirma, 2016-2017 yilinda Konya 1li Kulu Ilgesinde yer alan ilkdgretim okulunun 7. smif

ogrencileri arasindan segilen 22 6grenci ile yiiriitlilmiistiir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Cinsiyet  Kisi (N) Yiizde (%)
Kiz 14 63.63
Erkek 8 36.37
Toplam 22 100

2.3. Arastirmanin Kapsam

Bu arastirma, 5, 6 ve 7. sinif Fen Bilimleri konularina ait ders kazanimlar1 ile sinirli olup bu
kazanimlarla ilgili toplamda 16 proje ¢aligmasi yapilmustir.

2.4. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada, veri toplama araglar1 olarak “Proje Tabanli Ogrenme Anket Uygulamasi”,

“Akran Degerlendirme Formu” ve “Proje Degerlendirme Formlary” kullanilmistir.
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2.5. Proje Tabanlh Ogrenme Anket Uygulamasi

Literatiir alismalar1 incelenerek uzman gériisleri alinarak hazirlanan “Proje Tabanli Ogrenme
Anketi” 5 bolimden olusan bir Olgektir. Bu anket uygulamasi 6grencilerin projelerini
tamamladiktan sonra uygulanmis olup 6grencilerin proje tabanli 6grenme yaklagimu ile ilgili

diistincelerini 6grenmek amaci ile yapilmstir.

2.6. Akran Degerlendirme Formu

Calismay1 gergeklestiren 6grencilerin bulundugu grubundaki arkadaslarini degerlendirmeleri
icin “Akran Degerlendirme Formu” kullamlmistir. Bu form ile birlikte Ogrenciler hem

29 13

kendilerini hem de grup arkadaslarim degerlendirmistir. Ogrenciler, “her zaman’’, “projenin

basinda’’, “projenin sonunda’’ ve “higbir zaman’’ seklindeki oOlgiitlere gore degerlendirmistir.

(Olgun, Yokus ve Yavuz, 2008).

2.7. Proje Degerlendirme Formlari

Projelerin hazirlanma agamasini, igerigini ve sunumunu degerlendirmek amaciyla bu formlar
kullanilmistir. Yapilan projeleri inceleyerek “Proje Degerlendirme Formu”nda yer alan
maddelere gore proje hazirlama siireci degerlendirildi. Ayrica “Projenin Igerigi” formu ile de
her projenin igerigi degerlendirilmistir. Sunumun sonunda “Projenin Sunumu” formu
doldurularak, proje not puanlamasi yapilmistir. Proje g¢alismasinin bitiminde, uygulayici

tarafindan “Grup Degerlendirme Formu” doldurulmustur (Olgun, Yokus ve Yavuz, 2008).

2.8. Verilerin Toplanmasi

Calisma sonunda Ogrenciler tarafindan doldurulan form ve 6lgeklere icerik analizi yapilarak

veriler degerlendirilmistir.

2.9. Proje Uygulama siireci

Bu calismada 7. sinif 6grencileri 3-4 kisilik gruplara rastgele ayrilmistir. Bu ¢alismada 16 tane
grup olusturulmustur. Bu proje ¢alismasi, okul ders bitis zamanlarindan sonra yiiriitiilmiis olup

haftalik 6 saatlik calisma ile 4 haftada gerceklestirilmistir.

Bu proje caligmalarinda oncelikli olarak proje ekibinde yer alan 22 6grenciye; proje tabanl
ogrenmenin ne oldugu, proje tabanli 6§renmenin basamaklari, bilimsel siire¢ becerileri
igbirlik¢i 6grenme ile ilgili sunum yapilarak bilgi verilmistir. Proje tabanli 6grenme ile ilgili
bilgi verildikten sonra 6grenciler rastgele gruplara ayrilmis olup 6grencilerden uygun problem
ctimleleri kurmalari, bu problemlere gore uygun alt problemler, hipotezler ve ¢6ziim yollar

bulmalar istenmistir. Ogrenciler, bulmus oldugu problemlere uygun ¢dziim yollarmi denemis
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ve bunlara uygun tasarilar yapip sunumlarim1 gerceklestirmistir. Bu ¢alisma asamalar1 her
projede farklilik gostermekle birlikte yaklagik 4 hafta siirmiistiir. Projeler bittikten sonra
ogrencilerin proje tabanli 6grenme yaklasimi ile ilgili diisiincelerini 6grenmek amaciyla
testlerden ve agik uglu sorulardan olusan “Proje Tabanli Ogrenme Anketi” uygulandi. Ayrica
Ogrencilerin proje hazirlama siirecinde hem kendilerini hem de grup arkadaslarim1 “Akran
Degerlendirme Formu” ile degerlendirmislerdir. Uygulayici yapilan projeleri inceleyerek Proje
Degerlendirme Formu” undaki maddelere gore proje hazirlama siirecini degerlendirmistir.
Ayrica “Projenin Igerigi” formu ile de her projenin igerigi degerlendirilmistir. Projelerin
bitiminde grup iiyeleri projelerini anlatan bir sunum yapmislardir. Bu sunumun sonunda
“Projenin Sunumu” formu doldurularak, proje not puanlamasi yapilmistir. Bazi gruplarda, grup
iiyeleri arasindaki iletisim ¢ok gili¢liiyken, baz1 gruplarda iletisim problemi yasanmistir. Bu
nedenle proje calismasinin bitiminde, grup {iiyeleri arasindaki iliskileri degerlendirmek

amaciyla uygulayici tarafindan “Grup Degerlendirme Formu” doldurulmustur.

2.10. Verilerin Analizi ve Degerlendirilmesi

Bu boliimde arastirmada siirecinde yer alan verilerin analizi ele alinmistir. Nitel verilerde
betimsel analizler yapilip frekans ve yiizdeler hesaplanmistir.

3. Bulgular

Yapilan c¢aligmada, verilere ait istatistiksel analizler, analizlerden elde edilen bulgular

verilmektedir.

“Proje Tabanli Ogrenme Anket” uygulamasi 6grencilerin projelerini tamamladiktan sonra

caligmada yer alan tiim 6grencilere “Proje Tabanli Ogrenme Anketi” uygulanmistir.

“Ogrenim hayatiniz boyunca kag kez proje yaptiniz?” sorusuna égrencilerin biiyiik cogunlugu
ilk defa proje yaptiklarini sdylerken bir kismi1 ise daha dnce proje calismasinda yer aldiklarini

ifade etmistir.

“Proje konularimi nasil belirlediniz?” sorusuna Ogrenciler; internetten aragtirma yaparak,

kitaplardan arastirma yaparak ve grup arkadaglar ile tartisarak belirlediklerini ifade etmistir.

“Konu belirlerken sorunlar yasadiniz mi?” sorusuna o6grencilerin biiylik bir kismi sorun

yagsamadiklarini sdylemistir.

“Proje tabanli ogrenmenin faydalari nelerdir?” sorusuna ogrenciler; grup ile calismayi

ilerlettiklerini, birlikte ortak bir iiriin ortaya koyduklar1 i¢in mutlu olduklarini, proje uygulama
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basamaklarini anladiklarin1 ve diger projelerde bu basamaklar1 kullanacaklarini ifade

etmislerdir.

“Proje hazirlama sirasinda ne tiir sorunlarla karsilasilabilir?” sorusuna 6grenciler; proje
konusu bulmada ve proje icin gerekli malzemelerin temin edilmesinde sorunla
karsilasabileceklerini ayrica proje yapimi i¢in uygun c¢alisma ortami bulmada sikintilar

yasanilabilecegini sOylemislerdir.

Proje tabanli 6grenme uygulamalarina katilan 6grencilerin, proje tabanli 6grenme
anketinde bulunan kisa cevapli sorulara verdigi yanitlar agagida belirtilmistir:

» “Proje hazirlanmasi sirasinda en zorlandigim béliim?” sorusuna ise d6grenciler fazla
zorlanmadiklarint ve grup icerisinde arkadaslar1 ile birlikte olaylarin {istesinden
geldiklerini ifade etmistirler.

015: “Higbir sekilde zorlanmadim. Projeyi grup arkadaslarimla birlikte kolaylikla

tamamladik.”

» “Calisma swrasinda en zevk aldiginiz boliim nedir?” sorusuna Ogrencilerin tamami
caligma sirasinda zevk aldiklarini ifade etmistir. Herkes kendi proje caligmasina gore
farkli boliimlerde daha ¢ok zevk aldigini belirtmistir.

O7: “Proje ¢alismamiz ¢ok zevkliydi. Cok mutlu olduk ve eglendik.”

09: “Projeleri bitirip onlar1 sunup kutlama yaptigimiz boliimden ¢ok zevk aldim.”

» “Calismamizi bir¢ok kisinin gormesi size neler hissettirdi?” sorusuna Ogrencilerin
tamami gururlandiklarin1 ve mutlu olduklarini ifade etmistir.
013: “Arkadaslarimzla birlikte yaptigimiz calismalari tiim Ogretmenlerimiz, tiim
ogrencilerin ve annemin gormesi beni ¢cok mutlu etti.”
016: “Herkesin yaptigimiz projeleri gormesi beni heyecanlandirdi ve mutlu oldum.”

» “Sizce hangi ders ya da derslerden proje hazirlanabilir?” sorusuna projeye katilanlarin
geneli Fen Bilimleri dersinde hazirlanabilir demistir. Bazi 6grenciler ise Fen Bilimleri
dersine ilave olarak Tiirkce, Sosyal, Matematik ve Miizik derslerini sdylemistir.

05: “Fen ve matematik derslerinden projeler hazirlanabilir.”
019: “Sosyal Bilgiler ve Fenden projeler yapilabilir.”

» “Grup calismasi swrasinda herhangi bir sorun yasadiniz mi?” sorusuna; ¢alismaya

katilanlardan % 71,43 hayir yasamadim, % 28,571 ise evet sorun yasadim seklinde ifade
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etmistir. Sorun yasayan Ogrenciler proje calismasinda fikir ayriligina diistiikleri igin
sikint1 yasadiklarini ifade etmisler.

O1: “Higbir sikint1 yasamadim.”

O17: “Arkadasimin siirekli yaptiklarima itiraz etmesinden ve dediklerimiz seylere
uymamasindan dolay1 projede sikintilar yasadik.”

» “Yeniden boyle bir etkinlikte bulunmak ister misiniz?” sorusuna caligsmaya katilan
ogrencilerin tamami1 “Evet katilmak isterim” demistir. Bunu da calismanin zevkli,
eglenceli ve 6gretici olduguna dayandirmislardir.

> “lleride secmek istediginiz meslek nedir?” sorusuna proje ¢alismasina katilan
ogrenciler; Fen Bilimleri Ogretmeni, Doktor, Miihendis, Anaokulu Ogretmeni, Tiirkce
Ogretmeni, Oyuncu, Kaymakam, As¢1, Ingilizce Ogretmeni ve Kaymakam seklinde
yanitlamistir. Ama 6grencilerin geneli ilerde fen ile ilgili bir meslekte segmek istedigini
belirtmistir.

08: “Bilgisayar Miihendisi olmak istiyorum.”
013: “Kaymakam olmak istiyorum.”
017: “Fen Ogretmeni olmak istiyorum.”

» “Bilim insan1 olmak ister misiniz?”” sorusuna proje ¢alismasina katilanlardan % 80,95
evet olmak isterim, % 19,05 ise hayir olmak istemem seklinde fikirlerini belirtmislerdir.
03: “Tabi ki olmak isterim. Bir seyler arastirmak, deney yapmak ve laboratuvarda
caligmak beni ¢cok mutlu ediyor.”

020: “Olmak istemiyorum. Bilim adami olmak ¢ok zor geliyor bana.”

Proje tabanli 6grenme uygulamalarma katilan Ogrencilerin, akran degerlendirme formuna

verdigi yanitlar asagida belirtilmistir:

» Grup tyelerinin geneli, akran degerlendirme formunda; arkadaglarinin etkinlige
katilimda goniilli oldugunu, farkli kaynaklardan bilgi toplayip sundugunu, grup
arkadaslarinin  goriiglerine saygili olduklarmi, olumlu bir dil kullandiklarini,
malzemeleri dikkatli ve 6zenli segtiklerini, diizenli ve titiz olduklarini, agik ve anlasir
konustuklarint ifade etmistirler. Ancak birtakim Ogrenci grubu ise arkadaslarini

degerlendirirken arkadaslarinin olumlu bir dil kullanmadigini ifade etmistir.
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Proje degerlendirme formu; Projeyi hazirlama siireci, Projenin igerigi ve Projenin sunumu
olmak fizere ii¢ boliimden olusmaktadir. Bu boliimler 5°1i likert tipi dlgekten olusmakta olup,

bu béliimlerde, “5; Cok iyi, 4; Iyi, 3; Orta, 2; Kabul edilebilir, 1; Zay1f” olarak verilmistir.

» Bu calisma toplam 22 kisi ile yiiriitiilmesine ragmen ortak ¢alisma alani okulun fen
laboratuvar1 kullanildigindan ve ortamin yetersiz olmasindan dolayr projenin
hazirlanma agsamasinda giigliiklerle karsilagiimistir.

» Projelerde gorevli Ogrenciler projelerini gerceklestirirken yeterli bilgi sahibi ve
donanima sahip olmadiklar1 i¢in tasarim ve estetik yonlerine gereken Onemi
vermemislerdir.

> Ogrenciler proje calismalarmi sunarken heyecanlanmis ve bir miktar 6zgiivenleri
azaldig1 gézlenmistir. Bunun nedeni ise okulda ve diger derslerde 6grencilere topluluk
onilinde sunum ¢aligmalar1 yaptirilmamis olmasi seklinde tespit edilmistir.

» Grup Degerlendirme; Proje tabanli grenme yaklasimi uygulamalarinda grup ¢aligmasi
temel olarak alindigi icin &grencilerin birbiriyle uyumlu g¢alismast ¢ok Snemliydi.
Gruplarin  geneli birbiriyle uyumlu calismasina ragmen birkag grupta sikinti
yaganmustir. Bu sikintilarin temel sebebi grup iiyelerin proje ¢alismasinda siirekli fikir
ayriliklarina diismesi ve kendilerini ifade ederken arkadaslarina saygi gdstermedikleri
olarak tespit edilmistir.

» Gruplarda yer alan dgrencilerin temel bilimsel siire¢ becerileri uygulamadan 6nce
yetersiz olmasina karsin uygulama sonunda bu beceriler olumlu yonde gelismeye

baglamistir.
4. Sonug, Tartisma

Bu ¢alismada proje tabanli 6grenme yaklagimi temel alinarak 6grencileri gruplara dagitarak
yaklagik 4 hafta proje ¢alismasi yapilmistir. Proje caligmasinin en bagindan projelerin bitimi ve
projelerin sunumu da dahil olmak {izere dgrencilerin ortaya koyduklari iiriinler ve ¢aligmalar,
ogrencilerin grup icinde tutum ve hareketleri siirekli gézlenmistir. Projelerin bitimine kadar
ogrencilerden yaptiklar1 asamalarla ilgili stirekli rapor istenmistir. Ayrica caligmalarin
tamamlanmasiyla birlikte 6grencilere birtakim anket calismasi yapilmis ve Ogrencilerin

goriisleri alinmastir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi ve asamalar1 uygulanirken bu calisma olumlu sonuglarin

yaninda birtakim eksikliklerin oldugu da saptanmistir. Bunlar;
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> Ogrencilerin tamam1 uygulanan proje ¢alismalarma goniillii ve istekli olarak katilmustir.
Ancak 6grencilerin bircogu ilk defa proje yaptiklari i¢in ve ilk defa proje ¢alismasinda
bilimsel siire¢ becerilerine uygun ¢alisma yiiriittiikleri i¢in sikintilar yagamislardir. Bu
caligmalar Oncesinde Ogrencilere proje tabanli 6grenme yaklasimi ve asamalari
sunumlar yapilarak tanitilmistir. Ancak 6grencilerin yeterli hazir bulunusa sahip
olmadiklar i¢in etkili olmamistir. Bu yiizden 6grencilerle proje ¢alismasi dncesinde bir
On calisma yapilmasi gerekmektedir.

» Akpmar, Yildiz, Akpmar ve Ergin (2008), yaptiklart g¢alismalarda oldugu gibi
ogrencilerin proje caligmalart sonucunda proje uygulamalarini anladiklari, proje
gelistirme ve uygulama becerilerinin gelistigi ayrica planli ve grup ile calismay1
ogrendikleri goriilmiistiir.

» Bu caligmanin baslangicinda yeterli temel bilimsel siire¢ becerilerine sahip
olmamalarina ragmen bu ¢alisma ile birlikte karsiladiklar1 problemleri tanimlaya bilme,
aragtirma yapabilme, problemlere uygun ¢6ziim Onerileri getirme, karar verme ve
elestirel diistinme gibi becerileri gelismistir.

Balim, Denis Celiker, Tiirkoguz ve Kagar (2013) ; Yal¢in, Turgut ve Biiylikkasap
(2009), ¢alismalarinda proje uygulamalarinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirdigini tespit etmislerdir.

» Bu calisma toplam 22 kisi ile yiiriitiilmesine ragmen ortak ¢aligma alani okulun fen
laboratuvar1 kullanildigindan ve ortamin yetersiz olmasindan dolayr projenin
hazirlanma asamasinda giicliiklerle karsilasilmistir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi
uygulamalarinda grup c¢alismasi temel olarak alindigi igin Ogrencilerin birbiriyle
uyumlu ¢aligmast ¢ok Onemliydi. Gruplarin geneli birbiriyle uyumlu c¢aligmasina
ragmen birka¢ grupta sikinti yasanmistir. Bu sikintilarin temel sebebi grup iiyelerin
proje calismasinda siirekli fikir ayriliklarina diismesi ve kendilerini ifade ederken
arkadaslarina saygi gostermedikleri olarak tespit edilmistir. Bu yiizden grup
caligmalarinda proje yiiriitiiciisii yani danigman oOgretmene c¢ok Onemli gorevler
diismektedir. Gruplan siirekli denetlemeli, kontrol etmeli ve olusan problemleri grup
iiyeleri ile birlikte ¢oziimler iiretmelidir.

» Grup lyeleri genellikle igbirligi icinde ¢alismalarini yiiriitmiis olup proje ¢alismasinin
basindan sonuna kadar dayanisma i¢inde ve gorev dagilimlarina uygun olarak hareket

etmislerdir.
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> Ogrenciler bu calismalarda biiyiik bir zevk aldiklarimi ve mutlu olduklarini ifade
etmislerdir. Bu nedenle bundan sonra yapilacak proje ¢aligmalarinda goniillii olmak
istediklerini ifade etmislerdir. Hatta fen bilimleri dersinden baska diger derslerde de
proje calismasi yapmak istediklerini sdylemislerdir. Bu ylizden bu uygulama
ogrencilerin fen bilimleri derslerine ve diger proje ¢alismasi yapilan derslere karsi

ilgilerinin artmasindan dolay1 6nemlidir.

Penuel ve Means (1999), yaptiklar1 arastirmada proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin
kendilerine olan giivenlerini artirdigi, onlarin daha bilingli olmasimni sagladigi ve daha iyi

iirliinler olusturduklar1 sonucuna ulagsmislardir.

Denig Celiker (2012) ve Giiltekin (2007), yaptiklar1 ¢caligmalarda proje uygulamasina katilan
ogrencilerin ¢ok zevk aldigi, calismalarin eglenceli oldugu, 6grencilere bir takim beceriler
katt1ig1 sonucuna ulagmistir. Ayrica uygulamada az da olsa sikint1 ve sorunlarin yasanildigini

tespit etmistir.

Langbeheim (2015), arastirmasinda proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanmasinin,
ogrencilerin derse olan ilgilerini attirdigi sonucuna ulagsmistir. Ayrica bu yaklagimin hem

Ogrenci hem de 6gretmen icin ¢ok avantajli oldugunu belirtmistir.

> Ogrenciler proje ¢alismasi basinda ilerde farkli meslek gruplarimi segmek istemelerine
karsin, proje ¢alismasi sonucunda ortaya koyduklari iirtinlerden mutlu olduklari i¢in ve
kendilerini bu c¢aligma sirasinda bilim adamlarina benzettikleri i¢in istedikleri meslek
gruplarina bilim adami1 ve fen bilimleri 6gretmenini eklemislerdir. Bu nedenle bu cesit
uygulamalar 6grencilerin bilime olan ilgilerini arttirip daha ¢ok arastirma, bilgi sahibi
olma, bilimsel diisiinme agisindan énem kazanmaktadir.

» Projelerde gorevli Ogrenciler projelerini gerceklestirirken yeterli bilgi sahibi ve
donanima sahip olmadiklar1 i¢in tasarim ve estetik yonlerine gereken Onemi
vermemislerdir. Bu nedenle bu gibi c¢alismalarda fen bilimleri 6gretmeni ile birlikte
teknoloji ve tasarim dgretmeni de 6grencilere danigmanlik yapmasi 6nemlidir.

» Ogrenciler proje ¢alismalarini sunarken heyecanlanmis ve bir miktar dzgiivenleri
azaldig1 gézlenmistir. Bunun nedeni ise okulda ve diger derslerde 6grencilere topluluk

onilinde sunum ¢aligmalar1 yaptiritlmamis olmasi seklinde tespit edilmistir. Bu nedenle
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okulda 6gretmenlerle konusularak 6grencilere sunum g¢alismasi yaptirilmasina karar
verilmistir.

Sonug olarak; proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulamasinda 6grencilerin elestirel
diisiinme, bilimsel diisiinme, arastirma yapma daha cok bilgi edinme gibi yonlerini
gelistirdigi tespit edilmistir. Ogrencilerin proje uygulamasi yapilan derslere karsi
olumlu bir tavir sergiledikleri goriilmiis olup bu calismalarin onlart mutlu ettigi

ozglivenlerini arttirdig, hatta meslek secimlerini bile etkiledigi belirlenmistir.

Bu nedenle alternatif O6grenme yaklasimlardan proje tabanli O6grenme yaklagimina

basamaklarina igerigine uyularak okulda Ogrencilere daha sik uygulanmasi tavsiye

edilmektedir.

5. Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

>

Arastirmada proje tabanli 6grenme yaklagiminin kullanilmasinin 6grencilerin konuya
olan ilgi ve meraki arttig1 gozlenmistir. Bu nedenle Fen Bilimleri dersinde bu yaklagima
daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

Proje ¢aligmalarinin uzun almasindan dolay1 ve biiyiik grup ¢alismalarinda genellikle
sikintilar ¢ikmasindan Fen Bilimleri ders saati arttirilabilir ve simiflar kiigiik gruplara
ayrilabilir.

Projelerin daha islevsel olmasi i¢in hem bilimsel agamasina hem de tasarim asamasina
agirlik verilmelidir. Bu nedenle proje ¢alismalarinda danisman olan 6gretmenler bu
ozellikler agisindan donanimli olmalidir. Ayn1 zamanda teknoloji tasarim, matematik
ve fen 0gretmenleri proje ¢alismalarinda is birligi ve siirekli iletisim i¢inde olmalidir.
Okullarda proje calismalari i¢in grup ¢alisma salonlar1 olugturulmali ve ayn1 zamanda
okul ders saatleri disinda bu calisma alanlar aktif olmalidir.

Ogrenciler, proje c¢alismalarmin basindan sonuna kadar siirekli desteklenmeli,
giidiilendirilmeli ve motivasyonlarinin yiiksek olmalar1 saglanmalidir.

Egitim ve Ogretim kurumlarinda proje calismalari arttirllmali ve 6grencilerin bu
caligmalara katilimi saglanmalidir.

Proje caligmalar1 mutlaka iyi bir sekilde planlanmali ve bu plana proje sonuna kadar

sadik kalinmalidir.
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Oz

Bu c¢alismada, ilkokul diizeyi g¢ocuk kitaplarinda yer verilen engellilerin; engel tiirleri, giinlik hayatta
karsilastiklar1 sorunlar, sorun ¢6zme bigimleri, ¢ocuk kitaplarinin igerik 6zellikleri kapsaminda nasil temsil
edildigini ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Arastirmanin ¢aligma materyalini, kitapevlerinin ve dijital ortamlarin
taranmasi sonucu, engelli karakteri yapisinda bulunduran, ilkokul diizeyine hitap eden 26 ¢ocuk kitabi
olusturmaktadir. Arastirmada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesiyle toplanan veriler betimsel
analiz teknigiyle analiz edilmistir. Secilen gocuk kitaplart uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilen kitap
inceleme formu ile ayrintili olarak incelenmistir. Arastirma sonucunda, gocuk kitaplarinda en sik rastlanan engel
tiirtiniin ortopedik yetersizlik ve siiregen hastalik oldugu goriilmistiir. Engelli karakterlerin en sik karsilagtiklar
sorunlar arasinda muhta¢ olma, ulasim ve iletisim sorunlart yer almaktadir Engelli karakterlerin igsel
motivasyonlar1 ve kendini kabul etmeleri, morallerinin yiiksek olmasi sorunlari daha kolay c¢dzmelerini
desteklemektedir. Cogunlukla dilin olumsuz kullanimi, toplum tarafindan kabul edilebilecek karakterlere yer
verilmesi, engelli karakterlere ait umut duygusu, olumlu aile iligkileri, olaym mutlu sonlandirilmasi aragtirmanin
icerik 6zellikleriyle ilgili dikkat ¢eken sonug¢larindandir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, cocuk kitaplari, engelli, engelli sorunlari.

Abstract

This study aims to find out how children with disabilities in elementary school level children's books are
represented within the scope of types of disabilities, problems they face in their everyday life, their problem-
solving styles, content features of children's book. Research material of the study consists of 26 children's book
containing children with disabilities, which address to elementary school level children as a result of scanning both
bookstores and digital media. In this research, data collected through document analysis from qualitative research
methods were analyzed with descriptive analysis technique. Selected children's books were examined in detail with
book review form developed in accordance with expert's opinions. At the end of the research, it was observed that
orthopedic insufficiency and clinic illness were the most common types of disabilities in children's books.
Problems faced by the disabled characters are problems of being in need, transportation and communication
problems. Intrinsic motivations and self-acceptance of disabled characters, and their high morale support their
problems to be solved more easily. Negative use of language, presence of characters that can be accepted by
society, sense of hope for disabled characters, positive family relations, happy ending of story are remarkable
results regarding content of research.

Keywords: Children’s literature, children’s book, disabled, problems of disabled children.
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1. GIRIS

TUIK verilerine gore Tiirkiye’de 6nemli sayida engelli birey yasamaktadir. Gérme, duyma,
konusma (konusma bozuklugu, tutukluk, kekemelik gibi nedenlerden dolay1), yliriime,
merdiven ¢ikma veya inme, bir sey tasima veya tutma ve yasitlarina gore ge¢ 6grenme, basit
dort islem yapma, hatirlama veya dikkatini toplama fonksiyonlarindan en az birinde ¢ok
zorlandigini veya hi¢ yapamadigini ifade eden birey sayist toplami 4.882.841°dir. Gorme
duyusunda zorluk yasadigini ifade edenlerin (lens ya da gozliik kullanmalarina ragmen sorun
yasayanlar dahil) oran1 %1,4’tiir. Isitme duyusunda zorluk gekenlerin (isitmeyle ilgili cihaz
kullandiklar1 halde sorun yasayanlar dahil) orani toplam niifusun %1,1°dir. 3 ve 3 yas sti
kisilerin %0,7’si konusmada; %3,3’1i fiziksel aktivitelerde, %2’si 6grenme gibi zihinsel
stireclerde, %4,1°1 gili¢ gerektiren isleri yapmada zorlandiklarini dile getirmektedir (Tiirkiye

Istatistik Kurumu [TUIK], 2010).

Engelli bireylerin egitime katilimlari i¢in sistemin kapsamli bir sekilde giincellenmesi ve
genisletilmesi, buna ek olarak da engelli bireylerin ihtiyag duydugu farkli yontem ve
materyallere erisimleri onemlidir. Egitimcilerin ve Ogreticilerin farkli engellilik tiirlerine
yonelik materyal gelistirme konusunda tecriilbe kazanmalari, egitim ortamlarmin ve
kurumlarinin evrenselligi benimseyerek herkes icin erisilebilir kilinmasi, miifredatin hak
temelli bir modelde hazirlanmas1 ve ulasilabilir sekillerde paylasima acilmasi temel
ihtiyaglardandir. Bireylerin mevcut sisteme uyumlu hale getirilmesi yerine sistemin kapsayici
ve tiim bireylerin esit yararlanabilecegi bir hale donistiiriilmesi temel edinilmedikce engelli

bireylerin toplumun bir pargasi olmas1 miimkiin olmayacaktir (Ekici, 2019).

Engellilik; yaratilistan ya da sonradan rastgele bir sebeple fiziksel, zihinsel, toplumsal ve
duyusal istidatlarin1 farkli dlciilerde kaybedilmesi sebebiyle sosyal yasama adapte olma ve
temel gereksinimlerini karsilamada yetersiz olan; korunma, destek, iyilestirme, danismanlik
gorevlerine gereksinimi olan kisi olarak tanimlanabilir (MUSIAD, 2011). Engellilik kavramu;
yetersizlik sebebiyle kisinin yas, cinslik ve sosyo-kiiltiirel sebeplerden kaynaklanan toplumsal

roliiniin gereklerini gergeklestirememesi problemini ifade etmektedir (Ozgdkgeler, 2012).

Cocuk kitaplari, 6zel gereksinimi anlama noktasinda egitimciler i¢in ¢ok yararlt bir aragtir
(Cuddigan ve Hanson’dan aktaran Kaymaz, 2017). Diger arastirmacilar da engelliligi konu alan
cocuk kitaplarinin engelli bireylere karsi olumlu tutum gelistirme konusunda yardimci

oldugunu belirtmektedir. Génen, Dursun, Topgu Bilir, Tarman ve Nur (2015) engelliligi tiim
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gergekligiyle ve dogru olarak aktaran, ¢ocuklarin engeli ve engelli bireyi anlamasini saglayan,
engelli kisilere kars1 saygi duymalarina destek olacak resimli dykiiler oldugunu ifade etmistir.
Ekici (2017) onceki yillarda 3.smif &grencileriyle yapmis oldugu, engelli bireylere karsi
tutumlarinin degisimini konu alan arastirmasinda, ¢ocuk kitaplar1 okutulmus ve sonrasinda
ogrencilerin tutumlarindaki olumlu degisim kaydedilmistir. Bu kitaplar1 okuyan c¢ocuklar
engelli akranlar1 ya da toplumda karsilastiklar1 diger engelli bireylere karsi daha duyarli,
yardimsever, anlayislt ve olumlu duygulara sahip davranislar sergilemislerdir. Kitaplardaki
karakterleri igsellestirip engelli bireylerin duygu diinyalarin1 anlamaya basladiklarini ifade
etmiglerdir. Altieri, Litvack, Ritchie ve Shore’dan aktaran Kaymaz (2017) da 6zel gereksinimli
kisilere karst sergilenen olumsuz tutumlarin ¢ogunun temelinde bu olumsuz davranislari

sergileyen kisilerin 6zel gereksinim ile tanigikliginin olmamasi yatmaktadir.

Cocuk kitaplarinda engelli kavramina ¢ogunlukla olumsuz ifadelerle yer verilmektedir. Bu
olumsuz ifadelerin engelli bireylere karsi olumlu tavir, tutum, diisiince ve davranislara
doniistiiriilebilmesi i¢in ¢ocuk kitaplarinda ele alman engelli kavramina daha ¢ok Onem
verilmeli ve 6zenli davranilmalidir. Engellileri toplumun merkezine koyan, onlar1 toplumun bir
parcast olarak goren ve onlar1 birey olarak kabul eden diisiincelerin iiriinii olan kitaplar bu
alanda olusmus mevcut durumu iyilestirme adina dnyargilari, kalip tutumlar1 yikma konusunda

yardimci olabilir (Ekici, 2019).

Cocuk kitaplar1 ¢ocuklarin zihninde gesitli karakterleri canlandirir. Karakterlerden ve onlarin
iliskilerinden esinlenerek, ¢ocuklarin cevrelerine, dogaya ve hayata iliskin deneyim alani
olusturmalarina yardimer olur (Sever’den aktaran Kiran, 2008). Kitaplarda farkli karakterlere
rastlayan ¢ocuk, karakterlerden etkilenir ve farkli hayatlarla ilgili bilgi edinme siire¢lerine girer.
Bu siire¢ sonunda 1yi-kotii ayrimini yapabilir hale gelir. Bu nedenle ¢cocuk kitaplarinda aktarilan
toplumsal gercekler ¢ocuklarin hayata farkli bir agidan bakabilmeleri i¢in son derece 6nemlidir

(Kiran, 2008: 28).

Cocuklara engellilik hosgoriisiinii asilamanin, bunu kitlelere yaymanin en kisa yollarindan
birinin kitaplar oldugu sdylenebilir. Bu nedenle engelli bireyleri anlatan ¢ocuk kitaplar1 bu
aragtirmanin temelini olusturmaktadir. Yapilan bu arastirmada engelli karakterleri konu alan
cocuk kitaplarinda ne tiir engellere yer verildigi, glinliik hayatta karsilastiklart sorunlar ve sorun
cozme sekilleri, engelli birey kavraminin nasil ele alindigi ve engelli karakterler igerik

acisindan degerlendirme kriterlerine gore incelenmistir.
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1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci 2010- 2019 yillar1 arasinda yayimlanan ¢ocuk kitaplarinda yer
alan engellilik konusunu incelemek ve sorunlarini ortaya koymaktir. Bu baglamda asagidaki
sorulara cevap aranacaktir.
1. Engelli bireyleri konu alan ¢ocuk kitaplarinda ne tiir engeller yer almaktadir?
2. Engelli bireyleri konu alan c¢ocuk Kkitaplarindaki karakterlerin giinliik hayatta
karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?
3. Engelli bireyleri konu alan ¢ocuk kitaplarindaki karakterler gilinliikk hayatta
karsilastiklar sorunlari nasil agiyorlar?

1.2. Arastirmanin Simirhliklar

1. Bu arastirma 2010-2019 yillar1 arasinda yayimlanmis engelli bireyleri konu alan 26
cocuk kitabr ile smirhidir.

2. Arastirmada ele alinan kitaplar, ilkokul diizeyi ¢ocuk kitaplariyla sinirlidir.
2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli
Engelli bireyleri konu alan bu ¢alismada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmustir.
Arastirma sonucunda elde edilen bilgiler ise betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Nitel
arastirmada dogrudan gozlem ve gorligmenin miimkiin olmadig sartlarda veya hedeflenen
arastirmanin anlam ve deger bakimindan onaylanabilirligini artirmak amaciyla goriisme ve
gozlemin yaninda, iizerinde calisilan arastirma konusuyla ilgili yazili, gorsel arac-gere¢ ve
malzemeler de arastirmaya eklenebilir. Dokiiman incelemesi gostermektedir ki; nitel
yontemlerin tercih edildigi durumlarda ekstra veri kaynag1 olarak fayda saglayabilecegi gibi
yalniz bir arastirma yontemi olarak da kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2004). Betimsel analiz
yontemi; analiz icin gereken g¢ercevenin olusturulmasi, c¢erceveye uygun olarak verilerin
islenmesi, elde edilen bulgularin tanimlanmasi ve bulgularin yorumlanmasi basamaklarindan
olugmaktadir (Kerpig, 2011).
2.2. Calisma Materyalleri
Bu aragtirmanin yapilmasi i¢in gerekli olan veriler, ¢alismanin icerigine uygun olarak engellilik
konulu ilkokul diizeyinde toplam 26 c¢ocuk kitabindan elde edilmistir. Cocuk kitaplarinin
seciminde alaninda uzman kisilerden, akademisyenlerden ve 6gretmenlerden uzman goriisi
almmistir. Alaninda uzman kisiler ve ogretmenlerden gelen bilgilerle birlikte, arastirmaci

tarafindan izmir ve Ankara’da ulasilabilen sahaflar ve kitabevleri incelenmis, kitaplar temin

253



EKICI, M. - ERTEM, 1,S., 3(3), 2019, 250-264

edilmistir. Ulasilan yaklasik 70 kitap sahaf, yayinevi, online kitap satis sitelerinden alinmistir.
Bu kitaplar aragtirmaci tarafindan okunmus ve incelenmis, gereken Olgiitleri (tema ve yas
uygunlugu) tasimayan kitaplar elenmis, kitap sayis1 26’ya duigiiriilmiistiir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmanin dokiiman incelemesi yoluyla toplanan verileri betimsel analiz ydntemiyle
cozlimlenmistir. Betimsel analiz yontemiyle toplanan veriler daha onceden tespit edilen
temalara gore kisaca Ozetlenir ve yorumlanir. Arastirma sorularinin isaret ettigi temalara gore
veriler bir araya getirilebilecegi gibi goriisme ve gozlem siireclerinde yer alan boyutlar ya da
elestiriler dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analiz yonteminde bulgular siniflandirilmig
ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya aktarilir, dogrudan alintilara genellikle yer verilir. Bu
maksatla toplanan veriler, mantiksal bir cergeve icinde ve karmasik olmayan bir sekilde
betimlenir. Bu betimlemeler aciklanir, sebep-sonug iliskileri detaylandirilir ve birtakim

sonuclara varilir (Yildirim & Simsek, 2004).

Temur tarafindan 2018 yilinda gelistirilen “Kitap Analiz Formu”, alan uzmani
akademisyenlerin goriisleri alinarak bu calisma dogrultusunda uyarlanmistir. Kitap Analiz
Formunda bulunan bilgiler arastirmanin alt amaclar ile iliskilendirilerek ifade edilmis,
yorumlanmus ve kitaplarla ilgili ¢ikarimlarda bulunulmustur.

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde incelemeye dahil edilen ¢ocuk kitaplarindaki engelli karakterlerin
engel tiirlerine iliskin bulgular, gilinliik aktivitelerine iliskin bulgular, gilinliik hayatta
karsilastiklar1 sorunlart nasil astiklarina dair bulgulara yer verilmistir. incelenen cocuk
kitaplarindan ctimleler aktarilarak birtakim bulgulara ulasilmaya ¢aligilmistir. Ulasilan bulgular
alt basliklar halinde yorumlanip degerlendirilmistir.

3.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu baglik altinda engelli karakterleri konu alan ¢ocuk kitaplarinda ne tiir engellerin yer aldigina

dair bulgulara yer verilmistir.

Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Hizmetleri Y&onetmeligi (2006) ne gore engelli bireyleri
zihinsel yetersizligi olan, gorme yetersizligi olan, isitme yetersizligi olan, ortopedik yetersizligi
olan, serabral palsili, dil ve konusma gii¢liigii olan, 6zel 6grenme gii¢liigii olan, duygusal ve
davranis bozuklugu olan, siiregen hastalig1 olan, otizmli, dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu olan, birden fazla yetersizligi olan ve iistiin yeteneklere sahip bireyler olarak
siiflandirmaktadir. Bu smiflandirmalar goz oniinde bulundurularak kitaplardaki engel tiirleri

ortaya konmustur.
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Arastirmada incelenen, engelli karakterleri konu alan 26 ¢ocuk kitabindan 12 tanesinde tek bir
engel tlirline yer verilmis iken; 14 tanesinde birden c¢ok engel tiiriine rastlanmistir. Engel
tiirlerini dogustan var olan ve sonradan ortaya ¢ikan engel olmak iizere ikiye ayirdigimizda
incelenen kitaplardan 11 tanesinde engelin sonradan bir kaza ya da hastalik sonucu ortaya
ciktig; 11 kitapta engelin dogustan var oldugu, 4 kitapta ise engelin hem dogustan hem de
sonradan ortaya ciktid1 belirlenmistir. Incelenen kitaplarda, engel tiirlerine gore 11 tane
duygusal ve davranis bozuklugu, 14 tane ortopedik yetersizlik, 14 tane siiregen hastalik, 7 tane
gérme yetersizligi, 2 tane isitme yetersizligi, 3 otizmli, 2 tane birden fazla rahatsizlig1 olan, 3
tane zihinsel yetersizlik, 1 tane de dil ve konusma bozuklugu yasayan karakter/karakterler tespit

edilmisgtir.

Kitaplarda en ¢ok rastlanan engel tiirleri ortopedik yetersizlik ve siiregen hastaliktir. Bu
engellerden sonra en sik karsilagilan engel tiirii ise; duygusal ve davranis bozuklugu ile gérme
yetersizligidir. Isitme yetersizligi, dil ve konusma bozuklugu, zihinsel yetersizlik, birden ¢ok
rahatsizlig1 olan ve otizm gibi engel tiirlerine yeteri kadar yer verilmedigi goriilmiistiir. Ancak
serabral palsi, 6zel 6grenme giicliigl, dikkat eksikligi ve hiperaktivite, {istiin yetenekli engel

tiirlerine incelenen kitaplarda hi¢ rastlanmamustir.

Ozellikle son yillarda yasanan gelismelere bagl olarak dikkat eksikligi ve hiperaktivite, dzel
ogrenme giicliigli tanilarinin ciddi bir sekilde arttigr bilinmesine ragmen bu tiir engellerin
kitaplarda yer almamasi pek cok agidan eksiklik yaratmaktadir. Egitimcilerin 6zellikle bu

alanda duyarli olmas1 gerekmektedir.

Cocuk okuyucularin farkli engel tiirlerini igeren kitaplara ulagmalari; onlarin toplumda yer alan
cok sayida engel ve engelli bireyle ilgili bilgi sahibi olmalarini, empati kurmalarini, farkindalik
olusturmalarmi1 ve engelli karakterlerle ikili iliskilerde olumlu tutum ve davranislar
gelistirmelerini saglayacaktir.

3.2. Arastirmamn Ikinci Sorusuna Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu baslik altinda incelenen ¢ocuk kitaplarinda yer alan engelli karakterlerin giinliilk yasamda

karsilastiklar: sorunlarin neler olduguna iliskin bulgulara yer verilmistir.

Cocuk kitaplarindan elde edilmis bilgiler dogrultusunda engelli karakterlerin g¢ogunlukla
karsilastiklar1 sorunlarin, ulasim sorunu, kabul gérmeme, muhta¢ olma, yasam alanini
algilayamama, iletisim sorunu, uyumsuzluk, egitim ortamindan mahrumiyet, algilayamama,
soyutlanma, acinma, utanma, anlasmazlik, sosyallesememe, ayirt edememe oldugu tespit

edilmistir.
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Tablo 1. Engelli Karakterlerin Giinliik Hayatta En Sik Karsilastigi Sorunlar

Sorunlar Frekans (f) Yiizde (%)
Ulasim sorunu 5 7
Kabul gérmeme 5 7
Muhtag olma 4 6
Yasam alanini algilayamama 4 6

Engelli karakterlerin giinliilk hayatta karsilastiklar1 sorunlarin fazla oldugu ve cesitlilik
gosterdigi anlasilmis, tabloda ise en sik karsilasilan sorunlara, yaklasik olarak yiizde degerlerine
yer verilmistir. Tablodan yola ¢ikilarak engelli karakterlerin giinliik hayatta en sik ulasim ve
kabul gérmeme sorunu yasadiklari goriilmistiir. Bu sorunlarin bir digeri ise muhta¢ olma
sorunudur. incelenen kitaplarda bu durumun engelli karakterleri bir baska kisi ya da varhiga
bagimli hale getirdigi belirlenmistir. Engelli karakterlerin is gorebilme, bir grup ya da sosyal
cevre icinde kendi basina bir birey olarak davranabilme becerilerinde aileleri, yakin akrabalari
ve arkadas ¢evrelerinin destek oldugu ¢ikarimina ulagilmistir. Tabloda yer verilen 4 sorunun
toplam sorunlarin %26’°sin1 olusturdugu diisiiniildiiglinde bu sorunlarin pek ¢ok engelli bireyin
hayatinda giigliige neden oldugu sdylenebilir. Engelli bireylerin sorunlari, zincirin halkalar gibi
birbirine bagli ve birbirini etkileyen; bir sorunun nedeninin diger sorunun sonucu oldugu ¢ok

yonlii bir dongtidiir.

Egitim ortamindan mahrum olma durumunun dolayl1 olarak pek ¢cok sorunu tetikleyerek engelli
karakterin hayatinda; sosyallesememe, kabul gormeme, dislanma, soyutlanma, utanma, kendi
diinyasina hapsolma gibi sorunlara neden oldugu goriilmektedir. Sonradan bir engele sahip olan
karakterin eski yasantisini bir kenara birakarak mevcut durum ile yasamina devam edebilme
stirecinde; yasadig1 adapte olma sorunu, en basta karakterin kendisi ve ailesi i¢in ¢ok ciddi ve
zorlu bir siirecin yasanmasina sebep oldugu anlasilmaktadir.

3.3. Arastirmamn Ugiincii Sorusuna iliskin Bulgu ve Yorumlar

Cocuk kitaplarinda yer alan engelli karakterlerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 nasil

astiklarina dair bulgular bu baslik altinda aktarilmistir.

Engelli karakterlerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlari sirasiyla uzman destegiyle, aile
destegiyle, arkadas destegiyle, igsel motivasyonu ve arag-gerec destegiyle, tibbi operasyon,
tibbi yardim ile ¢ozdiikleri ortaya konmustur. Sorunlar1 ¢ézerken bunlarin disinda toplumsal

farkindalik, materyal destegi, es destegi, gozlem, devlet diizenlemeleri, kendini dis diinyadan
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soyutlama, g¢evre diizenlemesi, evde egitim, bireysel g¢aba, tedbir, diizene koyma, farkli

organlarin destegi, farkli bir egitim kurumu destegi ile de ¢ozdiikleri goriilmustiir.

Tablo 2. Engelli Karakterlerin Giinliik Hayattaki Sorunlar1 En Sik Cézme Sekilleri

Sorun Cozme Sekilleri Frekans (f) Yiizde (%)
Uzman destegi 14 22
Aile destegi 8 12
Arkadag destegi 8 12
I¢sel motivasyon 5 8
Arag- gereg destegi 5 8
T1bbi operasyon 4 6

Engelli karakterlerin gilinliik hayatta karsilagtiklar1 sorun ¢dzme sekillerinin fazla oldugu ve
cesitlilik gosterdigi anlasilmig, tabloda ise en sik karsilagilan sorun ¢ozme sekillerine ve
yaklasik olarak yiizde degerlerine yer verilmistir. Yukaridaki tablodan engelli karakterlerin
kullandiklar1 en sik sorun ¢6zme sekillerinin toplam sorun ¢ézme sekilleri i¢inde %68’°lik bir

yere sahip oldugu goriilmiistiir.

Engelli karakterlerin sorunlarini en ¢ok uzman destegiyle ¢ozdiikleri anlagilmis olup bu alanda
yetigsmis yeterli personel varliginin, herhangi bir engel ile hayatini siirdiirmek zorunda olan
birey icin son derece 6nemli oldugu ¢ikarimina ulasilmistir. Engelli karakterlerin sorunlarinm
cozerken basvurdugu aile ve arkadas desteginin 6nemli bir gerceklik oldugu ortaya ¢ikmistir.
Engelli bireye kars1 en ¢ok sabir ve anlayis gerektigi bunun da kan bagi olan kisiler tarafindan
gosterildigi, duygusal agidan yaklasimin yine aile bireyleri tarafindan ortaya kondugu tespit
edilmigstir. Egitim ortaminda ise bu olumlu tutum ve davranislar iistlenen arkadas c¢evresi
olmustur. Profesyonel destegin yaninda bireyin kendisinin ve yakin ¢evresinin sorunlari
cozmede oldukca etkili oldugu goriilmektedir. Tibbin ve uzman kisilerin yardimlar1 diger

cozlimleri de igine alarak her agidan iyilesmeyi saglamada 6nemli bir etkendir.

Kitaplarda, incelenen engelli karakterlerin i¢csel motivasyonu, kendini kabul etmesi ve moralini
yiiksek tutmasi da basarilar kazanmasina firsat vermistir. Son yillarda teknolojide yasanan
gelismeler ve bu gelismelerin  olumlu yansimalart engelli bireylerin hayatlarii
kolaylastirabilecek, onlar1 toplumla birlestirici arag-gereglerin iiretilmesini saglamis ve bu

bireylere adapte edilmesine imkan vermistir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

4.1. Arastirmanin Birinci Sorusuna iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin ilk sorusu “Cocuk kitaplarinda ne tiir engeller yer almaktadir?” seklinde
belirlenmistir. Incelenen kitaplarda tek bir engel tiiriine yer vermis kitaplara da rastlanmus iken,
birden fazla engele yer verilmis kitaplar da belirlenmistir. Bu soruya yonelik olarak tiim
kitaplardaki engel tiirlerine iliskin ortaya c¢ikan sonuglar: Kitaplarda 11 tane duygusal ve
davranis bozuklugu, 14 tane ortopedik yetersizlik, 14 tane siliregen hastalik, 7 tane gérme
yetersizligi, 2 tane isitme yetersizligi, 3 otizmli, 2 tane birden fazla rahatsizlig1 olan, 3 tane

zihinsel yetersizlik, 1 tane de dil ve konusma bozuklugu tiirlerine rastlanmistir.

Kitaplarda en ¢ok rastlanan engel tiirleri ortopedik yetersizlik ve siiregen hastaliktir. Bu
engellerden sonra en sik karsilasilan engel tiirii ise; duygusal ve davranis bozuklugu ile gérme
yetersizligidir. Isitme yetersizligi, dil ve konusma bozuklugu, zihinsel yetersizlik, birden ¢ok
rahatsizlig1 olan ve otizm gibi engel tiirlerine yeteri kadar rastlanmamistir. Ancak serabral palsi,
ozel 6grenme giigliigii, dikkat eksikligi ve hiperaktivite, iistiin yetenekli engel tiirlerine ise hi¢

rastlanmamustir.

Kaymaz (2017: 62) yapmis oldugu arastirmasinda, 3-8 yas grubuna hitap eden ve Ozel
gereksinimliligi konu alan kitaplari incelemis ve benzer sonuglara ulasmustir. Ozel
gereksinimliligi konu alan ¢ocuk kitaplarinda karakterlerin siklikla uyum bozuklugu, duygu ve
davranis sorunlar1 kategorisinde yer aldigi, en az 6zel gereksinim kategorisinin ise obsesif
kompulsif bozukluk, zihinsel yetersizlik, isitme yetersizligi ve iletisim dil ve konusma
bozukluklar1 oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Can vd. (2017) yapmis olduklar1 aragtirmada “ders kitaplarinda yer alan, yetersizlikten
etkilenmis bireylerin engel tiirleri incelendiginde, %53 liniin bedensel, %?25’inin isitme,
%8’inin zihinsel ve %14 iiniin gérme engelli oldugu belirlenmistir. Isitme engellilerin ve
zihinsel engellilerin daha ¢ok fen ve teknoloji ders kitaplarinda yer aldigi goriilmektedir.”
bulgularina ulasmislardir. Bedensel engelli bireylerin ders kitaplarinda %53 oraninda ortaya
konmasi arastirma sonuglari ile paralel iken, isitme yetersizligine sahip bireylere ders
kitaplarinda %25 oraninda yer verilmesi arastirma kapsaminda incelenen ¢ocuk kitaplarina

oranla daha fazladir.

Szeremy (2018: 81-82) arastirmasinda, Tiirkce, Ingilizce ve Fransizca dillerinde yazilmis ve
saglik konu ve temasini igeren cocuk kitaplarini incelemistir. Inceleme sonucunda kitaplarda
gecen saglik konu ve temalariin dagilimini gosterdigi tabloda agiz ve dis sagligi, gérme

sorunlari, isitme sorunlari, Alzheimer, epilepsi, kanser vb. kategorilere de yer vermistir. “Isitme

258



EKICI, M. - ERTEM, 1,S., 3(3), 2019, 250-264

bozukluklar1 ve alerji” ile ilgili temaya tiim kitaplarda rastlanmadigi, Tiirk¢e kitaplara

bakildiginda, tek kitapta birden fazla saglik konusunun iglendigi goriilmiistiir.

Giingdrmiis Ozkardes (2013)’in 128 yayni inceledigi arastirmasinda ise en fazla otizm, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite konulu kitaplarin yayinlanmis oldugunu ortaya koymustur. Ancak bu
kitaplarin daha ¢ok aile ve engelli karakterlere bilgi verici bi¢imde yazilmis oldugu, kitaplarin
ilkokul diizeyi olay devamliligina sahip olmadigi aktarilmistir. Cocuk ve genglere yonelik

hazirlanmais kitaplarin azligindan bahsedilmistir.

Dogrudan engelli karakterlerin yer aldig1 ve engellilik konusunun islendigi kitaplarin sayis1 her
gegen giin artmasina ragmen kitaplardaki engel tiirleri yeterli diizeyde degildir. Yalnizca belli
basli engel tiirleriyle ilgili kitaplara ulagilabilmektedir. Ayala (1999) arastirmasinda yayinlanan
kitaplarin toplam sayisinda bir artis oldugunu ancak cesitlilik yoniinden eksiklikler oldugunu
gostermistir. Devlet okullarinin dilsel ve 1rksal ¢esitliligini gz oniine aldiginda, engelli ¢ok
irkl1 karakterleri temsil eden sinirli ¢ocuk kitabinin bu literatiir temelindeki biiyiik dengesizligi

yansittigini da ortaya koymustur.

Campbell (2006) ¢ocuklarin kitap koleksiyonlarindaki kiiltiirel ¢esitliligin artmasinin nemine
vurgu yapmistir. 1900°1i yillarda ¢esitli karakter gruplara sahip ¢ocuk kitabinin daha fazla
saylda yaymlandigini belirtmistir. Ancak kiiltiirel ¢esitliligin yayginlastig1 halde kitaplarin
engelliligi icermedigini ortaya koymustur.

4.2. Arastirmanin Ikinci Sorusuna iliskin Sonuclar ve Tartisma

“Engelli karakterlerin giinliikk hayatta karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?” arastirmanin ikinci
sorusunu olusturmustur. Bu soru baglaminda elde edilen bulgular incelendiginde; ¢ocuk
kitaplarinda yer alan engelli karakterlerin giinliik hayatta en sik karsilastiklar1 sorunlarin, ulagim
sorunu, kabul gormeme, muhta¢ olma, yasam alanini algilayamama, iletisim sorunu,
uyumsuzluk, egitim ortamindan mahrumiyet, algilayamama, soyutlanma vb. oldugu sonucuna

ulasiimstir.

Muhtag olma ve ulasim sorunu incelenen kitaplarda yer verilmis baslica sorunlardandir. Engelli
karakterlerin bagka kisilere muhta¢ olmasinin ve ulagimda sorunlar yasamasiin sebepleri
arasinda engellilere yonelik g¢evre diizenlemesi yapilmayist gosterilebilir. Unal (2011)
tarafindan ortaya konan arastirma sonuglarina gore; ¢cevrenin engelliye gore diizenlenmesine ilk
kez Serpil Ural, Aksak Ali anlatisinda deginmis, karakterine binalarda, parklarda, sinema ve
tiyatrolarda, spor alanlarinda “sakatlara kolaylik saglayacak diizenlemeler” diisletmistir. Baska

bir kitapta ise yazarin 2008 yilinda karakterine, engelliler i¢in otobiis, algak kaldirimli yollar ve
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engellilerin ulasabilecegi aligveris merkezleri diislettigini aktarmistir. Aradan gecen on sekiz
y1l boyunca ¢evrenin engelliye uyumlu hale gelmesinin bir diis konusu oldugu sonucuna

ulagmustir.

Engelli karakterlerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlari daha genel bir bakis agisindan
degerlendirmek gerekirse, karsilastiklart sorunlarin temelinde sahip olunan engel oldugu
anlagilmistir. Kaymaz (2017) arastirmasinda 0zel gereksinimli karakterlerin karsilastig
sorunlarin sahip olduklar1 6zel gereksinimle ilgili problemler oldugunu aktarmistir.

4.3. Arastirmanin Uciincii Sorusuna Iliskin Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin {li¢iincii sorusu “Engelli karakterler giinliik hayatta karsilastiklar: sorunlart nasil
astyorlar?” biciminde belirlenmistir. Bu soruya yonelik bulgular incelendiginde, engelli
karakterlerin sorunlar1 uzman, aile, arkadas destegiyle, i¢csel motivasyonlariyla, arag-gerec

yardimiyla, tibbi miidahalelerle ¢6zdiikleri sonucuna ulagilmistir.

Kaymaz (2017: 82) arastirmasinda “6zel gereksinimli karakterlerin karsilasilan problemlerin
¢oziimiinde (%72) biiyiik oranda aktif olarak yer aldiklar1 goriillmektedir.” sonucuna ulasmistir.
Bu bakimdan engelli karakterlerin i¢sel motivasyonlariyla sorunlarin ¢dziimiinii
gerceklestirmeleri benzer ancak yeterli diizeyde degildir. Ergiin (2017: 17) ders kitaplarinda
engelli kavramini aragtirdig aragtirmada fen bilimleri kitabinda yer alan metinde, gorme engelli
bireyin “engelli olmasina ragmen merakini ve azmini hi¢ yitirmemis” sozleriyle vurgulandigi
aktarmistir. Gorme yetersizligine sahip bir bireyin “merak ve azmini yitirmesi gerektigi”
kabuliinden hareketle ifade edilen bu vurgu ile, engelli bireylerin karsilastiklar1 zorluklarin
¢oziimiinde kendi ¢abalarinin gosterildigi sonucuna ulagmistir. Ancak Karatas ve Giiven (2010:
201) “dokuzuncu ve on birinci smnif 6grencileriyle yapmis olduklart aragtirmada 6grencilerin
giinliik yasam problemlerini ¢6zebilme becerilerini incelemis ve bu iki sinif 6grencileri arasinda
karsilagtirma yaparak gergek yasam problemlerinin ¢dziimiinde d6grencilerin gelisimlerini tespit
etmeyi amaglamistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin giinliilk yasam problemlerini ¢ézme
becerilerinin zayif oldugu” sonucuna ulagmistir. Her iki arastirmadan da yola ¢ikilarak engelli
bireylerin kendi yasadiklar1 ve karsilastiklar1 problemleri ¢6zme konusunda engelsiz bireylere
kiyasla daha aktif rol aldiklar1 gerek uzman destegine bagvurarak gerekse i¢csel motivasyonlari
sayesinde sorunlar ¢6zdiikleri anlagilmaktadir. Buna ragmen engelsiz bireyler lizerinde yapilan
arastirmada engelsiz bireylerin giinlik yasam problemlerini ¢6zme konusunda yetersiz
kalmalar1 aslinda engelli bireylerin olduk¢a gii¢lii bir sorun ¢dzme mekanizmasina sahip

oldugunun gostergesidir.
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Toplumsal farkindalik, ¢evre diizenlemesi ve tedbir de incelenen kitaplarda engelli
karakterlerin giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde rol oynayan diger etkenler
olmustur. Cevre diizenlemesi konusuna yeterince deginilmedigi sonucuna ulasilmistir. Unal
(2011: 148) arastirma sonuglarina benzer olarak; “Cevre sartlari, merdivenler, tuvaletin yeri,
merdiven korkuluklari, isaretlendirme gibi okula erisimi kolaylastiran konularda eskiye gore
diizenleme goriilmiisse de bu ilerleme yetersizdir. Okulun fiziki ¢evresi sosyal yaklagimla
engellinin yasama dahil olmasimi kolaylastirici bicimde diizenlenmemektedir.” sonucuna

ulasmustir.

Taub ve Fanflik (2000)’in yapmis olduklar1 aragtirma ile bu arastirmanin sonuglar1 benzerlik
gostermektedir. Engelli bireylerin toplumun biitiin unsurlarin i¢inde yer almasi gerektigi, bir
birey olarak yasanmisliklarinin, duygu ve disiincelerinin en az diger bireyler kadar degerli
oldugu, engelli bireylerin sahip olduklar1 hikayeleri ile topluma c¢ok Onemli katkilarda
bulunabilecegi, onlarla ayni egitim, calisma ortami; sosyal alanlar1 paylasmanin kiside
olusturabilecegi kazanimlarin ne kadar degerli oldugu ve bunun toplumda farkindalik yaratma
noktasinda rehber olabilecegi sonucuna ulagmistir.

4.4. Oneriler

Engellilik konusunda egitimcilere, yazarlara ve sivil toplum kuruluslarina biiyiik gorev ve
sorumluluklar diismektedir. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda bazi 6nerilere yer
verilmistir.

1) Engelli bireyleri konu alan ¢ocuk kitaplarinda kullanilan dil konusunda hassas olunmasi
gerektigi aksi takdirde toplumda derin yaralar agabilecegi, bir giigliikle bas etmek
zorunda kalan bireyleri topluma kazandirmaktan ziyade toplumdan koparabilecegi
diisiiniilmekte, bu sebeple kullanilan dilin yapici olmasi 6nerilmektedir.

2) Cocuk kitaplarinda yer verilen olay drgiisiiniin iceriginde sonradan bir engele sahip olan
bireylerin de bu engel durumu ortaya ¢ikmadan dnce saglikli bireyler gibi hayatlarina
devam ettikleri vurgulanmali ve her saglikli bireyin bir engelli birey aday1 oldugu
kitaplarda yazarlar tarafindan belirtilmelidir.

3) Engel tiirleri ¢esitlilik gostermektedir. Ulkemizdeki bu alanda yazin calismalar
incelendiginde baz1 engel tiirleri lizerine yogunlasildigi, baz1 engel tiirlerinin ise ihmal
edildigi gézlenmistir. Tiim engel tiirlerinin kitaplarda yer bularak bu tiirlerin daha ¢ok
insana ulagmasi saglanmalidir. Farkli engel tiirleriyle ilgili ¢ocuk okuyucularin bilgi

sahibi olmasina yazarlar katki saglamalidir. Yazarlara, engelliligi konu alacak ¢ocuk
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kitaplar1 yazacaklar siliregte sayica az ya da hi¢ yer verilmeyen engel tiirii konularina
yonelmeleri Onerilebilir.

4) Ogretmenler egitim Ogretim hayatlar1 boyunca, okuma becerisi kazandirma
calismalarinda c¢ocuklara ¢ok genis bir kitap yelpazesi sunmali, bu havuzda engelli
bireyleri konu alan ¢ocuk kitaplar1 da yeterince yer bulmalidir.

5) Egitim faaliyetlerinde sahada yer alan egitimcilerin, 6grencilerini engellilik konusunu
isleyen kitaplarla bulusturmalari, engelli karakterleri konu alan kitap yazarlariyla
sOylesiler planlanmalari, toplumsal farkindali§in artmasina katki saglamalart miimkiin
olabilir.

6) Cocuk kitaplarinda yer verilen engel tiiriine iliskin engelli bireylere, aile ve yakin
gevresine Onerilerde bulunulmalidir.

7) Ik egitimin basladigi ailenin en &nemli fertlerinden anne ve babalar c¢ocuklarina
yetistirme silirecinde insani degerleri verebilmeli, fiziksel ya da diisiinsel farkliliklara
saygili olmay1 6gretebilmeli; bu egitimleri gergeklestirirken bu alanda yazilmis kitaplar

tercih etmelilerdir.
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Oz

Calismamizda 2017-2018 egitim Ogretim yilinda okutulan 9. simf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabindaki (MEB)
metinlerin Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi amaclanmistir. Ders kitabindaki
metinler 6gretmenler tarafindan konuya uygunluk, c¢eviri metinlerin dili, metinlerin uzunlugunun 6grenci
seviyesine ve ders saatine uygunlugu, metinlerin programda belirlenen degerleri kazandirip kazandirmadigi
yonlerinden degerlendirilmistir. Aragtirmamizda 6nce ders kitabinin 6nemine sonra da metin ve metin se¢iminin
onemine deginilerek kavramsal bilgi verilmistir. Nicel ve nitel veriler birlikte kullanildig: igin arastirma karma
yontem ile yiriitilmiigtiir. Metin se¢iminin degerlendirilmesinde nicel ve nitel veriler elde edilerek bu veriler
yorumlanmustir. Goriisme ve anket sorularina verilen cevaplar neticesinde Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin,
anket sonucunda kararsiz kalanlar1 degerlendirmeye almazsak, metinleri alti temada dabegendikleri sonucuna
ulagtlmustir. Ders kitabindaki metinlerin uzun olmasi, her 6grenci seviyesine hitap etmemesi ve orijinal olmamast
bazi katilimcilar tarafindan elestirilmis, bu da metinlerin zayif yonlerini bize gostermistir. Calismamizda kararsiz
kalanlarin oraninin fazla olmasinin sebeplerinin; 6gretmenlerin ders kitabint aktif kullanmamalari, kitaba hakim
olmamalari ve formu cevaplamada titiz davranmamalar1 oldugu diisiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk Dili ve Edebiyati, ders kitabi, metin se¢imi, 6gretmen goriisleri

Abstract

The aim of our study is to have teachers of Turkish language and literature evaluate the reading texts in the Turkish
language and literature coursebook for ninth grade students which was used in the 2017-2018 educational year.The
reading texts in the coursebook were evaluated by teachers in terms of appropriateness to subject,the language of
translated texts,the appropriateness of the length of the texts to the levels of the students and the number of class
hours as well as whether the reading texts reached the goals stated in the program. In the study,the prominence of
coursebook and text choice was mentioned.In addition,conceptual knowledge was given.The study was carried out
using the combined method as quantitative data was used along with qualitative data.Quantitative and qualitative
data was obtained in the evaluation of text choice,and the data was interpreted.Based on the responses given to the
interview and questionaire,it can be concluded that the teachers of Turkish language and literature liked the texts
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under all of the six themes-if the teachers who were indecisive in the questionaire are not taken into
consideration.The fact that some texts were too long and not appropriate for the levels of some students as well as
the texts not being authentic were criticised by some participants.This revealed the weak points of the texts.lt is
thought that the high number of indecisive teachers in the study is related to the inactive use of the coursebook by
teachers as well as their being unfamiliar with the coursebook ,and lacking the thoroughness in completing the
form.

Key words: Turkish language and literature, course book, text choice, teachers’ views

1. GIRIS

Ders kitaplarmin ge¢misinin gok eski zamanlara, M.O. 3000’li yillarda yapilan matematik, gramer
derslerini ve basit ¢izimleri iceren kil tabletlere, uzandigr bilinmektedir (Cogkun ve Tas, 2008: 60).
Ders kitaplart o yillardan giiniimiize kadar teknolojinin de ilerlemesiyle birgok degisim ve gelisme
gecirmistir, hala da bu gelisim devam etmektedir. Teknolojinin yansimalari sadece sanayide degil
egitim ve iletisimde de kendini gostermistir. Teknoloji sanal kitaplar ortaya ¢ikarmis ancak bu
kitaplar gerek ulasilabilirlik gerekse 6gretmen ve 6grenci igin bir disiplin olusturamadigindan egitim-
ogretimin ihtiyacini tam anlamiyla karsilayamamustir. Bu yiizden ders kitaplar1 giiniimiizde en ¢ok
kullanilan egitim araci olarak ilk sirada yerini korumaktadir. Cagimizda her alanda goriilen bu
teknolojik ilerlemelere ragmen ders kitaplarinin egitim Ggretim siirecinde yerini korumasinin
sebeplerinden en 6nemlileri 6grenci, 6gretmen, veli ve toplum i¢in de yararlarinin olmasidir.

Ders kitaplarmin 6grenci agisindan 6nemi ve yararlari su sekildedir:

e En 6nemli bilgi kaynaklarindan olan ders kitaplart asamalilik ilkesine uygun hazirlandigr i¢in
ogrencinin yakin ¢evresinden baglayarak, yasami ve diinyay daha iyi tanimasini saglar.

e Ders kitaplar1 6grencinin elestirel tutum gelistirerek cevresindeki farkl goriisleri degerlendirip,
tartigabilmesini saglar.

e  Ogrencinin dil becerisinin gelismesini saglar.

e  Ogrencinin dil bilinci kazanmasm saglar.

e  Ogrencide edebi zevk olusmasina ve onun okuma aliskanh§1 kazanmasima yardime olur.

e  Ogrencinin sozciik bilgisi gelisir.

e Ogrencinin yeni bilgiler 6grenmesini sagladig1 gibi ona bilgilerini tekrar etme, kontrol etme
imkani da saglar.

e Ogrenciye kendi kendine ¢alisabilme aliskanhig1 kazandirir.(Coskun ve Tas, 2008: 61).

e “Ogrenci bazi araclar, ders kitabinda bir arada bulur. Harita, sema, sekil, grafik, resim gibi
ozellikler bir yerde aym konuyu anlamak i¢in kullanilabilir” (Kili¢ ve Seven, 2008: 39-40)

e Her 6grencide oldugu icin esitlik ilkesiyle ¢elismez ( Payza, 2015: 9).

Ders kitaplarmin 6gretmen agisindan gerekliligi ise sunlardir:

e Ogretmenin 6gretim programindaki kazanimlan ve etkinlikleri bir biitiin olarak gérmesini ve

derste planlt hareket edebilmesini saglar.

266



CETIN, A.Y. - KILIC, S., 3(3), 2019, 265-281

e Ogretmenin ders kitabindan hareketle ders i¢in baska materyaller gelistirebilmesine yardimci
olur.

e Opretmene hazir Slgme sorulart ve degerlendirme sorulart sundugu igin derste dlgme ve
degerlendirme yapmasini saglar.

e Konularin eksik anlatilmasim 6nler.

e Farkli subelerde derse giren Ogretmenlere konunun islenisinde standardi yakalamasinda
yardimet olur (Kilig¢ ve Seven, 2008: 38-39).

e  Ogretmenin dgrencilerle ders igi iletisimini kolaylastirir (Coskun ve Tas, 2008: 61).

Ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grenciye sagladigi bu faydalarin yani sira velilere ve topluma sagladig
yararlar da vardir. Velilere; ¢ocuklarinin derste ne islediini gérme, onlarm 6devlerini kontrol
edebilme kolaylig1 saglar. Ayrica maliyetinin diisiik olmasi, “kusaklara i¢cinde yasadiklar topluma ait
kiiltiirii ve evrensel degerleri kazandirmast, ortak degerler etrafinda birlestirmesi de topluma sagladigi
yararlardir”(Coskun ve Tas, 2008: 61).Ders kitaplar toplum igerisinde ortak kiiltiiriin olusmasina,
gecmisle bugiin, bugiinle yarin arasindaki kopriiniin kurulmasina ve ortak bir anlayis getirmesine
katki sagladigr gibi (Ozkan’dan aktaran Kemiksiz, 2018: 946), okullarmmuzm iistlendigi toplumsal,
sosyal, ekonomik ve bireyi gelistirme islevlerinin yerine getirilmesi bakimindan da biiylik 6nem arz
eder (Kizilgaoglu’ndan aktaran Kemiksiz, 2018: 946).

Yukanda ifade edilen bu goriisler ders kitabiin birtakim niteliklere sahip olmasi gerektigine de
dikkat cekmektedir.Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin sayfasinda “Milli Egitim Bakanligi Ders
Kitaplar ve Egitim Aracglar Yo6netmeligi’nde ders kitaplarinin nitelikleri su sekilde belirtilmistir.

“a) Anayasa ve kanunlara aykiri hususlari igermez.

b) Bilimsel hata icermez.

¢) Temel insan hak ve 6zgiirliiklerini destekleyen ve her tiirlii ayrimciligi reddeden bir yaklasim sunar.

¢) Reklam niteliginde dgeler icermez.

d) Egitim ve 6gretim programinin amagladigi kazanimlar kapsar.

e) Gorsel tasarim ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve 6grencilerin gelisim 6zelliklerini
dikkate alarak yapilir” (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2012).

Ders kitabi biitiin bunlari; icindeki gorsel, etkinlik, igerik, metin gibi unsurlarin bir biitiinliik halinde
bir araya getirilmesiyle ve baglanmasiyla gergeklestirir. Ders kitabinin amacina ulasabilmesi i¢in bu
unsurlarin her birinin titizlikle belirlenmesi gerekir.

1.1. Metin Nedir?

Metin gegmiste ve gliniimiizde edebiyat egitimi, dil egitimi, Tiirkge egitimi ve iletisim gibi alanlarda
kullanildig1 i¢in 6nemli bir kavramdir. (Pilav ve Oguz, 2013: 17). “Metin” kavrami pek ¢ok alanda
farkli sekillerde tammlanmistir. Bu kavrama dil egitimi, edebiyat ve Tiirkce egitimi acisindan

bakildiginda;
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TDK’nin Tiirkge Sozlik’iinde“Bir yaziyr bigcim, anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan
kelimelerin biitiinii, tekst.” seklinde deginilmistir (2011).

Giines ise metni, bilgi, duygu ve diisiincelerin ¢esitli bicim, anlatim ve noktalama 6zelliklerine gore
yerlestirildigi yapilar olarak tanimlamustir (2013: 2).

Metinde bilgi duygu ve diisiinceler anlatim ve noktalama 6zelliklerine gore yerlestirilirken bir mantik
cercevesi icinde, birbirinden kopuk olmayacak ve icerdigi mesaji iletecek sekilde siralanmalidir.
Anlamsal biitiinliik bozulmamalidir. Birbirinden kopuk ve iletisi olmayan yazili ve sozIii bir veri
metin olarak adlandirilamaz.

Pilav ve Oguz, bir metinde olmas1 gereken 6zellikleri7 maddede toplamustir. Onlara gore bir kelime
ya da ciimle toplulugunun metin olarak adlandirilabilmesi ic¢in yedi Ozellik barindirmasi

gerekmektedir.

e Bagdasiklik : Sozciiklerin metin i¢inde dil bilgisi kurallarina uygun olarak dizilmesi.

e Tutarlilik: Metin i¢indeki bilgilerin anlamsal bir biitiinliik icinde olmast.

e Amaglilik : Metnin hedef kitleye ulagtirmak istedigi iletiyi eksiksiz olarak verebilmesi.

e Kabul Edilebilirlik: Metinde verilen mesajin, olay veya olgunun hedef kitle tarafindan
kabullenilebilmesi.

¢ Bilgilendiricilik: Metnin hedef kitleye yeni bir bilgi sunmasi.

e Duruma Uygunluk: Metnin doneme, hedef kitle ve amaca uygun olmast.

e Metinler Arasilik: Edebiyatta bir metnin kendinden 6nce yazilmis metinlerle baglantili olmasi,
onlardan iz tagimasi (Pilav ve Oguz, 2013: 17-18).

Sonug olarak Tiirk Dili ve Edebiyati metinler tizerinden anlatilan bir ders oldugundandgretim stireci

icin secilen metinlerin 6ncelikle yukaridaki yedi 6zelligi tasimasi gerekir.

1.2. Tiirk Dili ve Edebiyat: Ders Kitabinda Metin Seciminin Onemi

Bugiiniin diinyasinda yasamin her alaninda oldugu gibi egitimde de ¢ok hizl1 bir degisim ve doniistim
goriilmektedir (Erdem, Sengiil, Giin ve Simsek, 2015: 460). Ogrencilere yasama, yasadig1 topluma,
kiiltliriine, diinyaya ve benzeri bir¢ok seye dair bilgiyi ders esnasinda ders kitaplarmimn rehberliginde
verebilmekteyiz. Bunun i¢in ders kitabina konan her tiirlii materyalin metin, etkinlikler, sorular ve
gorsellerin; hedef kitlenin seviyesine, dersin amaclarina, 6gretim programindaki kazanimlara ve hedef
davramslara uygun olarak hazirlanmasi gerekir. Egitimin temeli olan hedef davranislar Tiirkce ders
kitaplarindaki okuma metinleri yoluyla gergeklestirilebildiginden bu kitaplarin iyi bir antoloji olarak
hazirlanip kullanilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Cemiloglu’ndan aktaran Kemiksiz, 2018:

948). Tiirkge 6gretiminde metin kullaniminin uzun bir gegmisi vardir. Bir metin ileti vermesinin
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yaninda, yazildigi donemin ozelliklerini ve yazar hakkinda bilgi vermesi yoniinden de énemlidir
(Sahin ve Bayramoglu, 2016: 2013).

Ders kitaplarindaki metinler bilisim c¢agindaki ¢ocuklarin kazamlmasi; onlarda okuma, yazma,
dinleme ve konugma becerisi olusturulabilmesi agisindan da onemlidir. Tiirk¢enin dogru, giizel,
estetik bir sekilde kullanildigi ve bildirisim yonii kuvvetli metinlerin segimi; 6grencilerde okuma
kiiltiiriiniin olusmasinda etkili olacaktir (Sen, 2008: 765).

Aynmi zamanda ders kitaplarindaki metinler, 6grencilerin ilgilerine ve zevklerine, diizeylerine, su
andaki ve gelecekteki ihtiyaclarma uygun olmahidir (Kavcar, 1999: 146). Her yastaki birey gibi o
yastakiler i¢in de ige yarayan, ilgi ¢eken, ihtiya¢ duyulan bilgi daha kolay 6grenilen bilgidir. Bunlarla
birlikte metinler ergenin i¢ diinyasini, onun kisilik arayisini, bu arayis sirasinda gegirdigi olaylart,
diistiigli yanlislar1 ona ders verme amaci giitmeden anlatan (Bushman ve Bushman’ndan aktaran
Tiirkyilmaz, Can ve Karadeniz, 2010) estetik degerlerden 6diin vermeden Ogrenciye okuma
aliskanlig1 kazandiran, medyaya nasil yaklagmasi gerektigini kavratabilecek nitelikte se¢ilmelidir (
Tiirkyilmaz, Can ve Karadeniz, 2010: 117). Igerik acisndan 6grenciye aidiyet duygusu kazandiran,
onu ortak degerler etrafinda birlestiren (Demir ve Sinan, 2016: 1326), 6grenciye gbzlem yapma
inceleme ve arastirma etkinlikleri yapabilme imkani sunan (Ozbay, 2003: 66), onun seviyesine uygun
bilissel ve duyussal becerilerle donatilmis zengin (Ciftgi, Cegen ve Melanlioglu, 2007: 206),
ogrencilere diger derslerde karsilasacaklari 6grenme metinleriyle bas etme becerileri gelistiren
metinlerin se¢ilmesi 6nemlidir (Karatay, 2013: 257).

“Edebiyat 6gretimi niteligi dikkatli ve yansitici bir durumu gerektiren ve yararli oldugunu agiga vuran
yazili eserlere dayanmalidir; metinler farkli alanlarda uzmanlagmig arastirmacilarin yazilarindan,
nitelikli gazete haberlerinden veya Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek konular hakkinda yazilmis
nitelikli metinlerin”(Celik, 2011: 203) se¢imi 6nemlidir.

Metin se¢imi konusunda Giines, metinlerin kisa olmasimin 6grencinin metinle daha az etkilesmesine,
ogrenciye daha az bilgi ve diislincenin sunulmasina, etkilesim siiresi ile yogunlugunun az olmasina
neden oldugunu ifade etmistir (2013: 10). Buna 6rnek olarak da OECD tarafindan yiiriitiilen PISA
(Uluslararas1 Ogrenci Basarisim Belirleme) arastirmalarmdaki sonuglar1 gdstermistir. Bu arastirmaya
15 yas grubu ogrenciler katilmakta ve bu Ogrencilerin okuma, fen ve matematik becerileri
olciilmektedir. Bu aragtirmalarda 15 yas grubu 6grencilerin okuma anlama becerilerini 6lgmek i¢in
uzun ve kisa olmak tizere iki tip metin se¢ilmistir. Kisa metinlerin 450 kelime civari uzun metinlerin
ise 1800 kelime uzunlugunda oldugu tespit edilmistir. Bunun amaci 6grencilerin okuma ve anlama
becerilerini gelistirip ezberlemeyi onlemektir. Ayrica secilen metinlerin kisaltilmadan oldugu gibi

verilmesine ¢alisiimaktadir (Giines, 2013: 10).
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Ders kitaplarmdaki metin seciminin dnemine, metin segerken metinlerin nasil ve neye gore segilmesi
gerektigine dair bilgi iceren kaynaklarda da gordiigiimiiz gibi birbirinden ¢ok da farkli olmayan ortak
noktalara deginilmistir. MEB de 2017 Ortadgretim Ttirk Dili ve Edebiyati dersi 6gretim programinda
Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabina secilen metinlerin nasil olmasi1 gerektigine yer vermistir.
Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati dersi 6gretim programinda ders kitabina secilecek metinlerin;
“Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel ilkeleri” ne uygun olmasi, Tiirk milletinin
biitiinliigiine aykirt unsurlar barindirmamasi gerektigi vurgulanmustir. Buna ek olarak;

* Metinlerde milleti ayristiran siyasi ve ideolojik ifadelere yer verilmemesi,

* Metinlerin dersin amag ve kazanimlarimi gerceklestirmeye yonelik olmasi,

* Metinlerin 6grencileri ruhsal agidan olumsuz etkileyecek 6zellikler barindirmamast,

* Metinler dil, anlatim ve icerik agisindan yazildigi dénem ve anlayisin karakteristik
ozelliklerini yansitan seckin yapitlardan secilmesi,

* Diinya edebiyatindan segilen metinlerin gevirilerinin nitelikli olmasi

* Secilen metinlerin O0grencileri duyussal, bilissel ve estetik zevk olusturma agisindan
gelistirecek nitelikte olmas,

* Bir sinifa ayni1 yazar/sairden farkli tiirlerde olmak sartiyla en fazla iki metin segilmesi,

* Metinlerin dgrencilerin seviyelerine uygun secilmesi,

» Tiirkgenin tarihi degisim ve gelisimini dgrencilere daha iyi kavratmak icin Islamiyet Oncesi

Tiirk Edebiyatindan sec¢ilen metinlerin bir kismimin hem asillarina uygun dil ve sdyleyisle hem

de giiniimiiz Tiirkgesiyle verilmesi,

* Divan edebiyatindan sec¢ilen metinler daha anlasilir metinlerden secilmesi ve giinlimiiz
Tiirkcesiyle agiklamasina yer verilmesi ve siirin aruz kalibina yer verilmesi,

* Tamami alinamayan metinlerin alinmayin boliimlerinin 6zet seklinde verilmesi,

+ Kitaba alman metinlerin uzunlugu konusunda 6gretim programindaki ders isleme stireci ve
linitelerde planlanan ders saati dikkate alinmasi,

* Metinler secilirken veya yazilirken programda kazandirilmak istenen degerlere yonelik metin
belirlenmesi ve bu degerlere yonelik 6grencide farkindalik olusturma adina soru ve ¢alismalar

yapilmasi gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2017: 21).

Arastirmamizda da ders kitaplarimin ve derskitaplarinda metin se¢iminin énemi, metin segiminde
nelere dikkat edilmesi gerektigi noktalarmda literatiir taramas1 yapilmis ve bunlar ortaya konmustur.
Literatiir taramas1 sonucunda dzellikle Tiirk¢e 6gretiminde metin segiminin 6nemini belirten birgok
calismayla karsilagilmistir. Bu ¢aligmalarda programda metin ve tema secimine, metinlerdeki anlam

yapilari iizerine, Tiirkge 6gretiminde metin se¢iminin nasil olmasi gerektigi tizerine Kemiksiz (2018);
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Giines (2013); Pilav ve Oguz (2013); Demir ve Sinan (2016); Coskun ve Tas ( 2008); Sahin ve
Bayramoglu( 2016); Tiirkyilmaz, Can ve Karadeniz (2010) calismalar yapmustir. Yapilan ¢ogu
calismanin ya Tiirkge ders kitaplarindaki metin se¢imi tizerine oldugu, eski 6gretim programinda
hazirlanmis kitaplarla ilgili oldugu, ders kitaplarin1 metin disinda bagka boyutlardan degerlendirdigi
ya da bu ¢aligmalarda 6gretmen goriislerinin dikkate alinmadig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla boyle bir
calismanin yapilma gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada 2017-2018 egitimdgretim yilinda
kullanilan 9. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabi (MEB)’ndaki metinlerin Ttirk dili ve edebiyati
ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesinin ortaya konmasi amaglanmustir.

Aragtirmanin amacina dayali olarak asagidaki sorulara yanit aranmistir:

9. Smuf Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabindaki;

Metinler islenen konuya uygun seg¢ilmis midir?

Ceviri metinlerin dili 6grencilerin anlayabilecegi nitelikte midir?

Metinlerin uzunlugu 6grencinin dikkat siiresine uygun mudur?

Metinlerin dili 6grenci seviyesine uygun mudur?

Metinlerin uzunlugu ders saati siiresine uygun mudur?

Metinler programda belirlenen degerleri 6grenciye kazandiracak nitelikte midir?

N o g bk~ w Do

Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin metinlere yonelik elestirileri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtimada nicel ve nitel veriler birlikte kullanildigs i¢in aragtirma karma yontem ile yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada Oncelikle nicel veriler toplanmis daha sonra ise elde edilen sonuglar desteklemek
amactyla nitel veriler elde edilmistir. Arastirma bu yonilyle karma arastirma yontemlerinden
aciklayict desendir. Agiklayic1 desende arastirmacilar 6ncelikle nicel verileri toplarlar, analiz ederler
ve ardindan bu verileri tamamlamak ve rafine edebilmek i¢in nitel verileri toplarlar (Creswell, 2017:
2). Bu aragtirmada Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin 9. sinif Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabini
metin se¢imi agisindan degerlendirmeleri amaglandigi i¢in arastirma nicel arastirma tiirlerinden
tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Tarama modelleri ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
varoldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne kendi kosullar iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir. Onlart herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2012: 77). Bu arastirma amaglari
dogrultusunda nitel arastirma tiirlerinden yar1 yapilandirilmig formla gorlisme yapilmistir. Yart
yapilandirilmis goriisme teknigi, yapilandirilmis goriisme tekniginden biraz daha esnektir. “Bu

teknikte, arastirmaci 6nceden sormay1 planladigi sorulart igeren goriisme protokoliinii hazirlar. Buna
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karsin arastirmaci goriismenin akisina bagl olarak degisik yan ya da alt sorularla gériismenin akigimi
etkileyebilir ve kisinin yanitlarini agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilir”(Ttrntiklii, 2000: 547).
Bu teknigin arastirmacilara “sundugu en énemli kolaylik goriigmenin dnceden hazirlanmig goriisme
protokoliine bagli olarak stirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi
sunmasidir” (Yildirim ve Simsek, 2006: 283).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 6gretim yilinda Ankara’nin Cankaya il¢esinde Anadolu
lisesi, Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Giizel Sanatlar Lisesi, imam Hatip Lisesi,
Sosyal Bilimler Lisesi ve Deneme Lisesi olmak {izere farkli lise tiirlerinde gorev yapan Tiirk Dili ve
Edebiyati 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada ankete rast gele secilmis 100 Tirk dili ve
edebiyati 6gretmeni, goriismeye ise 10 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni katilmustir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada kullanilan anket formu olusturulmadan Once literatlir taramasi yapilarak benzer
calismalarda kullanilan veri toplama araglar incelenmis ve literatiirde tartigilan konular1 da icerecek
sekilde soru havuzu olusturulmustur. Olusturulan soru havuzu danisman ve arastirmaci tarafindan
gozden gecirildikten sonra 6lgme ve degerlendirme alaninda doktorasini tamamlamis ve edebiyat
alaninda ¢alismalar olan iki kisiden uzman goriisii alinarak forma son sekli verilmistir. Anket formu
6 sorudan olusmaktadir.

Arastirmanin ikinci asamasmda nicel bulgulart desteklemek, daha derinlemesine ve detayli bilgi
edinmek amaciyla yart yapilandirilimig goriisme formu olusturulmustur. Yari yapilandirilmig
gorisme formu aragtirmaci tarafindan hazirlandiktan sonra kapsam gecerligi agisindan
degerlendirmek amaciyla edebiyat alaninda calisan nitel arastirma konusunda uzman iki 6gretim
iiyesi tarafindan istenen konuyu kapsayip kapsamadigi, acgik ve net olup olmadig1 yoniinden soru

degerlendirilmistir ve soruya son sekli verilmistir.

2.4.Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada Ankara ili Cankaya ilgesinde gorev yapan Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinden
goniillii olan kisilerle goriistilmiistiir. Verilerin toplanmasi icin ulasilabilir 6rneklem secimi yoluyla
secilen Ogretmenler calismaya katilmustir. Nicel verilerin toplanmasi i¢in dgretmenlerle bos ders
saatlerinde okulun rehberlik servisi ya da kiitiiphanesinde yiiz ylize goriisiilerek anket formu birebir
doldurtulmustur.

Nitel verilerin toplanmasi asamasinda ise nicel veri formunu dolduran 6gretmenler arasindan rastgele
secilen 10 6gretmenle goriistilmiistiir. Goriisme i¢in ses kayit cihazi kullanilmis, 6gretmenlerin uygun

olduklar1 zaman belirlenerek okulun rehberlik servisinde ve kiitliphanesinde yar1 yapilandirilmig
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gortisme formu kullanilarak goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerden 6nce ses kayit cihazinin
kullanilcag1 6gretmenlere soylenerek izinleri alinmigtir. Goriismeler 5-7 dakika arasinda degisen
stirelerde gerceklesmistir.

2.5.Verilerin Analizi

Birinci basamakta nicel verilerin analizi i¢in arasgtirmaci tarafindan katilimcilara yoneltilen ankette yer
alan sorular i¢in yiizdelik ve frekanslara yer verilmistir.

Ikinci basamakta ise arastrma verilerinin analizi katilimcilarm gbriislerini ve deneyimlerini
derinlemesine ¢ikartmak amaciyla icerik analizi yapilarak yorumlanmustir.

Nitel verilerin analizinde ise gorlismelerin dokiimleri yapilmistir. Dokiimler yapilirken
gorliismecilerin cevaplarina bagh kalinmustir. Dokiimler tekrar kontrol edilip temanin alt konu
basliklar1 olusturulmustur.

3. BULGULAR VE YORUM

3.1. Nicel Bulgular

Tiirk dili ve edebiyati ders kitabinin metin secimi acisindan degerlendirilmesine yonelik nicel

bulgular

Ankara’nin Cankaya ilgesinde Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Anadolu Imam Hatip Lisesi, Giizel
Sanatlar Lisesi, Deneme Lisesi, Anadolu Mesleki ve Teknik Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi gibi
farkli lise tiirlerinde ¢alisan Tiirk edebiyati 6gretmenlerinin anket formundaki sorulara (Tablo 1)

yonelik cevaplarinin yiizde ve frekanslart verilmistir.

Tablo 1. “Ders Kitabinin Metin Secimi Acisindan Degerlendirilmesine Yonelik Sorular”

9. Simif Tiirk Dili ve Edebiyati1 Ders Kitabinin Metin Se¢cimi A¢isindan Degerlendirilmesi

1 Metinler iglenen konuya uygun secilmistir.

Ceviri metinlerin dili 6grencilerin anlayabilecegi niteliktedir.
Metinlerin uzunlugu 6grencinin dikkat siiresine uygundur.
Metinlerin dili 6grencinin seviyesine uygundur.

Metinlerin uzunlugu ders saati siiresine uygundur.

o o B~ W N

Metinler programda belirlenen degerleri 68renciye kazandiracak niteliktedir.
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Tablo 2. “Ders Kitabimin Metin Acisindan Degerlendirilmesine Yonelik Sorulan Sorular

Hakkinda Ogretmenlerin Verdigi Cevaplara Ait Frekans ve Yiizdelikler”

Kesinlikle Katilmiyorum Kismen Katiliyorum Kesinlikle

katilmryorum katiliyorum katiliyorum

f % f % f % f % f %
1 6 6 18 18 31 31 34 34 11 11
2 9 9 17 17 29 29 36 36 9 9
3 1 11 22 22 30 30 28 28 9 9
4 9 9 12 12 32 32 36 36 9 9
5 12 12 21 21 19 19 38 38 10 10
6 6 6 15 15 40 40 29 29 10 10

Tablo 2’de goriildiigii tizere ders kitabinin metin se¢imi agisindan degerlendirilmesine yonelik
sorular hakkinda, 6gretmenler bazi sorularda farkliliklar olsa da, genel anlamda olumlu yonde
goriis bildirmiglerdir. Bu yorum “kismen katiliyorum™u isaretleyenler degerlendirmeye
alinmadan yapilmistir. Yine tablodan anlasildigi gibi kitabin metin agisindan
degerlendirilmesine yonelik goriislerin azimsanmayacak bir kism1 da olumsuz yondedir.

1. soru (Metinler islenen konuya uygun se¢ilmistir.) i¢in dgretmenlerin %34’ “Katiliyorum”
ve %11°1 “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bigimde olumlu yonde goriis bildirmistir. Metinlerin
islenen konuya uygun secildigi goriisiine katilimecilardan %6°s1 hi¢ katilmadigimi, %181
katilmadigin1 bildirmistir. Katilimeilardan %31°1 bu goriise kismen katildigini ifade etmistir.
Tablo 2’ye gore katilimcilarin ¢cogunlugunun (%45) metinleri islenen konuya uygun buldugu
goriilmektedir.

2. soru (Ceviri metinlerin dili 6grencilerin anlayabilecegi niteliktedir.) i¢in 6gretmenlerin
%36’s1 “Katiliyorum” ve %9’u “Kesinlikle Katiliyorum™ olacak bi¢gimde olumlu yonde goriis
bildirmistir. Ceviri metinlerin dilinin 6grencilerin anlayabilecegi nitelikte oldugu goriisiine
ogretmenlerin %9’u hi¢ katilmadigini, %17’si de katilmadigini bildirmistir. Katilimcilardan
%29’u da bu goriise kismen katildiklarin1 ifade etmislerdir. Tablo 2°de de goriildiigi gibi
ogretmenlerin ¢ogunlugu ceviri metinlerin dilinin 6grencinin anlayabilecegi nitelikte oldugu
goriisiinii desteklemektedir.

3. soru (Metinlerin uzunlugu 6grencinin dikkat siiresine uygundur.) i¢in 6gretmenlerin %281
“Katiliyorum” ve %9’u “Kesinlikle Katiliyorum” olacak bi¢cimde olumlu ydnde cevap
vermistir. Ogretmenlerin %22’si “katilmiyorum, %11°de hi¢ katilmiyorum diyerek metinlerin

uzunlugunun 6grencinin dikkat siiresine uygun olmadigin1 belirtirken katilimcilardan %30°u bu
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gorlise kismen katildiklarini ifade etmisleridir. Tablo 2’de gorildiigii gibi katilimcilarin
cogunlugunun (%37) bu goriisii destekledigi anlagilmaktadir.

4. soru (Metinlerin dili 6grencinin seviyesine uygundur.) i¢in Ogretmenlerin %36’s1
“Katiliyorum” ve %9’u “Kesinlikle katiliyorum” olacak bigimde olumlu yonde goriis
bildirmislerdir. Metinlerin dilinin 6grencinin seviyesine uygun oldugu goriisiine 6gretmenlerin
%9’u hi¢ katilmadigini, %12’si de katilmadigin1 bildirmistir. Katilimcilardan %32’si bu goriise
kismen katildiklarini ifade etmislerdir. Tablo 2’den de anlasilacagi iizere Ogretmenlerin
olumsuz yonde goriis belirtenlere oranla ¢ogunlugunun (%45) metinlerin dilini 6grenci
seviyesine uygun buldugu goriilmektedir.

5. soru (Metinlerin uzunlugu ders saati siiresine uygundur.) icin Ogretmenlerin %381
“Katiltyorum” ve %10’u “Kesinlikle katiliyorum” olacak sekilde olumlu yonde goris
bildirmislerdir. Metinlerin uzunlugunun ders saati siiresine uygun oldugu goriisline
katillmcilarin %12°si hi¢ katilmadigimi, %?21°de katilmadigini bildirmistir. Katilimeilarin
%19’u bu goriise kismen katildiklarini ifade etmislerdir. Tablo 2’den de anlasilacag: iizere
ogretmenlerin ¢ogunlugunun (%48) metinlerin uzunlugunu ders saati siiresine uygun bulduklari
yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.

6. soru(Metinler programda belirlenen degerleri 6grenciye kazandiracak niteliktedir.” igin
ogretmenlerin %29’u “Katiliyorum” ve %10’u “Kesinlikle katiliyorum™ olacak sekilde olumlu
yonde gorlis belirtmistir. Metinlerin programda belirlenen degerleri 6grenciye kazandirdigi
goriistine  katilimcilarin = %6’s1t  hi¢  katilmadigimi, %15°1  katilmadigint  bildirmistir.
Katilimcilardan %40°1 bu goriise kismen katildiklarini ifade etmislerdir. Tablo 2’den de
anlasildigr gibi katilimcilarin ¢ogu (%39) metinlerin programdaki degerleri 6grenciye
kazandiracak nitelikte oldugunu diistinmektedir.

Arastirmamizda anket sorularina verilen cevaplarla paralellik gosteren ve gdstermeyen
sonuclara ulasmig arastirmacilarin elde ettigi neticeler ise soyledir. Demir, ¢aligmasinda
katilimcilarin, diger alt boyutlara gore, ders kitabindaki metin se¢imini daha az olumsuz
degerlendirdikleri sonucuna ulasmistir (2010: 104). Demir’in arastirmasinda ulastig1 bu sonug
bizim aragtirmamizin sonucuyla ortiismektedir.

Aydin, ¢aligmasinda arastirmaya katilan Tiirk edebiyati 6gretmenlerinden %80.2’sinin ders
kitabindaki metinlerin konuya uygun se¢ildigi goriisiinii ifade ettiklerini belirtmistir (2014: 81).
Goven, ¢aligmasindaki katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu ders kitabindaki okuma metinlerini
smif seviyesine uygun bulduklarini belirtmislerdir (2010: 106).

Sonug olarak katilimcilar ders kitabindaki metinleri; islenen konuya uygun olmasi, ¢eviri

metinlerin ve diger metinlerin dilinin 6grenci seviyesine uygun olmasi, metinlerin uzunlugunun
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ders siiresine uygun olmasi yoniinden gii¢lii bulmuslardir. Metinlerin ortadgretim programinda
belirlenen degerleri 6grenciye kazandiracak nitelikte olmasini ise zayif bulmuslardir. Ozellikle
3. soruda -metinlerin uzunlugunun &grenci seviyesine uygun olmasina- olumlu, olumsuz ve
kararsiz yonde goriis bildirenlerin oran1 birbirine ¢ok yakindir.

3.2. Nitel Bulgular

9. simif Tiirk dili ve edebiyati ders kitabindaki “metinler”e yonelik bulgular

Gortismeye katilan 7 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeni 9. siif ders kitabindaki metinleri
anlatilan konular 1yi bir sekilde 6rneklemesi, orijinal olmasi, birden fazla secenek sunmasi
yonlerinden begenmistir. Ogretmenlerin geri kalan kismi ise 9.siif ders kitabidaki metinleri
az ve uzun olmasi, metinlerde orijinal dile bagl kalinmasi ve orijinal olmamasi1 yoniinden
elestirmiglerdir. Metin se¢imine yoOnelik olumlu goriis bildiren &gretmenlerden 5 tanesi
metinleri uzun olmasi ve dgrencilerin seviyesinin iistiinde olmasi yonlerinden elestirmisler
ancak genel anlamda metin se¢imlerini begendiklerini ifade etmiglerdir. Goriismeye katilan 3
Tiirk dili ve edebiyati d6gretmeni ise metinleri uzun olmasi, sayisinin az olmasi ve ozet
metinlerde kopukluk olmasi1 yonlerinden olumsuz olarak degerlendirmistir.

Tablo 3.“Ogretmenlerin Metinlerle Ilgili Gériisleri Sonucunda Ortaya Cikan Alt
Bashiklar”

Ogeretmenlerin metinlerle ilgili goriisleri sonucunda ortaya ¢ikan allt basliklar

Olumlu goriisler

- Konuyu 6rneklemesi

- Orijinal olmasi

- Birden fazla metinle 6rneklemesi

- Ogrenci seviyesine uygun olmasi
Olumsuz goriisler

Metin se¢imi - Az ve uzun olmasi
- Orijinal dile bagl kalinmasi
- Ogrenci seviyesinin iistiinde olmasi

- Ozet metinlerde kopukluk

Ankara’nin Cankaya il¢esinde 8 farkli lise tiirlinde gorev yapan dgretmenlere “Tiirk Dili ve Edebiyati
ders kitabindaki metinlere getirebileceginiz elestiriler nelerdir?” sorusu sorulmus verilen cevaplar
neticesinde Ogretmenlerin goriisleri alt bagliklarda verilmistir.

Ders Kitabina Yonelik Olumlu Goriisler

Gorilisme yaptigimiz 6gretmenlerin dikkatini ders kitabindaki metin ¢esitliliginin cok ve metinlerin

Ogrenci seviyesine uygun olmasi c¢ekmigstir. Gorlismeye katilan Ogretmenlerin 7°si metinleri
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begendiklerini ifade etmislerdir. Bu dogrultudaki olumlu goriisler asagida alt basliklara ayrililarak
verilmistir.

a) Metin seceneginin ¢ok olmasi

Gorilismeye katilan 6gretmenler ders kitabinda metin ¢esitliliginin olmasinin 6gretmene ders siiresine
uygun metni segme imkam sagladigini ifade temistir. Bu goriislerden biri asagidaki gibidir.

“Bu sene ilk defa ben kitapta hizli ilerliyorum. Zaten metin se¢imi biraz daha dgretmene kalmug sekilde
bizim biitiin metinlerin tamamini okutacagiz diye bir sey olmuyor. Secilen metinlerin kimi uzun kimi kisa
yani onu sizin ders saatine gore ayarlayabileceginiz sekilde ayarlanmis. Atiyorum Sait Faik’in Son Kuslar
evet uzun ama onu okuma saatine ayirdigimiz zaman ¢ok rahathikla metini okuyup metinle ilgili sohbet
edebilme sansimiz var.”

b) Ogrenci seviyesine uygun metinlerin ve metin cesitliliginin olmasi
Gortlismeciler metinleri ¢esitliliginin yani sira 68renci seviyesine de uygun bulmustur. Bu yondeki

olumlu goriislerden biri de soyledir.

“Metinler 6zellikle ¢ok yerinde ¢ocuklarin seviyesine uygun metinler. Bir de ¢esitlilik giizel daha 6nceki
donemlerle karsilagtirdigimiz zaman bir renk katmug kitaba. Farkli anlatim bigimlerine farkli metinlerle
ornekledigimiz zaman daha olumu sonug aliyoruz 6grencilerimizden.”

Ders Kitabindaki Metinlere Yonelik Olumsuz Goriisler
Metin secimi noktasinda gériismeye katilan 10 Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmeninden 3’{i metinleri
uzun olmasi, orijinal olmamasi, tiirli 6rneklememesi ve her dgrenci seviyesine uygun olmamasi
yonlerinden begenmemistir. Bu olumsuz goriisler bagliklara ayrilarak asagida verilmistir.
a) Metinlerin orijinal olmamasi
Katilmecilar metinleri her yil ders kitabinda yer alan metinlerle ayni olmasi yOniinden
begenmediklerini belirtmislerdir. Buna yonelik goriislerden biri soyledir.

“Ders kitaplarinin icindeki metinlerin icerigi cok 6zenli segilmiyor. Kopyala yapistir yontemiyle segildigi

icin yillardir hep aym metinler.” “.... Orijinal degil metinler yani anlatim giiciine dayali degil 6grencinin
diisiinebilecegi, yorumlayabilecegi 6zellikle yeni neslin ilgisini ¢gekecek metinler degil.”

b) Metinlerin bahsedilen tiirii 6rneklememesi
Goriismeye katilan ogretmenlerin dikkatini metinlerin bahsedilen tiirli 6rneklememesi, 6zet olan

metinlerde de kopukluk olmasi dikkatini ¢ekmis ve bu yonde su sekilde goriis belirtmislerdir.
“...baz1 metinler bahsedilen edebi tiirii 6rneklemiyor. Bir de metinleri alirken parcalar alindig1 igin o parcalarda biitiinliik
yok, konu biitiinliigii yok. Yani 6grenci tam alakay1 kuramiyor o yiizden metin secimleri daha iyi olabilirdi ya da biitiinliik

saglanmasina dikkat edilebilirdi.”

¢) Metinlerin uzun olmasi
Goriligmeciler metinlerin 6grencinin dikkat stiresinin {izerinde oldugunu belirten goriislere de yer
vermislerdir. Bu goriislerden biri asagida verilmistir.

“Metinler giizel noktalardan, giizel eserlerden se¢ilmis fakat ikili stitunlardan toplami 4 sayfayi kaplayan bir
metni yalnizca bir derste, bir konu i¢in maalesef ne Ogrencilerime okutabiliyorum ne bunun {izerine
dikkatlerini cekebiliyorum. Yetigkin bireylerde bile dikkat siiresinin iizerinde metinler s6z konusu...
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Soyleyebilecegim elestiri bu. Belirtebilecegim, degisikligini isteyebilecegim Ogrencilerin de talep ettigi
konu bu olsa gerek.”

d) Her 0grenci seviyesine uygun olmamasi
Gorilismeye katilan 6gretmenlerden biri metinlerin farkl lise tlirlerinde okuyan ¢ocuklarm hepsinin
anlayabilecegi nitelikte olmadigina dikkat ¢ekmistir. Onun goriisii de asagida verilmistir.

“Belki metinler hani daha farkli biraz daha hani ¢ocuklarin, 9. Smmif 6grencisinin algilayabilecegi, yoksa
nitelikli ve giizel metinler alinmuis. Belki seviyeye dikkat edilerek bir de her diizey okuldaki 6grencinin ayni
olmadigina 6nemle dikkat cekmek istiyorum. Hani A okuluyla B okulu arasindaki farklardan yola gikarak
ama tek bir kitabimiz oldugunu, belki bu noktada mesela Anadolu’da okutulacak kitaplar olabilir.”

Anket ve gbriisme sorularina katilmeilarin verdigi cevaplara bakildiginda ders kitabindaki metinlere
yonelik olumlu goriislerin cogunlukta oldugu goriilmiistiir. Metin se¢imine yonelik sorulara verilen
cevaplardan hareketle alt bagliklar olugturulmustur. Goriismeye katilan 10 6gretmenden 7’°si ders
kitabindaki metinleri begendiklerini ifade etmistir. Ders kitabindaki metinler gesitliliginin olmast,
Ogrenci seviyesine uygun olmasi, nitelikli eserlerden secilmesi yoOnlerinden begenilmistir.
Aragtirmada 100 6gretmenin katildig1 anket formunun sonuglartyla goériismenin sonucunun ortiistiigi

gorilmiistiir.

4. SONUC,TARTISMA VE ONERILER

Sonug olarak katilimeilar ders kitabinimn metin segimi agisindan degerlendirilmesine yonelik sorulara
(1-6) ¢ogunlukla olumlu yonde goriis bildirmistir. Metinlerin islenen konuya uygun secilmesi, ¢eviri
metinlerin dilinin 6grencinin seviyesine uygun olmasi, metinlerin uzunlugunun ders saatine uygun
olmasi, metinlerin dilinin 6grencinin seviyesine uygun olmasi yonlerinden katilimeilarin ¢ogu
(“katilmiyorum™u isaretleyenlere oranla) olumlu; 6gretmenlergeviri metinlerin dilinin dgrencinin
anlayabilecegi nitelikte olmasi, metinlerin programda belirlenen degerleri 6grenciye kazandiracak
nitelikte olmas1 yonlerinden ders kitabindaki metinlere kars1 azzimsanmayacak oranda olumsuz goriis
bildirmistir. Ancak olumlu goriis bildirenlerle olumsuz goriis bildirenlerin oranina bakildiginda ders
kitabindaki metinler gogunluk tarafindan begenilmistir.

Metin secimi ile ilgilisorularda “kismen katiliyorum™u isaretleyenlerin sayisinin da dikkate deger
oranda oldugu goriilmiistiir. Kararsiz kalanlarin oraninin fazla olmasinin sebeplerinin; 6gretmenlerin
ders kitabimi aktif kullanmamalari, kitaba hakim olmamalart ve formu cevaplamada titiz
davranmamalar oldugu diistiniilmektedir.

Ders kitabindaki metinlere yonelik gériismeye katilan 10 Tiirk dili ve edebiyati 6gretmeninden 7’si
ders kitabindaki metinleri; metin ¢esitliliginin olmasi, 6grenci seviyesine uygun olmasi, orijinal
olmas1 yoniinden begendiklerini ifade etmistir.

Gorlismeye katilan dgretmenler tarafindan metinler asagida yer alan 6zellikler bakimindan zayif

bulunmustur. Metinlerin;
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. Uzun olmasi,

o Her 6grenci seviyesine uygun olmamast,

. Bahsedilen tiirii 6rneklememesi,

. Orijinal olmamasi.

Ders kitabindaki metinlerin zayif olan bu yonleri anketin 3. sorusuna verilen cevabin oranlariyla da

ortiismektedir. 3. soru (Metinlerin uzunlugu ogrencinin  dikkat siiresine uygundur.) igin

katilimcilardan bu goriise katilan ile katilmayanlarin orami birbirine yakindir. 6. soruda (Metinler

programda belirlenen degerleri 6grenciye kazandiracak niteliktedir.) katilimcilarin ¢ogu kararsiz

kalmistir. Bu da Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerinin 6gretim programina hakim olmadiklarin

gostermektedir.

Aragtirmamizda, ders kitabindaki metinlerin hem anket formunu dolduran hem de goriismeye katilan

ogretmenler tarafindan genel anlamda begenildigi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu sonuglar

dogrultusunda aragtirmacilara, Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine ve kitap yazarlarina su dneriler

getirilebilir.

J Tiirk Dili ve Edebiyat1 ders kitabindakimetin seciminde dikkat edilmesi gereken hususlara
yonelikcaligmalarin yapilmasi,

J Ogretmenlerin anket cahsmalarinda neden ¢ekimser yonde goriis bildirdiklerine yonelik
calismalarin yapilmasi,

. Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitabina yonelik ¢calismalarin azligindan dolayr daha ¢ok aragtirma
yapilmasi,

J Ders kitaplariyla ilgli 6gretmen goriislerinin yaninda 6grencilerin goriisleri agisindan da
aragtirmalarin yapilmasi ve bu sekilde karsilagatirma yapilabilmesi,

. Bu tiir akademik ¢aligmalarm simirliliklarini azaltmak i¢in daha genis bir evren ve 6rneklemde
yapmalart,

J Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerine 0gretim programina ve kazanimlara yonelik egitim

verilmesi tavsiye edilebilir.
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Oz

Okul dis1 tarih &gretimi birinci elden kaynak sunup, 6grenciyi kanitlarla karsi karsiya getirdigi i¢in egitim
o0gretimde onemi gittikge artmaktadir. Tarih 6gretmenlerinin okul dig1 tarih gretimine agirlik vermeleri de dersin
kaliciligini arttirarak Ogrencilerde tarihsel ve diisiinme becerilerinin gelismesine olanak saglayacaktir. Bu
¢aligsmanin amaci tarih 6gretmenlerinin okul disi tarih 6gretimine iligkin algilarini ortaya koymaktir. Arastirmada
betimsel tarama modeli kullanilmigtir. Calisma grubunu Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde
ortadgretim kurumlari olan liselerde gorev yapan 128 tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
arac1 olarak Yazict ve Yildirim (2017) tarafindan gelistirilen “Okul Disi Tarih Ogretimi Algi Olgegi"
kullanilmustir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistiksel yazilimindan yararlanilarak frekans, aritmetik ortalama,

standart sapma gibi betimsel istatistikler ve t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) analiz teknikleri

kullamlmistir. Arastirma sonuglari tarih 6gretmenlerinin okul dist tarih 6gretimine iliskin algilarimin yiiksek ( X
=4,24) oldugu belirlenmistir. Yine aragtirma sonucunda tarih 6gretmenlerinin okul dig1 tarih dgretimine iliskin
algilar1 cinsiyet, mezun olduklar fakiilte ve kidem degiskenlerine gore benzer bulunmustur. Bu sonuglara gore

tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimine daha fazla agirlik vermesi gerektigi onerilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Okul dis1 6gretim, okul dig1 tarih 6gretimi, tarih 6gretmenleri.

Abstract

Giving a first hand source, out-of-school education, raises the importance, involving with the proofs. Also giving
importance to the out-of-school education of the teachers of history, causes to increase of the thinking and
historical abilities of the student. The aim if this project shows the perceptions about out-of-school education of
the history teachers. In this project, the descriptive survery model is used. The studying group is formed by 128
teachers of history who works at high schools in Sahinbey and Sehitkamil in Gaziantep. In the survey, as the date

collection tool, is used “the scale of perception of the out-of-school education of a teacher of history”, increased

! Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii Tarih Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi. E-posta:
sfulyaturkmen@gmail.com. https://orcid.org/0000-0002-8512-8796
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by “Yazict and Yildirim”(2017). In the analysis of the datas, utilizing from the software statistical SPSS 22.0,
frequency, arithmetic average, standart deviation etc. analysis of variance (ANOVA) were used. The results of the

analysis shows us that the perceptions of the history teachers about the education out-of-school education of the

history is high ( X =4,24). Also, was determined similarity about the perceptions on the out-of-school education
according to their gender, faculty gratuated and the change seniority. Depending on this results, is reccomended

to give more importance to the out-of-school history education of the history teachers.

Keywords: Out-of-school education, education of out-of-school, teachers of history.
1.GIRIS

Tarih ge¢misi yer ve zaman bildirerek aydinlatan ve gelecege 1sik tutan bir bilimdir. Daha
kapsamli bakacak olursak; “Tarih, insan topluluklarimin biitiin faaliyetlerini, gecirdikleri
gelismeleri ve aralarinda gegen olaylar1 yer ve zaman gostererek, sebep-sonug iligkisi iginde,
belgelere dayanmak suretiyle arastiran ve giiniimiize nakleden sosyal bir ilimdir” (Ozgelik,
1993: 2-3).

Tarih bilimini, bireylere en iyi sekilde aktarma yollarindan biri de siiphesiz egitim ve
Ogretimden gecer. Yasamin her evresinde gerceklesen egitim sadece okullarla sinirli kalmayip
okul dis1 alanlarda da gergeklestirilmelidir. Ciinkii insanlar tarihin soyut kavramlarini en iyi
tarthi mekanlarla, miizelerle, belgelerle somutlastirarak 6grenirler. Bundan dolay1 okul dis1

egitim ve 0gretim tarih 6grenmenin gerekli bir unsurudur.

Okul dis1 6gretim nitelikli bir 6grenme-68retme ortami hazirlamak i¢in simif diginda yapilan
tiim etkinliklerdir. Tarih 6gretiminde de okul dis1 tarth 6gretiminin 6grenciler ve dgretmenler
agisindan  6nemi  yadsmamaz. Ogrencilerin  bilgileri etkinlikler yoluyla &grenip
icsellestirilmesinde okul dig1 6gretimin 6nemli bir yeri vardir. Okul dis1 6gretim tarih 6gretimi
acisindan bir yer, bolge, ¢evre, yapi ile ilgili yerinde gorerek, dokunarak, yaparak yasayarak
onemli bilgiler verebilmektedir. Bundan dolayr okul dis1 6gretiminin tarih egitiminde
kullanilmasi dersi daha ilgi ¢ekici hale getirebilmektedir. Okul disindaki tarihsel yapilar, antik
kentler, miizeler gibi egitimi araglariyla destekleyen Ogretime okul disi tarth Ogretimi
denilmektedir (Safran ve Ata, 1998: 87-94).0Okul dis1 6gretim gergevesinde gerceklestirilen
etkinlikler yaparak yasayarak, somut gerceklikte oldugu i¢in yenilenen egitim anlayisindaki
yapilandirmacilik anlayisina da vurgu yapmaktadir. Gliniimiizde bu anlayis ¢ergevesinde
ogrenciye st bilis diisiinme becerileri kazandirmak hedeflendigi i¢in okul dis1 egitim 6gretim

de yapilandirmact anlayisa fazlasiyla uygundur.

“Tarih 6gretiminin faydalanacagi kaynaklarin baginda, yasadigimiz ¢evrede bulunan yakin ve

uzak gecmise ait eserler ve gegmis donemlerden giinlimiize ulagsmis olan kiyafetler, aletler,
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yapilar, gelenekler, efsaneler vb. gelir. Bu vasitalar dogrudan dogruya inceleme imkani
vermelerinden dolayi biiylik bir dneme sahiptir” (Isik, 2008: 293). Okul dis1 6gretimde de okul
cevresinde ve yoresinde incelenecek tarihi alanlar bulunmaktadir. Bu alanlar 6grencilerde yerel

tarih olgusunu olusturmada 6nemli sahalardir.

Tarih 6gretimini ezberci anlayistan ¢ikarip elestirel bakis acis1 kazandirmak, soyuttan somuta
yaklastirmak i¢in 6grenci merkezli yaklagimlar benimsemek gerekmektedir. Bu verimi elde
edebilmek i¢inde tarihi sinif i¢i yerine sinif disinda tarihi ¢evreden 6grenmek gerekir. Ciinkii
tarthi ¢evre Ogrenciye birinci elden kaynaklar sunarak soyut olan bilgileri somutlastirir ve

bilginin 6grencide kalic1 hale gelmesini saglar.

Bilim ve teknolojinin hizla degisip gelismesiyle bireylerin ve toplumun ihtiyaci da degismistir.
Yenilenen Tarih Dersi Ogretim Programi gelisen ve degisen bilim ve teknolojiye uygun olarak
hazirlanmis, bireylerin bilgiyi lireten, elestirel diisiinen, topluma katki saglayan nesiller
yetismesi amaglanmigtir. Yeni hazirlanan Tarih Dersi Ogretim Programinda soyut temalara
iliskin somut tarihi drnekler verilmistir. Ogrencilerin bu drneklerle tarihi olay ve olgular1 var
olan yapilarla iliskilendirilmesi hedeflenmistir. iliskilendirdikten sonra ortaya ¢ikan nedenleri
ve sonuglar1 6grencilerin derinlemesine analiz etmeleri amaglanmistir. Hazirlanan programda
tarihsel diisiinme becerilerine yer verilmistir. Bu becerilerin ¢cogu okul dist Ogretimle

saglanabilecek ve 6grenciler tarafindan igsellestirilebilecek becerilerdir.

Tarihsel diisiinme becerilerini 6grencilere kazandirabilmek i¢in 6gretmenlerin tarih dersini
tarihi mekanlarda, miizelerde, abide ve sehitliklerde etkinliklerle yaparak yasayarak yapmasi
gerekir. Bu becerileri ancak tarihi yerlerde bizzat kullanarak kazanabilirler. “Tarihi yerler;
gecmisin sahitleri olarak, tarihi sekillendiren gergek olaylar1 ve bu durumla kars1 karsiya kalan
kisileri hatirlatir. Tarihi yerler zaman tizerinde baglantilar kurarak, bu baglantilarla gegmisteki
olaylarin neden ve nasil oldugu, empatik anlayis ve 6grencilere 6zel bir yetenek kazandirir”
(Yesilbursa, 2008: 211).Yerinde kazanilan beceriler 6grencide ki bilgiyi kalici hale getirir ve

analiz, sentez, degerlendirme gibi {ist diizey diisiinme becerilerine de hakim olmasini saglar.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan Gaziantep sehrinin Sahinbey ve
Sehitkamil il¢elerindeki ortadgretim kurumlarinda gérev yapan tarih 6gretmenlerinin okul dig1
tarih 6gretimine iligkin algilarini ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda asagida belirlenmis
arastirma sorularina cevaplar bulunmaya calisilmistir.

1. Tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimi algilar cinsiyete gore farklilik gostermekte
midir?
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2. Tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimi algilar1 mezun olduklar fakiilteye gore

farklilik gostermekte midir?

3. Tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimi algilar1 kideme gore farklilik gostermekte

midir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da halen

var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir

modeldir” (Karasar, 2005).

“Betimsel tarama modelinde bilimin gozleme, kaydetme, olaylar arasindaki iligkileri tespit
etme ve kontrol edilen degismez ilkeler iizerinde genellemelere varma nitelikleri so6z
konusudur. Yani bilimin tasvir fonksiyonu 6n plandadir” (Yildirinm ve Simsek 2000). “Bu
nedenle “Neden?” sorusundan c¢ok “Ne?” sorusuna cevap aranir ve arastirilan konu

aragtirmacinin herhangi bir miidahalesi olmadan ortaya konulur” (Karasar, 2005).
2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda belirlenmis olan Gaziantep
sehrinin Sahinbey ve Sehitkamil ilgesindeki ortadgretim kurumlari olan liselerde egitimci olan
tarth Ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, katilimcilara daha
kolay ulasilabilmesinden ve katilimcilarin ¢alismaya dahil olmalarinda istekli olmalarindan
dolay1 tercih edilmistir ( Kemper vd., Stringfield, Teddlie, 2003: 273-296). Buna gore ¢alisma
grubunda 128 tarih 6gretmeni yer almistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin cinsiyet,

mezun olduklar fakiilte, kidem bilgileri Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3‘te sunulmaktadir.

Tablo 1. Ankete Katilan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

Frekans (f) Yiizde (%)
Erkek 76 59,4
Kadin 52 40,6
Toplam 128 100,0

Tablo 1°de 6rneklemi olusturan dgretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimina bakildiginda %

59,4 “iniin erkek, %40,6’sinin kadin oldugu goriilmektedir.
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Frekans (f) Yiizde (%)
Egitim 35 27,3
Edebiyat 88 68,8
Diger 5 3,9
Toplam 128 100,0

Tablo 2’de 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin mezun olduklar fakiiltelerine gére dagilimina

bakildiginda %68,8’inin edebiyat, %27,3’linlin egitim, %3,9 unun diger oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.Ankete Katilan Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Dagilimlar

Frekans (f) Yiizde (%)
1-5yil 29 22,7
6-10 yil 24 18,8
11 ve ustii 75 58,6
Toplam 128 100,0

Tablo 3’te Orneklemi olusturan G6gretmenlerin kidemlerine gore dagilimina bakildiginda

%58,6’smin 11 yil ve iistii, %22,7’sinin 1-5 yil, %18,8’inin 6-10 y1l oldugu goriilmektedir.
2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak, Yazici, F. ve Yildirim, T. (2017) tarafindan gelistirilen
“Okul Dis1 Tarih Ogretimi Algi Olgegi" kullamlmistir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayist .94 tiir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin  veri toplama araci olan “Okul Dist Tarih Ogretimi Algi Olgegi"nin
uygulanmasiyla elde edilen verilerin analizinde ise SPSS 22.0 istatistiksel yazilimindan

yararlanilmistir.

Aragtirmanin problem durumu ve alt problemleri olusturan sorularin ¢dziimlenmesinde;
frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, gibi betimsel istatistikler ve t-testi, tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) analiz teknikleri kullanilmistir.

3.BULGULAR
3.1.Arastirma Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin probleminde tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimini algilarinin ne oldugu

arastirilmistir. Analiz sonuglar tablo 4’te verilmektedir.
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Tablo 4. Tarih Ogretmenlerinin Okul Dis1 Tarih Ogretimi Algilarinin Madde Bazinda Dagilim

Cevap Secenekleri

. Kesinlikle Kesinlikle —
Anket Maddeleri Katilmiyorum Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum Katiliyorum X
f % f % f % f % f %

1. Okul dis1 tarih 6gretimi,
ogrencilerin arastirma | 1 8 2 1,6 3 23 | 44 344 | 78 60,9 | 4,53
becerilerini gelistirebilir.

2. Okul dis1 tarih 6gretimi,
tarin  derslerine ilgiyi | 1 8 - - 4 31 |41 32,0 | 82 64,1 | 4,59
arttirir.

3. Okul dis1 tarih dgretimi,
tarihin egitiminin Onemli | - - 1 8 5 39 |48 375 | 74 57,8 | 4,52
bir pargasidir.

4. Okul dis1 tarih ogretimi,
ogrencilere elestirel bir | - - 3 2,3 4 3,1 58 453 | 63 49,2 | 4,41
bakis a¢is1 kazandirabilir.

5. Okul dis1 tarih 6gretimi,
ogrenciler icin keyifli bir | - - - - 5 3,9 41 32,0 | 82 64,1 | 4,60
0grenme deneyimi sunar.

6. Okul dis1 tarih 6gretimi,
Ogrencilerin tarihe kars1 | - - - - 7 55 34 26,6 | 87 68,0 | 4,63
duyarliliklarini arttirir.

7. Tarih Ogretim
programlarinda okul dis1
etkinliklere daha ¢ok yer
verilmelidir.

- - 3 2,3 8 6,3 |48 37,5 | 69 53,9 | 4,43

8. Okul dis1 etkinliklerle,
tarihsel bilgi ¢cok daha kalic1 | - - - - 10 7,8 35 27,3 | 83 64,8 | 4,57
hale gelir.

9. Bulundugum sehirdeki
tarihsel yapilar hakkinda | - - 6 4.7 16 12,5 | 65 50,8 | 41 32,0 | 4,10
bilgi sahibiyim.

10. Bulundugum sehirdeki
tarihsel alanlar hakkinda | - - 4 3,1 15 11,7 | 77 60,2 | 32 25,0 | 4,07
bilgi sahibiyim.

11. Bulundugum sehirdeki
miizeler hakkinda bilgi | - - 4 3,1 13 10,2 | 71 55,5 | 40 31,3 | 4,15
sahibiyim.

12. Bulundugum sehirdeki
yakin tarihe taniklik etmis
kisiler =~ hakkinda  bilgi
sahibiyim.

3 2,3 26 20,3 39 30,5 | 44 344 | 16 12,5 | 3,34

13. Bulundugum sehrin
yerel tarihi hakkinda bilgi | - - 4 31 7 55 |82 64,1 | 35 27,3 | 4,16
sahibiyim.

14. Bulundugum sehrin
yerel tarihinin, tarih
derslerinin hangi konular1
ile iligkili oldugunu bilirim.

1 8 3 2,3 7 55 | 66 516 | 51 39,8 | 4,27
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15. Bulundugum sehirdeki
miizelerde yer alan
eserlerin, tarih derslerinin
hangi konular1 ile iliskili
oldugunu bilirim.

2,3

11

8,6

68

53,1

45

35,2

4,20

16. Bulundugum sehrin
tarihine yapilacak bir geziyi
planlayabilirim.

2,3

23

18,0

71

55,5

31

24,2

4,02

17. Bulundugum sehirde,
tarih dersleri ile iliskili
miize gezisi
diizenleyebilirim.

2,3

18

141

68

53,1

39

30,5

4,12

18.  Tarihsel  ¢evreye
yapilacak bir gezi
esnasinda, gerekli
etkinlikleri

uygulayabilirim.

1,6

25

19,5

69

53,9

32

25,0

4,02

19.  Tarihsel  ¢evreye
yapilacak bir gezi ile
ogrencileri tarih dersine
yonelik motive edebilirim.

6,3

70

54,7

50

39,1

4,33

20. Tarih programina gore
belirledigim herhangi bir
konuda (aile tarihi, Kore
Gazileri, Kurtulug Tarihi
vb.) 6grencilerin sozlii tarih
aragtirma yapmasina olanak
saglayabilirim.

27

21,1

65

50,8

34

26,6

4,02

21. Bulundugum sehrin
yerel tarihi ile ilgili ¢esitli
etkinlikler
diizenleyebilirim.

2,3

35

27,3

59

46,1

31

24,2

3,92

Genel ortalama

4,24

Arastirmada Tarih Ogretmenlerinin okul dis1 tarth &gretimi algilarinin madde bazinda
dagilimma bakildiginda anketin 12. maddesinin “Bulundugum sehirdeki yakin tarihe taniklik
etmis kisiler hakkinda bilgi sahibiyim.” 3,34 ile en az ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Anketin 6. maddesinin ise “Okul dis1 tarth 6gretimi, 68rencilerin tarihe karsi duyarhiliklarini

arttirir.” 4,62 ile en fazla ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

3.2.Birinci Alt Probleme ligkin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin birinci alt probleminde tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimine iliskin

algilari cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadig: aragtirilmistir. Analiz sonuglar tablo 5°te

verilmektedir.
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Tablo 5. Tarih Ogretmenlerinin Okul Disi Tarih Ogretimine iliskin Algillarmin Cinsiyetlerine Gore
Farklhihig I¢in t-Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X S sd t P
Erkek 76 88,92 8,74 126 -110 913
Kadin 52 89,09 9,02

Tablo 5’teki t-Testi sonuglarina gore tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimine iliskin

algilar1 cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermemistir (t(126)=-,110; p>,05. Erkek
Ogretmenlerinin algilarinin ortalamasi ()_( =88,92), kadin 6gretmenlerin algilarinin ortalamasi

(>_< =89,09)’dur. Aradaki sayisal fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamuistir. Bu bulgu, tarih
ogretmenlerinin okul dis1 tarih Ggretimine iliskin algilarinin cinsiyetlerine goére benzer
bulundugu seklinde yorumlanabilir.

3.3. Ikinci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminde tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimine iliskin
algilart mezun olduklar fakiilte degiskenine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmastir.

Analiz sonuglar1 tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Fakiilte Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

N X S
Egitim 35 90,20 9,68
Edebiyat 88 88,82 8,39
Diger 5 83,40 9,55
Toplam 128 88,99 8,82

Tablo 7. Tarih Ogretmenlerinin Okul Disi Tarih Ogretimine iliskin Algilarmin Fakiiltelerine Gore
Farkhlig: i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi ANOVA) Testi Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT Sd KO P
Gruplar arasi 209,749 2 104,875

Gruplar ici 9687,243 125 77,498 (1,353 ,262
Toplam 9896,992 127

Tablo 7°deki varyans analizi sonuglarina gore tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimine
iliskin algilar1 mezun olduklar fakiilte degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermemistir

(F(2-125)=1,153; p>,05. Egitim fakiiltesinden mezun 6gretmenlerinin algilarinin ortalamasi (
X =90,20), edebiyat fakiiltesinden mezun 6gretmenlerin algilarinin ortalamasi (i =88,82) ve

diger fakiiltelerden mezun 6gretmenlerin algilarinin ortalamasi (§=83,40)’dlr. Gruplarinin

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, tarih
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ogretmenlerinin okul dis1 tarih G6gretimine iligkin algilarinin mezun olduklar1 fakiilte
degiskenine gore benzer bulundugu seklinde yorumlanabilir.

3.4. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {igiincii alt probleminde tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimine iliskin
algilar1 kidem degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigr aragtirilmistir. Analiz sonuglari tablo

&’de verilmektedir.

Tablo 8. Kidem Degiskenine iliskin Betimsel Veriler

N X S
1-5yll 29 88,03 8,27
6-10 y1l 24 90,04 8,20
11 ve iistii 75 89,02 9,27
Toplam 128 88,99 8,82

Tablo 9. Tarih Ogretmenlerinin Okul Dis1 Tarih Ogretimine iliskin Algilarinin Kidem Degiskenine Gore
Farklih@ I¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Testi Sonuglari

Varyansin Kaynag KT Sd KO F P
Gruplar arasi 53,122 2 26,561

Gruplar igi 9843,871 125 78,751 |,337 714
Toplam 9896,992 127

Tablo 9’daki varyans analizi sonuglarina gore tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimine

iligkin algilart kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik géstermemistir (F(2-125)=,337,;
p>,05. 1-5 yil kideme sahip tarih 6gretmenlerinin algilarinin ortalamas1(>_< =88,03), 6-10 y1l
kideme sahip tarth 6gretmenlerinin algilarinin ortalamasi ()_( =90,04) ve 11 y1l ve daha fazla
kideme sahip tarth Ogretmenlerinin algilarinin ortalamasi (§=89,02)’dir. Gruplarinin
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamistir. Bu bulgu, tarih

ogretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimine iliskin algilarinin mesleki kidem degiskenine gore

benzer bulundugu seklinde yorumlanabilir.
4.SONUC ve ONERILER

Yapilan bu caligmada tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimi algilarinin ne oldugu tarama
modeli kullanarak arastirilmistir. Bu dogrultuda tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimi
algilarii 6grenmek icin Gaziantep ilinde ortadgretim kurumlarinda gérev yapan 128 tarih
ogretmenine “Okul Dis1 Tarih Ogretimi Algi Olgegi” uygulanmustir. Calisma grubunun

cinsiyete dagilimina bakildiginda %59,4 ile erkeklerin, mezun olduklar1 fakiilte dagilimina
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bakildiginda %68,8 ile edebiyat fakiiltesinin, kidemlerine gore dagilimina bakildiginda %58,6

ile 11 y1l ve iistiiniin ¢ogunlukta oldugu gorilmiistiir.

Arastirmada tarih Ogretmenlerinin okul dig1 tarih Ogretimi algilarinin betimsel istatistik
sonuglara gore 12.maddenin “Bulundugum sehirdeki yakin tarihe taniklik etmis kisiler
hakkinda bilgi sahibiyim.” 3,34 ile en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu
tarih 6gretmenlerinin bulunduklari sehirdeki yakin tarihe taniklik etmis kisiler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Yine tarih 6gretmenlerinin okul disi tarih
ogretimi algilarina iliskin 6.maddenin “Okul dis1 tarih 6gretimi, 6grencilerin tarihe karsi
duyarliliklarini arttirir.” 4,62 ile en yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
bu bulguyla tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimi gergeklestirmenin 6grencilerde tarihe

kars1 duyarliliklarini arttirdigi seklinde yorumlanabilir,

Tarih O0gretmenlerinin okul dis1 tarih 6gretimine iliskin algilarinin genel olarak yiiksek

(X =4,24) oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirma sonuglarima gore tarih 6gretmenlerinin okul disi tarih 6gretimine iligkin algilart

cinsiyetlerine, mezun olduklar fakiiltelerine ve kidemlerine gore benzer bulunmustur.
4.1.0NERILER

Arastirma sonuglart Tarih 6gretmenlerinin okul disi tarih 6gretimine iligskin algilarinin genel
olarak yiiksek oldugunu gostermistir. Bu sonuca dayanarak tarih 6gretmenlerinin okul dis1 tarih

ogretimine daha fazla agirlik vermesi gerektigi onerilmektedir.

Arastirma sonuglar1 tarih 6gretmenlerinin bulunduklar1 sehirdeki yakin tarihe taniklik etmis
kisiler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini gdstermistir. Tarith 6gretmenlerinin gérev
yaptiklar1 sehirde yakin tarihe taniklik etmis kisiler hakkinda daha fazla aragtirma yapmasi

gerektigi Onerilmektedir.

Ogrencilerin tarih dersine ilgisini artirmak i¢in okul dis1 ortamlarda gerceklestirilen etkinliklere

daha fazla yer verilmesi gerektigi onerilmektedir.
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Oz

Marka algisi, tiiketicilerin satin alma davraniglarini dogrudan etkileyen bir parametredir. Markanin tiiketici zihninde olusan
imaj1, bilingaltinda tiiketicinin o markaya yaklasmasina veya markadan uzaklagmasina yol agmaktadir. Bu baglamda
tiiketicinin marka algis1 olumlu veya olumsuz yénde olabilmektedir. Isletmelerin daha uzun siire yasam dongiilerini devam
ettirebilmeleri, pazardaki paylarint artrmalar ile dogru orantilidir. Pazar paymimn artmasinda ise marka imaji 6n plana
cikmakta, tiiketicide olusturulan cagrigimlar ile {iriin pazarlamasi yapilabilmektedir. Bagka bir ifade ile tiiketici
yonlendirilebilmektedir. Ortadogu Tilkelerindeki geng tiiketicilerin tiiketim aliskanliklarma yonelik bir takim ¢aligmalar
yapilmasina karsilik gerek bu ¢aligmalarin azligi, gerekse geng tiiketicilerin teknolojik tiriinlerde marka algisini belirlemeye
yonelik bir caligmanin yapilmamis olmasi, bu ¢aligmay1 6nemli kilmaktadir. Calismanin 6ncelikli amaci Irak’taki geng
tiiketicilerin teknolojik {iriinlerde marka algilarim belirlemektir. Bu amagla Kerkiik’te {iniversitede okumakta olan yaklasik
1500 6grenciden basit tesadiifi 6rneklem yontemi kullanilarak %90 giiven araligi, %10 hata payz ile drnek hacmi 65 6grenci
olarak belirlenmistir. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda cinsiyet ve yas degiskenleri ile yabanci isimli teknolojik
tiriin marka tercih sikliklari, fiyatlar1 ve kalite algilari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu; cinsiyet ve yas
degiskenleri ile geng tiiketicilerin teknolojik tiriinlerde marka algisi arasinda da anlamli bir iligki oldugu sonucuna
ulasilmustir. Gelir diizeyi ile ilgili yapilan analizler, bu degisken ile yabanci isimli teknolojik {iriin marka tercih sikliklar,
fiyatlar1 ve kalite algilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligki olmadigim ortaya koymustur.

Anahtarlar Kelimeler: Marka, Marka Algsi, Irak, Geng Tiiketici

Abstract

Brand perception is a parameter, which directly affects the purchasing behaviors of the consumers. The image of the brand
in the consumer’s mind leads the consumer to approach the brand or move away from the brand subconsciously. In this
context, the consumer's perception of brand can be either positive or negative. The continuity of life cycle of the enterprises
is directly proportional to the increase in their share in the market. In the increase of market share, brand image comes to
the fore and product marketing can be done with the connotations created in the consumer. In other words, the consumer
can be guided. Despite some studies have been implemented about consumption habits of the young consumers in Middle
Eastern countries, the lack of such studies and the absence of a study to determine brand perception of young consumers in
technological products makes this study important. The primary aim of the study is to determine brand perceptions of young
consumers in Iraq in technological products. For this purpose, among 1500 students studying at the university in Kirkuk,
65 students were determined using a simple random sampling method as sample volume, with 10% error margin, and 90%

1 Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi, e-posta: rustusalihi@gmail.com,
https://orcid.org/0000-0002-1196-7079
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confidence interval. As a result of the analysis of the data obtained, it was found that there was a statistically significant
relationship between gender and age variables and foreign-titled technological product brand preference frequency, price
and quality perceptions; and it was concluded that there is a significant relationship between gender and age variables and
brand perception in technological products of young consumers. The analyses regarding income level revealed that there is
no statistically significant relationship between this variable and the foreign-titled brand preference frequency, price and
quality perceptions.

Keywords: Brand, Brand Perception, Irag, Young Consumer

GIRIS

Marka kavramina yonelik birgok caligma yapilmasina karsilik genel kabul goren ortak bir
tanimlama bulunmamaktadir. Rooney (1995: 48) markalarin klasik roliiniin tiiketicilerde bir
iiriine yonelik ilgi olusturmak oldugunu belirtmektedir. ingilizcede brand (yanmak) kelimesi,
s1gir ¢iftgilerinin miilkiyetleri belirlemek iizere sigirlara kizgin demirlerle vurduklar: isaretten
baslamak {izere marka anlaminda kullanilmaya baslanmustir (I¢oz, 2013: 36). Tiirkcedeki
marka sdzciigiiniin kokeni ise Italyancadaki marca olup damga, isaret veya ticari marka
anlamina gelmektedir. Tiirk Dil Kurumu marka sozciigiinii “bir ticari mali, herhangi bir nesneyi

tanitmaya, benzerlerinden ayirmaya yarayan 6zel ad veya isaret” olarak tanimlamaktadir.

Markalasma, isletmelere pazarda rekabet avantaji yaratmakta, rakip firmalara kars1 bir savunma
aracit olusturmaktadir. Tiiketicilerde olusturulan marka imaji, tiiketicinin satin alma
davranislarin1 olumlu yonde etkilemekte ve iiriin fiyatina kars1 daha az duyarli olmalarim
saglamaktadir. Bu baglamda marka imaji, isletmelerin gelecekleri agisindan biiyiikk onem

tagimaktadir.

Yeniliklere ve gelismelere bagl olarak tiriinde yapilacak degisikliklerin temel amaci, tiriintin
pazardaki konumunu saglamlastirmak, yeni miisteriler elde etmek ve tiiketici memnuniyetini
artirmak olarak sayilabilir. Bu ama¢ dogrultusunda yapilan yenilikler, belirli siirecler almakta
ve takim calismasina dayanmaktadir. Yenilik¢i yaklagimlar, isletmelerin pazar1 kontrol altinda

tutmalarini ve rakiplerine karsi Uistiinliik elde etmelerini saglamaktadir.

Pazarlama ve reklam maliyetlerinin yliksek olmasi, firmalar1 yeni miisteri kazanma
caligmalarindan ¢ok var olan miisterileri elinde tutmaya, miisteri memnuniyetini artirici
caligmalar yapmaya yonlendirmektedir. Bu agamada tiiketici ile marka arasindaki iligki devreye

girmekte, markaya yonelik imaj ve bagimlilik olusturmanin 6nemi artmaktadir.

Geng tiiketiciler, yetiskin ve cocuk tiiketicilere goére daha farkli bir aligveris tutumu
sergilemektedirler. Kendini gosterme giidiisiinden begenilme duygusuna, teknolojiyi ve
yenilikleri takip etme isteginden giinliikk ihtiyaglarin giderilmesine varincaya kadar geng
tilkketiciler muhtelif satin alma davraniglar sergilemektedirler. Bu davraniglarin bir markaya

yonlendirilmesi, bir takim ¢agrisimlarla marka imajinin zihinlerde olusturulmasi isletmelerin
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pazar paylarini artirmalari agisindan 6nem tasimaktadir. Bu kapsamda geng tliketicilerin marka

algilarini aragtirmak iizere ¢aligmalar yapilmaktadir.

Bu calismada marka, markalagma ve marka algisina yonelik incelemeler yapilmakta, geng
tilkketicilerin marka algis1 irdelenmektedir. Odak noktasinda Irak olmak iizere az gelismis veya
gelismekte olan tilkeler agisindan geng tiiketicilerin marka algilar1 incelenmektedir.

Marka Algis1 ve Markalasma

Marka bir iiriine, kurulusa ya da hizmet ¢esidine kimligini veren ve onu rakiplerinden ayiran
sembol sozciik, isaret ya da ciimle olarak tanimlanabilir (Ambrose ve Harris, 2010: 159).
Kotler’e gore marka, bir firmanin iiriin ve hizmetlerini tanimlayan ve onlar1 rakiplerinden ayirt
etmeye yarayan isim, simge tasarim veya bunlarin birlesimidir (Ulwsik, 2016: 23).
Markalasma, isletmeler arasi rekabet stratejilerinin bir unsurudur. Farklilagma, tiiketicilerde
marka sadakati yaratmayi da saglayabilmekte, bu durum sonucunda tiiketicilerin fiyat
duyarliliklar1 azalmakta ve isletmeye rekabet avantaji kazandirabilmektedir (Porter, 1980).
Alan ve Yeloglu (2013: 15) markalasmanin sadece marka adina sahip olma anlamina
gelmedigini belirtmektedir. Markalagsma igin Oncelikle bir marka adinin belirlenmesi,
sonrasinda marka kimlik c¢aligmalar1 ile marka adina yonelik anlamlarin insa edilmesi

gereklidir. Marka, farkl: {ireticilerin iiriinlerinin ayirt edilebilmesini saglamaktadir.

Marka imaj1, isletmelerin olusturduklart markanin tiiketici tarafindan nasil algilandig: ile
ilgilidir. Tiketicinin belleginde markayla ilgili olusan ¢agrisim dizisi, marka imaji anlamina
gelmektedir. Marka imaj1, marka kimliginin “konumlandirma” yoluyla ulagilan bir sonucudur
(Aaker, 1996: 103). Marka imaji tiiketicinin denetiminde, marka kimligi ise isletmenin

pazarlama stratejilerinin denetimindedir (Ozkiris, 2010: 11).

Marka degeri, tiiketici tarafindan algilanan fayda ve bir markanin bir iiriinde sagladigi arzu
edilebilirlikteki gelisme olarak tanimlanmaktadir (Lassar vd, 1995: 11). Tiiketiciye dayali
marka degeri ¢cok boyutludur. Keller (1993: 3-4)’in marka degeri modeli marka bilinirligi ve
marka imajma odaklanmaktadir. Aaker (1997) marka degerini marka sadakati, marka
bilinirligi/farkindaligi, marka ¢agristiriciligi, algilanan kalite ve diger marka miilkiyet varliklar:
olmak {lizere bes boyutta ele almaktadir (akt. Alhaddad, 2014: 28). Konuyla ilgili yapilan
caligmalarda, marka degerinin farkli boyutlarla da ele alindigi, ancak genel olarak Aaker
tarafindan belirlenen boyutlarin ilk dordii tizerinde uzlasildig: goriilmektedir. Marka degerinin
olusturulmasi, marka olusturmanin 6nemli bir parcasidir. Marka degeri olusturularak rakip

firmalara kars1 bir savunma olusturulabildigi gibi pazarda da daha giiclii olabilme avantaji elde
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edilebilmektedir. Yiiksek marka degeri, tiiketicilerin satin alma siirecinde kararlarin1 ve

tercihlerini de etkilemektedir (Keller, 1993: 3).

Marka sadakati, markanin degerini gosteren 6nemli bilesenlerden birisidir. Tucker (1964: 32),
marka sadakatini markalagmis mallarla ilgili egilimli se¢im davranis1 olarak tanimlamaktadir.
Marka sadakati, tiriinlerin pazarlanma maliyetlerini azaltmaktadir. Bunun nedenleri arasinda
sadik miisterilerin olumlu sdylemleri, iiriin pazarlama maliyetlerini diistirmekte, mevcut
miisterilerin memnun edilme maliyetleri yeni miisteri kazanmak icin yapilmasi gereken
maliyetlerden daha diisiik olmaktadir. Sadik miisteriler {iriin fiyatina daha az duyarhilik

gosterirler.

Marka ¢agrisgimlar, tiiketicinin hafizasindaki duygusal etkilerle agiklanabilir. Tiiketicinin
markayla ilgili deneyimlerini degerlendirmesiyle olusan marka duygulari, bilingaltinda marka
cagrisimlarinin ortaya c¢ikartir (Supphellen, 2000: 320-321). Bir marka degerinin olusturulmasi
icin giliclii bir marka disinda benzersiz marka ¢agrisimlari da igermesi saglanmalidir (Hoeffler
ve Keller, 2002: 78). Marka degerinin 6nemli bir boyutu olan algilanan kalite, tiiketicinin iiriin
ya da hizmetin miikemmelligi, performansi veya lstiinligii hakkindaki siibjektif yargilari

anlamina gelmektedir (Avcilar, 2008: 14).

Tiiketicilerin farkli kosullar altinda markay1 tanima yetenegi ile iliskili olana marka bilinirligi
veya marka farkindaligi, markanin tiiketicilerin zihinlerinde olusturulan etkisi olarak
tanimlanabilir. Marka farkindaligi, markanin adin1 bilmek, markay1 6nceden gormiis olmak gibi
anlamlarinin disinda markaya yonelik ¢agrisimlarin zihinde birlesmesi anlamina da gelmektedir
(Ayas, 2012: 169). Campbell (2002: 209), marka farkindaligi ile belirli bir ihtiya¢ olustugunda
hedef kitlede bulunan tiiketicilerin akillarina belirli bir markanin gelebilmesinin

saglanabilecegini ifade etmektedir.

Davies vd., (2001) marka karmagsikliginin metaforlarla anlasilabilecegini ileri stirmekte,
markalar1 anlamak icin kisisellestirilme metaforunun uygun oldugunu, kisi olarak markanin
almabilecegini sOylemektedir. Marka kisiligi, tiiketicinin bir kisiyi tanimlayabilmek icin
kullandig1 6zellikler dizisini bir markay1 degerlendirirken kullanmasidir (Aaker ve Fournier,
1995). Marka kisiligi olusumunda tutundurma uygulamalar igerisinde tiiketiciye sunulan
ifadeler onemli bir etkendir. Marka kisiligi tliketici ile firma arasindaki iletisimin etkinligine
olumlu yonde etki ederken, tutundurma ve reklam faaliyetlerinin belirlenmesinde de rol
oynamaktadir (Diamantopoulos vd., 2005: 129). Marka kisiligi, Aaker (1997) tarafindan bes
boyutta ele alinmistir. Bunlar igtenlik, cosku, yetkinlik, seckinlik ve saglamlik boyutlaridir.
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Marka kisiligi ile marka imaj1, marka kimliginin bilesenleri olmasina karsilik ayr1 yapilardir.
Marka imaj1 tiiketicinin hafizasinda tuttugu bir markayla baglantili ¢agrisim dizisi (Keller,
1993) iken marka kisiligi markayla 6zdeslesen insani 6zelliklere ek olarak firmanin yonetici,
calisan ve destekgileri ile 6zdeslesen ozellikleri de igermektedir (Aaker 1997). Bu nedenle
marka kisiligi daha anlamli, hatirlanabilir, stirekli ve tutarlidir. Marka kisiligi, insanlarin
markayla 1ilgili hislerini yansitmakta, o markayr tiikketmesi durumunda tiiketicinin
deneyimleyebilecegi duygular tanimlamaktadir (Ozkiris, 2010: 12).

Tiiketici — Marka Tliskisi

Marka kisiligi, insanlarin markayi i¢sellestirmesi ve markaya, diger insanlara yaklastig1 gibi bir
duygu ile yaklagsmasi anlamina gelmektedir. Markaya yonelik tiiketicilerde bu duygunun
olusturulmasi, {iriin ve markanin tercih edilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Tiiketici
acisindan markaya giliven, iirliniin satis fiyatin1 da olumlu yonde etkilemekte, tiiketici satin alma

kararlarinda fiyati1 daha geriye atabilmektedir.

Tiiketici ile marka arasindaki iligki, tiiketicinin markayla ve markanin da tiiketici ile
Ozdeslesebilecegi anlamina gelmektedir (McAlexander vd., 2002). Tiketici ile marka
arasindaki iligki mevcut miisterilerin elde tutulabilmesi, pazarlama maliyetlerinin
diisiiriilebilmesi, miisteriye erisimin kolaylagmasi, yeni miisterilerin kazanilmasi, marka
degerinin artmasi, karin yiikselmesi gibi onemli avantajlar yaratmaktadir (Dowling, 2002).
Fournier (1998) insanlar arasindaki iliskilerden yola ¢ikarak samimiyet, kisisel baglilik, sevgi
ve tutku, kisisel imaj baglantisi, karsilikli bagimlilik ve ortak kalitesi boyutlarindan olusan
Marka liskisinin Kalitesi kavramini ileri siirmiistiir.

Geng Tiiketicilerin Marka Algis1 Konusuna Yoénelik Literatiir Ozeti

Yilmaz (2009) tarafindan yapilan ¢aligmada genclik donemlerinde tiikketime yonelik gelistirilen
tutum ve davranislar, genglerin tiiketici olarak sosyallesmesi kavramiyla tanimlanmigtir.
Tiiketici olarak sosyallesme kavramini etkileyen onemli faktorlerin basinda aile, arkadas
gruplar1 ve kitle iletisim araglar1 gelmektedir. Gengler, yetiskinlere gore degisime daha acik,
daha hizli karar verebilme, yenilikleri daha fazla takip etme gibi ozelliklere sahiptir. Bu
ozellikler de genclere yonelik birgok sektoriin, bu yas grubundaki tiiketicilerin satinalma
davranislarmi etkileyebilecek pazar arastirmalari yapmalarina yol agmaktadir. Aktuglu ve
Temel (2006), yas degiskeni ile aligveris tercihlerine yonelik iliskilerin incelendigi
arastirmalarda, genel olarak genclerin yetiskin kisilere gore tercihlerinin daha fazla degiskenlik
gosterdiginin, yetiskinlerde ise marka bagliliginin daha fazla oldugunun ortaya konuldugunu

belirtmektedirler.
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Ceritoglu (2004), geng tiiketicilerin talep ettigi liriin ve hizmetlerin ¢ogunlukla neler oldugu,
aligverislerini hangi siklikta yaptiklari, genel olarak aligveris icin nereleri tercih ettikleri,
gencleri satin almaya yonlendiren davraniglarin nedenleri gibi bir¢ok konunun giiniimiizde
isletmeler agisindan biiyiik 6nem tasidigini belirtmektedir. Barinmadan beslenmeye, egitimden
ulasima birgok ihtiyaci ailesi tarafindan karsilanan geng kitle, kisisel yonelimlerinden hareketle
gereksinimlerini gidermeye yonelik {iriin ve hizmetlere paralarini harcamaktadirlar. Genglerin
tilketim davraniglarinda 6zgiirce davranma, kendini kanitlama ve kendi basina karar verme
isteklerinin etkileri goriiliir. Ozellikle tiiketim, genclerin erken yaslarda 6zgiirliik kazandiklari

bir alandir.

Alhaddad (2014) tarafindan Suriye’de, iiniversite 6grencileri lizerinde yapilan bir arastirmada
marka imaji ve marka sadakatinin tiiketici algilarini etkileyen marka degeriyle iligkisi
incelenmistir. 204 6grenci ile yapilan arastirma sonucunda marka sadakati ve marka imajinin
marka degeri tizerinde olumlu bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Cal ve Erdem (2017) tarafindan
geng tliketicilerin yeni bir cep telefonu satin alma davraniglariin incelendigi ¢aligmada,
iiriinlerdeki yenilik derecesi algisinin algilanan kalite tizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonuglarina gore geng tiiketicilerde fiyat algisi ile {irin hakkinda olumlu iletisimin {riinlerde
yenilik derecesinin artmasina etkisi oldugu, yenilik derecesinin ise algilanan kaliteyi pozitif

yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Genglerin marka bagliligi ve marka duyarlili§i arasindaki iligkiyi inceleyen Sénmez (2009),
yaptig1 arastirma sonucunda genglerde marka bagliligi ve duyarliligi arasinda olumlu bir iligki
oldugunu tespit etmistir. Yilmaz (2009: 108) tarafindan geng tiiketicilerde marka iletisim
faaliyetlerinin marka tercihlerine etkisini arastirmak {iizere GSM sektoriinde yapilan

arastirmada genglerin en ¢ok etkilendikleri unsurlar asagidaki gibi belirlenmistir:
e Reklam: Reklamlarda verilen mesajlar, yaraticilik, gérsel medya reklamlari

e  Halkla Iliskiler: Markanin toplumsal konularda duyarlilik géstermesi, okul ve hastane gibi

sosyal yatirimlar yapmasi, sosyal sorumluluklara yonelik kampanyalar yapmasi

e Satis: Uriin veya hizmetin satisinda gérevlendirilen kisilerin, tiiketicinin her tiirlii sorusuna

yanit verebilmesi

e Satis Gelistirme: Tarifeli kampanyalar diizenlenmesi, fiyat indirimleri yapilmasi, diger

markalara gore avantajl fiyat sunulmasi.

298



SALIHI, R., 3(3), 2019, 293-313

Demir (2019), bir iirlin veya hizmete ihtiyag duyan geng tiiketicilerin ihtiyaglarini
karsilayabilecek ve biitgesine uygun markalar1 arastirdiklarini, gelirlerine uygun sinirlar
icerisindeki tiriinleri satin alma egilimi gosterdiklerini belirtmektedir. Marka algis1 yoniinden
bakildiginda ise genclerin var olma ve kendilerini gosterme ¢abalarinin da tiiketime yonelik

davraniglarinda marka algisinin 6nemli bir faktor oldugu sdylenebilir.

Irak’taki e-ticaret durumunu, tiiketicilerin e-ticarete yonelik algilarini ve e-ticarete hazir olup
olmadiklarini arastirmak tizere Al-Najjar ve Javad (2016) tarafindan bir ¢alisma yapilmustir.
Arastirmacilar, e-ticaretin isletmelere elektronik ortamda is yapma konusunda yardimc1 oldugu,
bu yeniligin isletmeler ¢esitli faydalar sagladigi, 6nemli operasyonel ve stratejik araglardan biri
olarak e-ticaretin kullanilmasi gerekliligi vurgulanmiglardir. Birgok Batili organizasyon igin
artik ayrilmaz bir parca haline gelen e-ticaret, Irak gibi gelismekte olan iilkeler agisindan hala
geri planda kalmaktadir. Yapilan ampirik c¢alismada ozellikle tiiketicilerin algiladiklari
mahremiyetin, e-ticaret agisindan 6nemli bir degisken oldugu ortaya konulmustur. Baska bir
ifade ile tiiketiciler, e-ticaret lizerinden yapilacak alig-verislerde yeterli diizeyde giivene sahip
degillerdir. Calisma sonucunda Irak’ta e-ticaretin elektronik 6deme, yasallik, teknolojik
altyapiya giliven, kiiltlirel degerler, genel olarak sisteme giiven duyma gibi bir¢ok engelin

bulundugu tespit edilmistir.

Al-Najjar ve Javad (2016) tarafindan yapilan ¢alisma, Irak 6rneginden hareketle gelismekte
olan veya az gelismis ilkeler agisindan Oncelikli olarak e-ticaret gibi pazarlama
uygulamalarinin 6niindeki engellerin giderilmesine yonelik c¢aligmalarin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Uzoka vd. (2007)’ne gore e-ticaret, gelismekte olan iilkelerde ekonomik biiylime
ve yoksullukla miicadele stratejileri lizerinde 6nemli bir rol oynayabilmektedir. Bundan dolay1
gelismekte olan bazi iilkeler, e-ticareti diizenlemek ve yayginlastirmak iizere stratejiler

gelistirmekte, yasal diizenlemeler yapmaktadir.

Dehkordi vd. (2011) tarafindan yapilan arastirmada kiiltiir, cinsiyet ve bilgi teknolojilerine
yonelik deneyimlerin e-ticaret basarisina etkisi arastirilmistir. Iran ve Birlesik Arap
Emirlikleri’nde 136 kisiyle yapilan anket ¢alismasiyla elde edilen verilerin analizi sonucunda
kiiltiir ve bilgi teknolojisi deneyimlerinin e-ticareti benimseme istekliliginde onemli bir rol
oynadigi tespit edilmistir. Suudi Arabistan’daki tiiketicilerin e-ticarete giiven duyma ve tatmin
olma derecelerini etkileyen faktorleri belirlemek iizere bir ¢aligma yapan Eid (2011), arastirma
sonucunda e-ticaret kullanan tiiketicilerin miisteri memnuniyetlerinin miisteri sadakatini biiyiik

Olciide etkiledigini belirlemistir. Bu arastirmalarin sonuglari da geng tiiketicilerde gerek
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teknolojik triinlere yonelik, gerekse diger {iriin ve hizmetlere yonelik olarak marka algisi

olusturmada e-ticaret sitelerinin etkin olabilecegini ortaya koymaktadir.

Ameen (2017), Arap kullanicilarinin cep telefonu kullanimini kabullenmelerine yonelik Irak,
Urdiin ve Birlesik Arap Emirlikleri’ndeki 18-29 yas grubundan 1599 kisiyle bir ¢alisma
yapmistir. Calisma, Ozellikle Arap iilkelerindeki gen¢ neslin cep telefonu kullanim
aligkanliklarin1  belirleme, telefon sec¢imlerine etki eden faktdrleri ortaya koyma, cep
telefonlariin verimli kullanimlar1 6niindeki engelleri tespit etme agisindan dnemli sonuglara
ulagmustir. Arastirmaci, her ii¢ iilkedeki kullanicilar agisindan goreceli avantaj, etkinlik
beklentisi, aligkanlik, fiyat, kiiltiirel 6zelliklere uygunluk, algilanan niyet faktorlerinin cep
telefonu se¢iminde ve kullaniminda ©6nemli oldugunu, Irak’taki kullanicilar agisindan
teknolojik kiiltiirlesmenin de etkin bir faktor olarak ortaya ¢iktigini, buna karsilik cep
telefonunun kullanimindan zevk alma duygusunun Urdiin ve Birlesik Arap Emirlikleri ndeki
kullanicilara gore daha diisiik bir 6neme sahip oldugunu tespit etmistir.

Ortadogu Ulkeleri Ozelinde Geng Tiiketicilerin Teknolojik Uriinlerde Marka Algisina
Yonelik Arastirma

Tiiketicilerin marka algilarinin belirlenmesi, marka stratejilerinin olusturulabilmesi agisindan
biiyiik 6nem tagimaktadir. Kiiresellesen diinyada ve uluslararasi pazarlarda rekabet giiciiniin
artirilabilmesi, miisteri baghiliginin saglanmasi ile dogru orantili duruma gelmistir. Bundan
dolay1 isletmelerin daha uzun bir yasam siirecine sahip olabilmeleri, pazar1 ve miisteriyi iyi
kontrol etmeleri gerekliliini ortaya ¢ikarmistir. Teknoloji tiiketiminde ozellikle genglerin
tercihlerini yonlendirebilmek adina marka algilarinin 6lglimlenmesi, bir zorunluluk haline
gelmistir.

YONTEM

Ortadogu tilkelerindeki geng tiiketicilerin teknolojik tirlinlere yonelik marka algisini belirlemek
lizere yapilan ¢alismalarin azlig1, bu ¢alismayi 6nemli kilmaktadir. Bu ¢aligmada temel amag,
Irak’taki geng tiiketicilerin teknolojik iirlin satin alma siireclerinde yabanci isimli marka
algilarini tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda Sahin (2013) tarafindan hazirlanan marka
isimlerinin tiiketici satin alma davraniglar1 iizerine etkisini belirlemeyi hedefleyen 6lgek
kullanilmistir. Olgek sorulart Arapga diline g¢evrilerek Irak’taki {iniversite Ogrencilerine
uygulanmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS programi ile analiz edilmis, sonuglar

yorumlanmugtir.
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BULGULAR

Giivenilirlik analizinin amaci verilerin rastlantisalligini 6lgmektir. Ankete verilen cevaplar
rastgele dagilim gosteriyorsa anket sonuglarinin giivenilir olduguna karar verilir. Giivenilirlik
analizi secilen Ornegin giivenilirligini, tesadiifiligini ve tutarliligini test etmekte kullanilir.
Sonucun giivenilir olup olmadigina Cronbach’s Alpha (o) degerine gore karar verilir. o degeri
0,80 < a < 1,00 ise “yiiksek giivenilir” bir veri oldugu anlasilmaktadir (Karasar, 2013: 34).
Yapilan giivenirlik analizinde Cronbach Alpha degeri 0.831 olarak bulunmustur. Bu deger
anketin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirma Irak’ta Kerkiik Universitesi dgrencileri arasinda yapilmistir. Arastirmanin evrenini
Kerkiik’teki tiniversite ogrencileri olusturmaktadir. Kerkiik’te iiniversitede okumakta olan
yaklagik 1500 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerden basit tesadiifi 6rneklem yontemi
kullanilarak %90 giiven aralig1, %10 hata pay1 ile 65 6grenci drneklem olarak belirlenmistir.
Demografik Bulgular

Ogrencilerin cinsiyet, yas, medeni durum ve gelir diizeyleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Demografik Bilgiler

Grup Degerler n %
o Kadin 38 58,46
Cinsiyet
Erkek 27 41,54
18-24 43 66,15
Yas
25-34 22 33,85
. Evli 10 15,38
Medeni Durum
Bekar 55 84,62
750 ve alt1 24 36,92
) ) 751 - 1250 19 29,23
Gelir Diizeyi
1251 - 2000 14 21,54
2001 - 5000 8 12,31

Tablo 1°de goriildiigi tizere katilimcilarin %58,46°s1 kadin, %41,54°1 erkek olup %66,15’inin
yast 18-24 arasinda, %33,85’i ise 25-34 yas araligindadir. Universite dgrencileri arasinda
yapilan bir ¢alisma olmasindan dolay1 bekar olanlarin orant %84,62 gibi yiiksek bir degere
sahiptir. Gelir diizeyleri agisindan %36,92 ile en biiyiik ¢ogunlugun yerel para birimi lizerinden
750 ve alt1 gelir diizeyindeki kisilerden olustugu, 751 ile 1250 arasi1 gelir diizeyine sahip
%29,23’1lik dilim de katildiginda %66,15’inin 1250 ve altinda bir gelire sahip oldugu
goriilmektedir. Bagka bir ifade ile katilimcilarin ¢ogunlugu orta ve alt gelir grubunda yer

almaktadir.
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Katilimcilarin cinsiyet, yas ve gelir diizeyi degiskenlerine gore yabanci isimli teknolojik iiriin

markalarinin tercih edilme sikliklar1 Tablo-2’de verilmistir.

Tablo 2. Yabanci isimli teknolojik iiriin markalarim tercih etme sikliklar:

I;;fngl; Nadiren Bazen Genellikle | Her zaman Toplam

n % n % n % n % n % n %
Cinsiyet
Kadin 2 5,26 4 110,53| 11 |28,95| 7 |1842| 14 |36,84| 38 |100,00
Erkek 2 7,41 2 | 741 | 12 |44,44] 3 |11,11| 8 |29,63| 27 |100,00
Yas
18-24 2 4,65 4 (930 | 16 |37,21| 8 |18,60| 13 |30,23| 43 |100,00
25-34 2 9,09 1 |455| 6 |2727| 5 |22,73| 8 [36,36| 22 |100,00
Gelir Diizeyi
750 ve alta 1 4,17 2 |833| 5 |20,83| 6 |2500| 10 |41,67| 24 |100,00
751-1250 1 5,26 3 |1579| 7 |36,84| 3 |1579| 5 |26,32| 19 |100,00
1251-2000 1 7,14 1 | 714 6 [4286| 3 |21,43| 3 |21,43| 14 |100,00
2001-5000 0 0,00 0 |000| 2 (2500 3 |3750| 3 |3750| 8 |100,00

Cinsiyetlerine gore bakildiginda kadinlarin “her zaman” tercihleri %36,84 ile ilk sirada gelirken
erkeklerde “bazen” tercihi %44,44 ile en yiiksek orana sahip cikmistir. Bu sonuglardan
hareketle Irak’taki geng tiiketicilerin teknolojik tirtinlerde marka tercihlerine yonelme oraninin
yiiksek oldugu, 6zellikle geng¢ kadin tiiketicilerin yabanci teknolojik {iriin markalarini siklikla

tercih ettikleri sdylenebilir.

Irak’taki tniversite Ogrencilerinin yas gruplarina gore yabanci isimli teknolojik iiriin
markalarini tercih etme sikliklarina bakildiginda 18-24 yas grubundaki 6grencilerin “bazen”
tercihlerinin %37,21 ile ilk sirada, 25-34 yas grubundakilerde ise “her zaman” tercihinin
%36,36 ile ilk sirada yer aldigi goriilmektedir. Sonuglara “genellikle” ve “her zaman”
toplamlart tizerinden bakildiginda yabanci isimli teknolojik iiriin marka tercih etme sikliklarinin
yiiksek oldugu, ogrencilerin yarisindan fazlasinin siklikla yabanci isimli teknolojik iiriin

markalarin1 tercih ettikleri sdylenebilir.

Gelir diizeylerine gore Tablo-2 incelendiginde en diisiik gelir diizeyindeki grubun yabanci
teknolojik iiriin markalarimi tercih etme sikliginin diger gelir diizeyi gruplarina gore yiiksek
cikmasi 6nemli bir sonug olarak yorumlanmistir. Geliri 750 ve altinda olan grupta yabanci iiriin
markalarinin tercih edilme siklig1 %41,67 oraninda “her zaman” ¢ikmugstir. 2001 ve tizeri geliri
olan dgrencilerin de “her zaman” tercihleri %37,50 ile yiiksek bir orana sahiptir. Diger gelir
gruplarinda “bazen” tercihi ilk sirada yer almistir.
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Katilimcilarin “Marka isminin yabanci olmasini en ¢ok tercih edeceginiz teknolojik iirlin

kategorisi hangisidir?” sorusuna verdikleri yanitlarin dagilimi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3: Marka isminin yabanci olmasi durumunda tercih edilen teknolojik iiriinler

Cinsiyet Yas Gelir Diizeyi

Uriinler Kadm Erkek | 1824 | 25-34 7i?t:’e 751-1250 | 1251-2000 25%%%'

n % n % |n| % n % |n| % |n| % n % |[n| %
Bilgisayar | 3 | 789 | 0 | 0001 |233] 2 [900|0] 0000|000/ 0|0,00]3][3750
E’ektromgi 3 |78 | 2 |741|3 |698| 1 |455]|1|417|1 |52 1 | 7141|1250
Telefon 20 [52,63| 15 55,5624 55,81 14 |63,64]17|70,83|9 |47,37] 8 |57,14] 337,50
Foto/Kamera| 2 | 526 | 7 [2593]3 | 698 | 5 |2272] 2833 |6 [3158] 2 |14,29] 112550
BeyazEsya | 2 |527| 0 [ 0002 |465| 0 |000][ 14170 [000] 0 [o000][0]0,00
ﬁ}le‘?t‘llé‘rfv 0 |000| 0 |000|0 |000|0/000|0]000|0000| 0 ]000]0]0,00
Hepsi 8 [21,06| 3 [11,10]10(23,25] 0 | 0,00 | 3 [12550(3 [15,79] 3 [21,43|0] 0,00
Toplam 38 | 100 | 27 | 100 [43] 100 | 22 | 100 |24 200 [19] 100 | 14 | 100 [ 8| 1200

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, Irak’taki iiniversite Ogrencilerinin oOzellikle telefon
tercihlerinde marka isminin yabanci olmasiin énemli oldugunu ortaya koymaktadir. Cinsiyet
degiskeni lizerinden bakildiginda erkek 6grencilerin (%55,56) kadin 6grencilere (%52,63) gore
telefon tercihlerinde marka isminin yabanci olmasina daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir.
Yas gruplari agisindan 25-34 yas araligindaki grupta yer alan 6grenciler marka isminin yabanci
olmast durumunda ilk sirada %63,64 oraninda telefon tercihi yapmislardir. 18-24 yas
araligindaki grupta da ilk sirada telefon tercihi %55,81 oraninda ¢ikmistir. Gelir diizeyi
acisindan da marka isminin yabanci olmasi durumunda tercih edilen ilk iiriin olarak telefon
cikmistir. Ancak gelir gruplarina ayr1 ayr1 bakildiginda en diisiik gelir grubunda yer alan
ogrencilerin, diger gelir gruplarina gére daha yiiksek bir oranda marka isminin yabanci olmasi
durumunda telefonu tercih edeceklerini belirtmeleri, Onemli bir sonu¢ olarak

degerlendirilmistir.

Katilimcilarin cinsiyet, yas ve gelir diizeyi degiskenlerine gore yabanci isimli teknolojik iiriin
markalarinin yerel isimli markalara gore fiyatlar1 hakkindaki diisiincelerinin dagilimi Tablo-

4’de verilmistir.
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o | Dt | e | o | Topa
n ‘ % n % n | % n | % n | % n %
Cinsiyet
Kadin 10 26,32 8 [21,05| 17 | 44,74 789 | 0 | 0,00 | 38 |100,00
Erkek 8 29,63 | 11 |40,74| 6 | 22,22 741 | 0 | 0,00 | 27 |100,00
Yas
18-24 11 25,58 | 15 |34,88| 16 {3721 |1 | 233 | 0 | 0,00 | 43 |100,00
25-34 9 40,91 3 |1364| 7 |3182| 3 |1364| O | 0,00 | 22 |100,00
Gelir Diizeyi
750 ve alt1 9 37,50 5 12083 8 [3333| 2833 |0 |000| 24 |100,00
751-1250 2 10,53 7 13684 9 (47371 |52 | 0 |000| 19 |100,00
1251-2000 4 28,57 5 (3571 5 |3571| 0| 000 | 0 |000| 14 |100,00
2001-5000 4 50,00 1 ({1250 3 |3750| 0| 0,00 | O |000| 8 |100,00

Arastirmada yabanci ve yerli teknolojik iirlinlerin marka ve fiyatlari hakkinda 6grencilerin neler
diistindiiklerini belirlemek {izere sorulan soruda kadin 6grenciler %44,74 oraninda “aralarinda
fark yok” seklinde diisiindiiklerini belirtmislerdir. Buna karsilik erkek ogrenciler %40,74
oraninda “daha pahali” derken %29,63 oraninda “cok daha pahali” demislerdir. Yaklasik olarak
her ti¢ erkek 6grenciden ikisi teknolojik iiriinlerde yabanci markalarin yerli markalara gore daha
pahali oldugunu diistiinmekte, kadin 6grencilerin yariya yakini ise bir fiyat farkliliginin
olmadig1 yoniinde goriis bildirmektedir. Marka bilinirligi yiiksek teknolojik iiriinlerde
fiyatlarin, yerel {irlinlere gore daha pahali oldugu bilindiginden erkek 6grencilerin bu konuda

daha ilgili olduklar1 sonucuna varilabilir.

Yas gruplar1 agisindan sonuglar incelendiginde 18-24 yas aralifindaki 6grenciler arasinda
yabanci ve yerli teknolojik tirtinlerde fiyat farkliligi olmadigin diistinenler %37,21 ile ilk sirada
cikarken 25-34 yas araligindaki Ogrencilerde %40,91 oraniyla ilk sirada yabanci marka
tirtinlerin ¢ok daha pahali diisiincesi yer almistir. Gelir diizeyine gore 750 ve altinda geliri
olanlar ile 2001 ve {isti geliri olanlarda yabanci markal: {irlinlerin ¢ok daha pahali olduguna
yonelik diislinenler ilk sirada yer alirken diger gruplarda fiyatlarin ayni olduguna yonelik

diistinceler ilk sirada ¢ikmustir.

Katilimeilarin cinsiyet, yas ve gelir diizeyi degiskenlerine gore yabanci dilde marka ismine
sahip teknolojik triinlerin kalitelerini, yerel dilde marka ismine sahip teknolojik {irtinlerin

kalitelerine gore nasil algiladiklarina yonelik dagilim Tablo-5’de verilmistir.
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Tablo S. Yabanci ve yerli marka kalite algilar:

Cok _dal_la Dgha_ Aralarinda D_aha_ Cok_ dapa Toplam
kaliteli kaliteli fark yok kalitesiz kalitesiz

n ‘ % n % n % n ‘ % n ‘ % n %
Cinsiyet
Kadin 11 28,95 | 15 | 39,47 23,68 | 0 | 0,00 7,89 | 38 |100,00
Erkek 8 29,63 | 12 | 44,44 22,22 3,70 0,00 | 27 |100,00
Yas
18-24 13 30,23 | 18 |41,86| 11 | 2558 | 0 | 0,00 1 2,33 | 43 | 100,00
25-34 7 31,82 | 11 |50,00| 3 13,64 | 0 | 0,00 1 4,55 | 22 |100,00
Gelir Diizeyi
750 ve alta 8 33,33 9 |3750| 6 25,00 | 0 | 0,00 1 4,17 | 24 |100,00
751-1250 5 26,32 8 |4211] 6 |3158| 0 | 0,00 0 0,00 | 19 |100,00
1251-2000 5 35,71 9 16429 0 0,00 | 0 | 0,00 0 0,00 | 14 | 100,00
2001-5000 2 25,00 2 |2500( 2 25,00 | 0 | 0,00 2 |2500| 8 |100,00

Tablo 5’deki sonuclara genel olarak bakildiginda cinsiyet, yas ve gelir diizeyleri degiskenlerinin
timii i¢in Ogrencilerin biiyilkk cogunlukla yabanci markalar1 “daha kaliteli” bulduklar
goriilmektedir. Yabanci markalar1 “cok daha kaliteli” bulanlarin oran1 da genel olarak
tercihlerin inici sirasinda yer almaktadir. Bu sonuglardan hareketle yabanci isimli teknolojik
iriinlere yonelik olarak Irak’taki geng tiiketicilerde yerli markalara gére daha kaliteli oldugu

yoniinde bir alg1 oldugu sdylenebilir.

Cinsiyet ve yas degiskenleri ile yabanct isimli teknolojik {iriin markalarini tercih etme sikliklart,

fiyat ve kalite algilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iligkinin olup olmadigin1 gérmek

iizere Wilcoxon testi yapilmis, sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Cinsiyet ve yas degiskenleri ile yabanci isimli teknolojik iiriin marka tercih sikliklari, fiyat ve kalite

algilan

Cinsiyet

Yas

Asymp. Sig.
(2-tailed)

Asymp. Sig.
(2-tailed)

Yabanci isimli teknolojik tiriin
markalarini hangi siklikla tercih
ediyorsunuz

-6,005 0,000 -6.041

0,000

Yabanci isimli teknolojik tiriin
markalarinin, yerel isimli markalara
gore fiyatlar1 hakkinda ne
diigtiniiyorsunuz?

-4,282 0,000 -4,662

0,000

Yabanci dilde marka ismine sahip
teknolojik tirtinlerin kalitelerini, yerel
dilde marka ismine sahip teknolojik
iiriinlerin kalitelerine gore nasil
algilarsiniz?

-3,766 0,000 -4,144

0,000
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Yapilan test sonucunda cinsiyet ve yas degiskenleri ile yabanci isimli teknolojik iiriin marka
tercih sikliklari, fiyatlar1 ve kalite algilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski oldugu
(p<0,05) tespit edilmistir. Gelir diizeyi ile yabanci isimli teknolojik iiriin markalarini tercih
etme sikliklari, fiyat ve kalite algilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliskinin olup

olmadigini gérmek tizere Kruskal-Wallis testi yapilmis, sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Gelir diizeyleri ile yabanci isimli teknolojik iiriin marka tercih sikliklar, fiyat ve kalite algilar:

Gelir diizeyi
Ki-Kare df Asymp. Sig.

Yabanci isimli teknolojik iiriin
markalarini hangi siklikla tercih 6,477 3 0,091
ediyorsunuz

Yabanci isimli teknolojik {iriin
markalarinin, yerel isimli markalara
gore fiyatlar1 hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?

Yabanci dilde marka ismine sahip
teknolojik trtinlerin kalitelerini, yerel
dilde marka ismine sahip teknolojik 2,148 3 0,542
iiriinlerin kalitelerine gore nasil
algilarsiniz?

0,932 3 0,402

Yapilan analiz sonucunda gelir diizeyleri ile yabanci isimli teknolojik iiriin marka tercih
sikliklar, fiyatlar1 ve kalite algilar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski olmadig

(p>0,05) tespit edilmigtir.

Cinsiyet ve yas degiskenleri ile geng tiiketicilerin teknolojik {irlinlerde marka algis1 arasindaki

iliskiy1 belirlemek iizere Wilcoxon testi yapilmis, sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Cinsiyet ve yas degiskenleri ile genc tiiketicilerin teknolojik iiriinlerde marka algis1 arasindaki
iliski

Cinsiyet Yas
7 Asymp. Sig. 7 Asymp. Sig.
(2-tailed) (2-tailed)
Geng tiiketicilerin teknolojik iiriinlerde 6,155 0,000 -6.156 0,000
marka algis1 ortalama puanlari

Yapilan analiz sonucunda cinsiyet ve yas degiskenleri ile geng tiiketicilerin teknolojik iirtinlerde

marka algis1 arasinda anlamli bir iliski oldugu (p<0,05) tespit edilmistir.

Gelir diizeyi ile geng tiiketicilerin teknolojik tirlinlerde marka algis1 arasindaki iliskiyi

belirlemek iizere Kruskal-Wallis testi yapilmisg, sonuglar Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9. Gelir diizeyleri ile geng tiiketicilerin teknolojik iiriinlerde marka algis1 arasindaki iliski

Gelir diizeyi
Ki-Kare df Asymp. Sig.
Geng tiiketicilerin teknolojik iiriinlerde 4,615 3 0.202
marka algis1 ortalama puanlari

Yapilan analiz sonucunda gelir diizeyleri ile geng tiiketicilerin teknolojik iiriinlerde marka algist

arasinda anlamli bir iligki olmadig1 (p>0,05) tespit edilmistir.

Geng tiiketicilerin teknolojik lirlinlerde marka algist dlgeginin her bir maddesine yonelik

ortalama puanlari, tercih frekanslar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Geng tiiketicilerin teknolojik iiriinlerde marka algis1 dl¢ceginin her bir maddesine yonelik

ortalama puanlar, tercih frekanslar:

c | @ E 5 £ E |0 E
E |X 8| § S £ |xE
] = > 17} < = Q@
S |SE E| 5| 2|EE
s B = p— ) = o=
S O = — = = [ =

s O X35 5| 2| S |¥3

Olgek Maddeleri M| M

Yabanq dilde teknol.(zj.lk. tirtin n.l'arnkalarlnln, iiriin hakkinda 283 | 15 11 14 20 5

olumlu ipuglari verdigini diigiiniiriim.

Satin almak istedigim teknolojik {iriin kategorisinde yer alan

trtinler arasindan, yabanci isimli olan markay1 satin almak beni | 2,95 | 15 9 15 16 10

mutlu eder.

Teknolojik iiriinler arasinda yabanci dilde marka ismine sahip

S . . o 323 | 9 8 15 25 8

olan markalar, benim i¢in genellikle olumlu imaja sahiptirler.

Yabanci dllde‘ b1r Hrpar'ka ismine sahip t?knol?J 1}( iriin 275 | 13 16 18 10 8

markasinin, kisiligimi daha iyi yansittigini diigiiniiriim.

Teknolojik tiriin .ka.t.egorlslr{deklour’unu'n rr%ar‘ka ismi 208 | 13 8 20 15 9

yabanciysa, o lirlinii daha gosterigliymis gibi algilarim.

Teknolojik iiriin kategprls}ndek1 irtintin r{la{k? isminin yabanci 255 | 17 16 17 9 6

olmasinin, bana prestij saglayacagimi diigiiniiriim.

Yabanci dilde marka ismine sahip teknolojik iiriin markasinin

sahip oldugu imajin, ayn1 zamanda kendi imajimi1 yansittigini 2,57 | 19 12 18 10 6

diistiniiriim.

Yabanc.l dl.lde. mafka ismine sahip tekrwlolollk iirlin markasinin, 283 | 15 13 14 14 9

beklentilerimi ¢ogunlukla karsilayacagina inanirim.

Yabanci dilde ma.rkq ismine sahlp teknolojik tirlin markasini 303 | 14 8 16 16 11

satin almak, kendimi iyi hissettirir.

Yabangl dilde marka ismine sahip teknolojik tirlin markas, 305 | 11 16 12 11 15

bana giiven verir.

Yabanci dilde marka ismine sahip teknolojik iiriin

markalarinin, yerel isimli teknolojik iiriin markalarina gére 331| 8 6 17 26 8

daha pahaliymig gibi algilarim.

Satin alma} karar1 Verlrkep, teknolojik {irtiniin marka isminin 288 | 15 15 9 15 11

yabanci dilde olmasini dikkate alirim.

Teknolojik {iriin markasmm isminin yabanci dilde olmas1 satin 300 | 16 7 15 15 12

alma kararimi olumlu etkiler.

Teknolojik {iriiniin anrka isminin yabanci dilde olmasi, satin 314| 8 15 12 20 10

alma karar verme siirecimi hizlandirir.
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Almay1 planladigim teknolojik {irlin kategorisindeki markanin
ismi yabancrysa, lirlinle ilgili ayrintili bilgi toplamaya ihtiyac 2,60 | 16 15 18 11 5
duymam

Teknolojik iiriinler i¢in sunulan alternatifler arasinda
degerlendirme yaparken, yabanci isimli markalara 6ncelik 2,77 | 12 15 18 16 4
veririm.

Yabanci isimli teknolojik iiriin markasi satin alirken, fiyat
karsilagtirmasi yapmam.

Marka isminin yabanci olmasini tercih ettigim teknolojik {iriin
kategorisinde yer alan {irliniin iireticisinin yerli olmasi, satin 2,82 | 16 13 12 15 9
alma kararimu etkiler.

Marka isminin yabanci olmasini tercih ettigim teknolojik iiriin
kategorisinde yer alan iiriiniin iireticisi yerli ise; o {irlinii tercih | 2,88 | 12 15 15 15 8
etmem.

Birinin ismi yerli digerinin ismi yabanci olan ayni iki
teknolojik {irlin arasindan yabanci isimli olani tercih ederim.

2,72 | 19 12 10 16 8

3,00 | 14 9 17 13 12

Tablo 10°daki sonuglar incelendiginde Irak’taki geng tiiketiciler agisindan en yiiksek ortalama
puana sahip ifade 3,31 ortalama puan ile “Yabanci dilde marka ismine sahip teknolojik {iriin
markalarinin, yerel isimli teknolojik iiriin markalarima gére daha pahaliymis gibi algilarim”
ifadesi olmustur. Ikinci sirada 3,23 ortalama ile “Teknolojik iiriinler arasinda yabanci dilde
marka ismine sahip olan markalar, benim i¢in genellikle olumlu imaja sahiptirler” ifadesi yer
almaktadir. Markanin yabanci isim olmasi, Irak’taki geng tiliketicilerde olumlu imaj
olusturdugu, satin alma karar siirecini hizlandirdig1 sdylenebilir. En diisiik puan ortalamasi
2,55ortalama ile “Teknolojik iiriin kategorisindeki iirliniin marka isminin yabanci olmasinin,
bana prestij saglayacagini diisiinliriim” ifadesinde bulunmus, ikinci en diisiik puan ortalamasi
ise 2,57 ile “Yabanc1 dilde marka ismine sahip teknolojik {iriin markasinin sahip oldugu imajin,
ayn1 zamanda kendi imajimi yansittifini diislinlirim” ifadesinde ¢ikmistir. Bu sonuglar
degerlendirildiginde marka isminin yabanci olmasinin prestij saglayacagina, geng tiiketicinin
kendi imajina olumlu etkisi olacagina inancin diisiik oldugu sdylenebilir.

SONUC ve ONERILER

Marka, genel olarak bir {iriin/hizmet veya bir kurulusa kimligini kazandiran, onu digerlerinden
ayirt etmeyi saglayan simge, isim, tasarim ya da bunlarin birlesiminden olusmaktadir. Kiiresel
rekabet ortami, isletmelerin marka ve markalasma {iizerine daha yogun bir sekilde
yonlenmelerine yol a¢gmistir. Gerek uluslararasi pazarin biiyiimesi, gerekse i¢ pazarlarda
rekabetin artmasi gibi nedenler, markalagmanin 6nemini artirmistir. Tiiketicilerin satinalma
davranislarini etkileyen 6nemli faktorler arasinda ilk siralarda yer alan marka algisi, tiiketiciyi
rakip Uriinii’hizmeti almak yerine marka iirlinii/hizmeti almaya yonlendirebilmektedir. Bu

acidan markalasma, isletmeler arasi rekabet stratejilerinin 6nemli bir unsurunu olusturmaktadir.
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Irak, zengin dogal kaynaklara sahiptir. Ulkenin en biiyiik gelir kaynagi petrol ve petrol
iiriinleridir. Dlinyanin en biiyiik petrol iireticileri arasinda yer almasina karsilik, Orta Dogu’nun
kozmopolit yapisi, uzun siiren i¢ ve dis savaslar Irak’in gelismesi Oniinde biiylik engeller
dogurmustur. Halkin biiyiik cogunlugu orta gelir diizeyindedir. Gelismekte olan bir {ilke olan
Irak, bu 6zellikleri ve 40 milyonun iizerindeki niifusu ile dnemli bir pazar olarak goriilmektedir.
Niifusun tigte birinden fazlasi 15-34 yas araliginda oldugu igin, geng tiiketicilerin satin alma
egilimlerinin belirlenmesi, tilkedeki pazar payin1 biiyiitmek isteyen isletmeler agisindan biiyiik

Onem tasimaktadir.

Ortadogu iilkelerinin biiylik bir gogunlugunda, halkin internet ve ileri teknoloji kullanimlarinin
ontinde biiyiik engeller oldugu goriilmektedir. Bu engellerin baginda kiiltiirel etkilesimi kontrol
altinda tutmak isteyen ydnetimsel yapilar yer almaktadir. Ulkelerin kiiltiirel yapilar1, deger ve
yargilar1 da insanlarin internet iizerinden yapilan ticarete kismen uzak durmalarina yol

acmaktadir.

Internet olanaklarinin tiiketicilere ulasimda en hizli yol oldugu bilinmektedir. Isletmeler gerek
pazarlama, gerekse marka imaj1 olusturma adina biitiin diinyada internet olanaklarindan yogun
bir sekilde faydalanmaktadirlar. Az gelismis veya gelismekte olan iilkeler agisindan konuya
bakildiginda, o6zellikle totaliter rejim altindaki iilkelerde internet olanaklarinin ¢ok kisith
oldugu sdylenebilir. Egitim diizeyinin diisiikliigiinden cinsiyet ayrimciligima kadar birgok
toplumsal ve kiiltiirel eksiklik, bu iilkelerde internet kullanimi iizerinde 6nemli engeller
bulundurmaktadir. Ulke yoneticileri tarafindan kisitlanan internet olanaklari, geng tiiketicilerde
marka algisinin olusturulabilmesine yonelik calismalari da engellemektedir. Sonu¢ olarak
politika yapicilarin, halkin internet olanaklarindan daha fazla yararlanabilmelerini saglayacak
politikalar iiretmeleri, bu politikalar1 uygulamaya koymalari, 6zellikle geng tiiketicilerde marka

algis1 yoniinden ciddi farkliliklar yasanmasina yol acabilecektir.

Irak odaginda yapilan bu ¢alisma, tiiketicilerde marka algisini olusturmak iizere bolgeye 6zel
yapilan arastirma sayisinin yok denecek kadar az oldugunu ortaya koymasi adina 6énemlidir.
Kiiresellesen diinyada pazar payini artirmak isteyen igletmeler, tiiketicilerde marka bagimlilig
olusturmak durumundadirlar. Bu baglamda Irak, olduk¢a genis bir pazar konumunda oldugu
icin bolgenin sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel yapisini da gozeterek marka imaji olusturmaya
yonelik izlenecek yontemlerin ve uygulanabilecek politikalarin bilimsel olarak arastirilmasi

Onem tasimaktadir.

Geng tiiketiciler, yetiskin ve ¢ocuk tiiketicilere gore teknolojiye daha fazla meraklhidirlar. Geng
tiiketicilerin satin alma davraniglarini inceleyen arastirmalar, bu kitlenin 6zellikle fiyat ve
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marka algilarinin belirleyici faktorler oldugunu ortaya koymaktadir. Irak 6zelinde Ameen
(2017) tarafindan yapilan arastirmada geng tiiketicilerin satin alma davranislarina teknoloji

kiiltiirlerinin de 6nemli bir etkisi oldugu bulgulanmistir.

Bu calismada Irak’taki geng tiiketicilerin teknolojik tirtinlerde marka algilarina yonelik yapilan
analizler, cinsiyet ve yas degiskenleri ile yabanc1 isimli teknolojik tiriin marka tercih sikliklari,
fiyatlar1 ve kalite algilar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ulagilan bir bagka sonug, cinsiyet ve yas degiskenlerinin Irak’taki geng
tilkketicilerin teknolojik iirtinlerde marka algisi ile iligkili oldugudur. Markanin yabanci isim
olmasi, Irak’taki geng tiiketicilerde olumlu imaj olusturmakta, satin alma karar siirecini
hizlandirmaktadir. Buna karsilik Irak’taki geng tiiketiciler agisindan marka isminin yabanci
olmasinin prestij saglayacagina, kendi imajina olumlu etkisi olacagina yonelik inanglart diigiik

diizeydedir.

Sonu¢ olarak marka algisinin olusturulmasinda, 6zellikle az gelismis ve gelismekte olan
iilkelerde Oncelikli olarak internet kullaniminin daha fazla yayginlagtirilmasi, internet
kullaniminin 6niindeki engellerin ortadan kaldirilmasi veya azaltilmasi gerektigi sdylenebilir.
Bu konuda politika yapicilar tarafindan alinacak ve uygulanacak kararlar, marka imaji
olusturmaya yonelik yapilacak caligmalarin sadece geng tiiketiciler acisindan degil, her yas
grubundaki tiiketiciler acisindan daha ytiksek basarilar elde etmeyi saglayacaktir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci Asya kitasinda yasanan sinir problemlerinin nedenlerini ve giliniimiizdeki durumunu
incelemektir. Arastirmada yontem olarak betimsel tarama modeli kullanilmistir. Gintimiiz sinirlarinin diizenli bir
sekilde olugmasi tarihsel olarak 1815 Viyana, 1919 Versay ve 1945°’te Postdam gibi uluslararasi konferanslara
dayanir. Smurlarin belirlenmesinde giiglii iilkeler, daha genis cografyalarda emperyal gii¢lerini etkin bir sekilde
kullanmak, kendi ¢ikarlarina olacak bir barig1 saglamak oncelikli hedefleri olmus ve siyasal, sosyal, ekonomik,
kiiltiirel durumu ¢ogu zaman dikkate almamislardir. Dlinya haritasinin gelecekte degisime ugramasi kaginilmazdir.
Giiniimiizde problemli siirlarin her iki tarafindaki milletler gesitli tarihsel ve kiiltiirel motivasyonlara sahiptirler.
Kuzey-Giiney Kore, Azerbaycan-Ermenistan, Filistin-israil, Hindistan-Pakistan...vb. iilkelerin sinir problemleri
devlet politikalarina ve milletin benligine o kadar iglemistir ki 6zellikle karsilikli olarak kabul edilebilir ¢6ziimlerin
elde edilmesi bile ¢ok zordur. Sinir anlagmazliklarinin kékenleri eski ve trajik nedenlere dayanabilmektedir. Bunun
yaninda iilkelerin sahip oldugu stratejik konumlari, yer alt1 ve yeriistii kaynaklari, ulasim yollari, etnik veya dini
kimlikleri, ideolojileri sinir sorunlarinin ¢ikmasinin temel nedenleridir. Asya kitasindaki iilkeler arasinda yasanan
sinir problemlerinin dogurdugu gergin ve huzursuz ortam basta ekonomik rekabet olmak iizere bir¢ok alanda batilt
tilkelerin lehine sonug¢lar dogururken Asya iilkelerinin aleyhine sonuglarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilmektedir.
Bu sinir problemlerinin ¢éziilmemesi ¢atigma veya savasa doniigsmesi, sorunun kiiresel bir meseleye doniismesine
neden olmaktadir. Ortaya ¢ikan sorunlar neticesinde ortaya ¢ikacak savaslar uluslararasi boyutta go¢ dalgasina
ortam hazirlayacaktir. Bunun yami sira gerilimler sinirlarda silah ve askeri yiginagi yapilmasini zorunlu
kilmaktadir. Bu durum Asya kitasindaki iilkelerin savunma igin yapacagi harcamalarin artmasina yol agarak o {ilke
vatandaglarinin refah diizeyinin diismesine yol acacaktir. Refah diizeyini diismesi toplumlarin ulusal ve
uluslararasi alanda sosyal, kiiltiirel, bilimsel ekonomik vb. katkilarin 6telenmesine yol agacaktir.

Anahtar Kelimeler: Asya, Sinir, Cografya, Devlet, Catisma

Abstract

The aim of this study is to examine the reasons and current situation of border problems in Asia. In this research,
descriptive survey model was used. The regular formation of today's borders is historically based on international
conferences such as Vienna in 1815, Versailles in 1919 and Postdam in 1945. In the determination of the borders,
strong countries have prioritized targets to use the imperial powers effectively in wider geographies and to provide
a peace for their own interests and they have not taken into consideration the political, social, economic and cultural
situation most of the time. It is inevitable that the world map will change in the future. Today, nations on both
sides of problematic borders have various historical and cultural motivations. North-South Korea, Azerbaijan-
Armenia, Palestine-Israel, India-Pakistan ... etc. border problems of countries have so much to do with state
policies and the self of the nation that even mutually acceptable solutions are very difficult to achieve. The origins
of border disputes can be tragic and old. In addition, the strategic position of countries, underground and surface

1 Dr., Milli Egitim Bakanligi Ogretmen. E-posta:muratcinar6333@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-7436-2114
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resources, transportation routes, ethnic or religious identities, ideologies are the main reasons for the emergence
of border problems. The tense and restless environment created by the border problems among the countries in the
Asian continent can lead to consequences in favor of Western countries in many areas, especially economic
competition, and may lead to unfavorable consequences for Asian countries. If these border problems are not
solved, then the conflict or war turn into a global issue. The wars that will emerge as a result of the problems that
will arise will prepare the environment for the migration wave on an international scale. In addition, tensions
necessitate the construction of weapons and military masses at the borders. This situation will lead to an increase
in the defense expenditures of the countries in the Asian continent and will decrease the welfare level of the citizens
of that country. Decrease the level of welfare of societies in the national and international area social, cultural,
scientific economic and so on. contributions will be delayed.

Keywords: Asia, Border, Geography, State, Conflict
1. Giris

Siyasi cografya agisindan sinir denildiginde ilk akla gelen konulardan biri devlet sinirlart olup,
ozellikle son donemde diinyada kurulan yeni devletler, yasanan ¢atismalar, sinir 6tesi harekatlar
ve savaglarla siirekli giindemdeki yerini korumaktadir (Giimiiscii, 2010, s. 80). Kiiresellesen
diinyada simirlarin sanal olarak ortadan kalktii diisiiniilse de gercekte sinirlarin varlig
yadsinamaz. Ulasim ve iletisimin gelistigi, lilkelerin birbiri ile iligkilerinin artti1 giiniimiiz
diinyasinda insanlar artik aralarindaki sinirlari ticaret, spor, evlilik, egitim ve turizm gibi bircok
etkenle ortadan kaldirmaktadir. Buna karsin diinya cografyasinda ge¢misten siiregelen
sorunlarla olusmus smirlar (Kuzey ve Giiney Kore, Pakistan-Hindistan, Azerbaycan -
Ermenistan...vb.) giiniimiize kadar varligin1 devam ettirmistir.

Insanlik tarihi boyunca yasam ddngiisii sinirlarla belirlenmis ve belirlenen mekanlarda yasam
devam etmistir. Aksi bir durum catisma ve savaslara yol agmistir. Sinir, cografi bir ifade
olmasina karsin sinir fikri ayn1 zamanda politik bir unsuru temsil eder. Tirk Dil Kurumu
Sozligiine gore sinir kelimesinin kokeni Rumca sinoro kelimesinden gelmekte olup iki komsu
devletin topraklarini birbirinden ayiran ¢izgi, hudut anlamindadir (TDK, 2019). Diinya
niifusuna oranla topraklarin bol sayilabilecegi ve insanlarin ¢gogunlukla sehir tipi devletlerde
yasadig1 ¢aglarda siyasal sinirlar, bugiinkii kadar iizerinde durulan bir konu degildi. Romalilar
kurduklari yeni bir sehir ya da koloninin simirini genellikle sabanla siirerek tespit ederlerdi.
Ancak site devletlerinden genis topraklara dayanan devlet bigimine gegilince sinir ¢izgilerini
daha ciddi ve kesin olarak isaretlemek ihtiyaci dogdu ve bu durum Roma kanunlarinda da yer
alan 6nemli bir husus haline geldi. Eskiden toprak iizerinde belli belirsiz isaretlerle olusan sinir
cizgileri ya da bos birakilan sinir bolgeleri bugiin yerlerini ¢ok belirli ve oynatilmasi gii¢ kesin
cizgilere birakmistir. Ozellikle somiirgeciligin tasfiyesi ve yeni devletlerin ortaya ¢ikisi gibi
olaylar, uluslararasi iliskilerde sinirlara daha da biiyiik bir 6nem kazandirdi (Giinel, 1997, s. 85-
87).
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Tarih boyunca insanlarin 6zellikle tarim, hayvancilik ve madencilik gibi faaliyetleri, mekan
duygusunu zaman icerisinde gelistirmistir. Insanoglu sahiplenme duygusu ile yasadig1 cografya
ile bir baglant1 kurmus ve her zaman kendini iizerinde yasadig: toprakla iliskilendirmistir. Bu
topraklar lizerindeki varliginin devami i¢in topragi korumasi gerektigi diisiincesini en temel
diisiince olarak benimsemistir. Bu diislince yasadigi mekan ile arasinda basta vatan kavrami
olmak tiizere bir¢ok derin igerige sahip duygularin olusmasina ve gelismesine neden olmustur.
Vatan kavrami, bir milletin sahip oldugu ortak alan duygusunun temelini olusturur. insanlar
giivenlik nedeniyle yasadigr mekanin etrafini bahge duvari gibi sinirlarla saglarken, yasadiklar
sehirleri ise kaleler ve surlarla ¢evirmislerdir. Giiniimiizde iilkeler daha genis sinirlart cesitli
giivenlik ekipmanlar1 ile koruma altina almistir. Milli politika agisindan, sinirlar devletin
egemenlik kurdugu cografyanin belirlenmesi agisindan onemlidir. Haritalarda simirlar ince
cizgiler olarak goriiniir fakat sinir sadece bir ¢izgi degildir. Sinirlar iilkelerin egemenligini, seref
ve haysiyetini, gegmisine olan saygisinin kaliciligini temsil eder. Kristof (1959, s. 281)’a gore
siirlarin varligi, siyasal toplulugun goérece bir olgunluk ve diizen derecesine ulastiginin ve

hukuk kurallarina uygunlugunun bir isaretidir. Siir olusturan dort resmi adim vardir:

1. Bir siir tanimlanmasi veya kurulmasi,
2. Haritacilar tarafindan siirlandirilmasi,
3. Yerdeki sinirlamalar
4. Diizenli idari uygulamalardir (Pathak, 2014, s. 3).
Giintimiize kadar smir ¢alismalar1 siyaset bilimciler, sosyologlar, etnologlar, psikologlar,
antropologlar, dilbilimciler, ekonomistler, fiziki cografyacilar ve hatta daha teknik bilimlerdeki
uzmanlar tarafindan paralel olarak gelistirilen disiplinler arasi1 bir caligma alanina dontismiistiir.
Gecmisten giinlimiize kadar kurulan {ilkelerin sinirlar1 ¢ok cesitli kistaslara gore belirlenmis
olmakla beraber, akarsular, daglar, goller gibi dogal unsurlar siirlarin belirlenmesinde 6ne

cikmaktadir.

Bugiin sinirlarin 6neminin daha iyi anlasilmasi i¢in, ilk olarak onlarin tarihsel olarak nasil
ortaya ¢iktiginin bilinmesi gerekir. Tarihsel stire¢ dikkate alindiginda birgok iilkenin ge¢misten
giiniimiize kadar devam eden sinir problemlerinin oldugu goriiliir. Bu problemler ¢cogu zaman
catigmalara ve savaslara neden olmustur. Simir anlagmazliklarinin her birinin kendine 6zgi
ozellikleri ve sorunlar1 vardir. Problemli sinirlarin tarafi olan milletler ve liderleri farkli duygu
ve diisiincelere sahiptirler. Bu durum onlarin milli motivasyonlarinin, karakterlerinin 6niine
gecmesine neden olmaktadir. Bu motivasyon kabul edilebilir ¢éziimlerin ortaya ¢ikmasina veya

¢tkmasi durumunda kabul edilmesine engel olmaktadir. Kimi zaman sinir anlagsmazliklarini
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¢ozmek amaciyla miizakereler yapilirken kimi zaman bu durum ¢atismalara veya savaglara yol

acmaktadir. Birgcok sinir anlasmazliginin kokeni gegmise dayanmaktadir. Sinir anlagmazliklar

ve ¢atismalariin nedenleri arasinda dini ve etnik kimlik, dogal kaynaklar, ulasim ve giivenlik

acisindan stratejik Oneme sahip yerler gosterilebilir. Giinel (1997, s. 114)’c gore tilkeler

arasidaki sinir anlagmazliklari 4 boliimde toplanabilir:

1.
2.

Bir devlet baska bir devletin karasular1 ya da topraklar iizerinde hak iddia edebilir.
Smirin fonksiyonu ile ilgili degisiklikler anlasmazlik konusu olusturabilir.

Sinirin, konferans masasinda ve harita iizerinde belirlenmesi sirasinda kullanilan
miiphem (belirsiz) ve celiskili tanimlamalar, yanlis yer isimleri ve arazide mevcut
olmadigi goriilen noktalar anlagsmazliga yol agabilir.

Sinirda bulunan petrol ve maden kaynaklarindan, akarsulardan ve denizalti
zenginliklerinden yararlanmak hususundaki girisimler iki {ilke arasinda bir sinir

anlagsmazlig1 baslatmasi.

Glinimiizde Asya kitasi basta olmak iizere diinyanin birgok yerinde siir bolgelerinden

kaynakl1 birgok gerilim ve ¢atisma bdlgesi bulunmaktadir. Asya kitasinda gerilimli sinirlarin

bulundugu baslica bolgeler sekil 1°de verilmistir;
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2. Calismanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci Asya kitasinda yasanan sinir problemlerinin nedenlerini ve glintimiizdeki
durumunu irdelemektir. Ulkelerin hakimiyet kurduklar1 cografi ortamlar fiziksel anlamda pek
degismemekle birlikte jeopolitik durum donemin sartlarina gore degisebilmektedir. Degisen
gii¢ odaklarinin zaman igerisinde yasanan sinir sorunlarini kendi jeopolitik ortamlarina uygun
siyasi, ekonomik ve askeri menfaatleri dogrultusunda c¢ozebilecekleri, kendi olusturacaklar
yeni jeopolitik teorilerin bu sorunlarin ¢6ziim kaynagi olacagi diisiiniilmektedir. Calismay1
onemli kilan Asya kitas1 lizerinde goriilen sinir problemlerine toplu bir bakis agis1 sunmasi ve
daha 6nce bu bigimde konunun ele alinmamis olmasidir. Asya’daki sinirlarla ilgili alanyazinda
cesitli ¢alismalar yapilmistir. Art (1986)’nin yaptigi “Uluslararas1 Sistem Teorisi Agisindan
1947-1972 Hindistan- Pakistan Catismasina Bir Yaklasim” adli ¢alismada Hindistan- Pakistan
catigmasi sistem teorisi esas alinarak bir kavramsal ¢erceve icerisinde tanimlamaya ¢alismustir.
Sarialioglu (2007) tarafindan yapilan “Hindistan Cin Iliskilerinde Tibet Sorunu” adli calismada
Tibet’in tarih¢esi Hindistan ve Cin ile olan iliskiler baglaminda incelenmistir. Kaplan
(2019) “Degisen Diinya Diizeni Etkisinde Filistin-israil Sorunu” adli ¢alismasinda degisen
diinya diizeni etkisinde Filistin-Israil sorununu kronolojik sekilde analiz etmistir. Celtekligil
(2012) yaptig1 caligmada Giiney Kafkasya bolgesinde Azerbaycan ve Ermenistan arasinda
¢ozlime kavusturulamamis en uzun siire ¢atigma olma 6zelligini koruyan Daglik Karabag
sorununu incelenmistir. Mehmetgik (2017) “Asya'da yayginlastirilmis caydiricilik” adli
caligmasinda Japonya ve Giliney Kore ekseninde yayginlastirilmis caydiricilik ve bazi bolgesel
sorunlar ¢ercevesinde ortaya ¢ikan giivenlik ikilemleri incelemistir. Yurdakul (2009) “Rusya-
Cin Iliskileri ve Kuzeydogu Asya giivenligi: 1991-2009” adli ¢alismasinda Sovyet sonrasi
donemde Cin-Rusya iliskilerinin ve Kuzeydogu Asya {ilkeleri giivenliginin niteliklerini ve
bolge devletleri arasindaki ideolojik farkliliklara dayanan bdlgesel catismalarin temelini
incelemistir. Sattar (2018) “Giineydogu Asya'nin ¢atigsma bolgelerinde Tiirkiye'nin varligi ve
etkisi” adli ¢aligmasinda Tiirkiye'nin uluslararasi politikada {iglincii taraf olarak yer aldigi
Gilineydogu Asya bolgesindeki catigma alanlarina (Filipinler'deki Mindanao, Tayland'daki
Patani ve Myanmar'daki Arakan) odaklanan niteliksel bir arastirma yapmustir. Tate (2006)
caligmasinda Kuzey ve Giliney Kore arasindaki sinir problemini politik anlamda incelemis ve
iki iilkenin sosyoekonomik sartlarmi karsilastirmistir. Kiziloglu (2012) “Israil Devleti’nin

Kurulusuna Kadar Gegen Siirecte Yahudiler ve Siyonizm’in Gelisimi” adl1 ¢calismasinda Arap-
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Israil miicadelelerinin sebeplerinin anlasilabilmesi i¢in Israil’in kurulma asamasina kadar olan
tarihi siirecte Yahudilerin ge¢misi, Siyonizmin dogusu ve gelisimi; ayrica Y ahudilerin kendileri
icin vaat edildigine inandiklar Filistin topraklarina gelip yerlesme siirecini agiklamigtir.

3. Materyal ve Metot

Arastirma betimsel tarama modelinde gerceklestirilmistir. Arseven (2001, s. 103); bu tip
arastirmalar, olgular hakkinda sistemli ve diizenli bilgiler elde edilerek yapilir. Betimleyici bir
arastirmada herhangi bir durumun varlig1 veya yoklugu ortaya koyulmaya ¢alisilir. Betimleyici
aragtirmalarin sonuglari, tablo, grafikler yorumlanir ve degiskenler arasinda korelasyonun
varligi veya yoklugu saptanir, bigiminde agiklamistir.Calismanin materyalinde alan yazin
taramasinin ¢aligmay1 giiclendirecegi bilindigi i¢in yerli ve yabanci kaynaklar detayli olarak
taranarak sinirlardaki gerilimi artirmada etkili olan faktorler belirlenmistir. Kartogtafik
malzemeler metin icerisinde belirtilen adreslerden alinarak diizenlenmis ve sonrasinda

yararlanilmistir.
4. Bulgular

Ayni cografyada yasayan esit giiclerin bir sekilde birbirine galebe ettigi bir diizen tarih boyunca
hayatin bir parcasi olmustur. Belirgin bir giice erisenler farkli nedenlerle giic gosterisinde
bulunmuslardir. Giiciiniin zirvesine ulastiklarinda ise bir cografyay1 veya birkag iilkeyi isgal
etmiglerdir (Almak, 2009, s. 37). Soguk Savas sonrasi uluslararasi alanda, Asya’nin
degismeyen giicii Japonya’nin disinda, 1978 yilindan beri uyguladigi ekonomi politikalarinin
meyvelerini toplayan Cin Halk Cumbhuriyeti, siirekli gelisim gosteren Hindistan ve Kore
Cumbhuriyeti daha fazla 6ne ¢ikmaya baslamiglardir (Karaca, 2013, s. 4).

Giiniimiizde yasanan gelismeler dikkate alindiginda Rusya, Cin, iran ve Hindistan’in sahip
olduklar giicii bir¢ok alanda tehdit unsuru olarak kullandiklari gériilmektedir.

Asya kitasinda, etnik, dini, ekonomik ve siyasal temele dayanan gecmisten bugiine devam eden
bir¢ok problemli ve gerilimli sinir bulunmaktadir. Giinlimiizde Asya kitasi, basta Rusya, Cin,
Hindistan, Tiirkiye ve Iran gibi iilkelerin miicadele alani1 haline gelmistir. Bu miicadelede
iilkeler birbirlerine baski olusturarak avantaj elde etmeye ¢alismaktadirlar. Ortaya ¢ikan bu
durum sadece {ilkeler ile sinirli kalmamakta diinyay: etkileyen vakalar haline dontigmektedir.
Asya kitasinda yasanan sinir sorunlart iilkeler arasinda yaganmasi muhtemel dostluk iligkilerini
zorlagtirmakta izlenen barisgil cabalarin sonugsuz kalmasina neden olmaktadir. Bu durum bolge
disinda kalan {ilkelerin giivenlik kaygilarin1 artirmakta, sorunlarin ise daha da derinlesmesine

yol agmaktadir.
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4.1. Pakistan — Hindistan Sinir1

Pakistan 796,095 kilometrekarelik alana sahip olup Hindistan ile 3190 km, Afganistan ile 2670
km, Cin ile 438 km, Iran ile 959 km smir komsulugu bulunmaktadir. K1y seridinin uzunlugu
ise 1.046 kilometredir. Hayber Gegidi ve Bolan Gegidi gibi Orta Asya ve Hindistan Yarimadasi
iizerinden gelecek saldirilart kontrol edebilecegi yollar1 elinde tutmaktadir. Pakistan
207.862.518 kisilik niifus ile diinyanin 6. en kalabalik iilkesidir. On yillardir siiren i¢ siyasi
ihtilaflar ve diisiik yabanci yatirim seviyeleri Pakistan'da azgelismislige yol agmistir. Ulkenin

GSYIH 305 milyar dolardir. Pakistan savunma harcamalari siralamasinda diinyada 10. sirada

yer almaktadir (CIA, 2019).

Hindistan 3,287,263 kilometrekare alana sahiptir. Banglades ile 4142 km, Butan ile 659 km,
Burma ile 1468 km, Cin ile 2659 km, Nepal ile 1770 km, Pakistan ile 3190 sinir komsulugu
bulunmaktadir. Hindistan ayrica 7.000 km’lik kiy1 seridine sahiptir. Ulke 1.296.834.042 (2018)
niifusu ile diinyanin en kalabalik 2. iilkesidir. Ulke niifusunun %79,8’i Hindu, %14,2’si
Miisliimandir. Ulkenin GSYIH 2,602 trilyon dolardir. Askeri harcamalar, gayri safi yurtigi
hasila yiizdesi %2,42°dir. Bu oranla diinyada askeri harcamalar siralamasinda 35. siradadir

(CIA, 2019).
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Sekil 2: Pakistan — Hindistan sinir1 (URL 2¢den erisilmis ve diizenlenmistir)
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Bu iki iilke kuzeyde Himalayalar, kuzeybatida Hindukus Daglari, glineydoguda Bengal
Korfezi, glineyde Hint Okyanusu, giineybatida Umman Denizi ile ¢evrilidir. Sinir kuzeyde
Hindistan kontroliindeki Kesmir'i Pakistan'in kontroliindeki Kesmir'den, kuzeydeki
Hindistan'in Gujarat eyaleti ile Pakistan'in Sindh eyaleti arasindaki Sifir Noktasina ayiran

Kontrol Hatti'ndan ge¢mektedir (Khan, 2018).

Pakistan ve Hindistan yasadiklar1 sosyal ve ekonomik sorunlarin yaninda yillardir basta siir
sorunlar1 olmak iizere bircok nedenden dolay1 birbirleri ile catismakta veya savasmaktadir.
Uzun yillar Ingiliz somiirgesi altinda kalan Hindistan, 1947 yilinda Ingiliz sémiirge yonetiminin
iilke yonetimini bu topraklarda yasayanlara birakmas1 sonrasinda, giiniimiize kadar devam eden
sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ortaya ¢ikan diismanlik her iki {ilkenin silahlanma
yarigina girmesine neden olmustur. Bu yaris taraflarin niikleer silahlara sahip olmasina kadar
varmistir.  Genis cografyaya sahip olan Hindistan ¢ok farkli kiiltiir ve dillere sahiplik
etmektedir. Bu farklilik bu topraklarin yonetimini zorlastirmistir. Ingiliz sémiirge yonetiminin
iilkeyi terk etmesi sonrasi olusan merkezi yonetim iilkeyi yonetmekte zorlanmistir. Bu siirecte
Hindistan 1947 yilinda 6nce Pakistan ve Hindistan olarak 2’ye boliindii. 1971 yilinda ise Bat1
Pakistan’dan ayrilan Dogu Pakistan, Banglades olarak bagimsizligr ilan etmistir

(Hussain,2004:117).

Hindistan ve Pakistan arasinda Himalayalar tizerinde bulunan Kesmir, Miisliman niifusun
yogun yasadig1 bir yerdir. Hindistan ve Pakistan Ingiltere'den bagimsizliklarim kazandiklart
1947'den bu yana bu cografya egemenlik tartismalarina konu olmaktadir. Cin (Aksay),
Hindistan (Cammu ve Kesmir) ve Pakistan'in (Azad Kesmir ve Kuzey Bolgeleri) fiili yonetimi
altindaki boliimler giinlimiizde diinyanin en biiyiik ve en militarize toprak anlasmazliginin

oldugu yerdir.

Hindu ve Miisliiman milliyetgilerin Ingiliz sémiirge ydnetimine son verme miicadelesinde
zaman zaman is birligi yapmasina ragmen karsilikli giivensizlik ortami Miisliiman Birligi’'ni
1940°ta Pakistan adiyla ayr1 bir Miisliiman devleti kurma hedefini benimsetmeye yoneltti.
Pakistan Dogu ve Bati Pakistan olmak iizere 15 Agustos 1947‘de bagimsizligin1 kazandi
(Giingérdii, 2010, s. 560). Ingilizler 1947 yilinda yonetimi halka biraktiktan sonra yeni sorunlar
bas gosterdi. Hindistan halki Sihlerden, Hindulardan ve Miisliimanlardan olusuyordu. Hindular
cogunlukta oldugundan Miisliimanlar bir Hindu hiikiimetinin kendilerine adaletli
davranacagindan kuskuluydu. Bu nedenle iilkenin ikiye boliinmesine karar verildi. Bu béliinme
icin Ingiltere tarafindan mimar Sir Cyril Radcliffe gorevlendirildi. Radcliffe’nin basinda oldugu
komisyonlar 1947 yilinda Radcliffe Hattini belirlediler. Bu hat Pencap'in Hindistan ve Pakistan
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boliimleri ile Britanya Hindistan'in Bengal eyaletleri arasindaki sinir ¢izgisini olusturmustur.
Bu sinir, iki sinir komisyonunun ortak baskani Radcliffe tarafindan, 175.000 kilometrelik
(450.000 km2) bolgeyi 88 milyon insanla esit bir sekilde boliinmistiir (Read & Fisher, 1998, s.
483). Bolimlerden birine Pakistan, digerine ise Hindistan adi verilmistir. Pakistan’a
Miisliimanlarin ¢ogunlukta oldugu, Hindistan’a ise daha ¢ok Hindularin yasadigi bolgelerin
birakilmasi 6ngdriilmiistiir. Ancak bu boliinmeye karsin, Hindistan’da ¢ok sayida Miisliiman
yasamaktaydi; buna karsin Pakistan topraklarinda yiizbinlerce Hindu vardi. Bu durum
Pencap’ta biiylik sorunlara yol agti. Sihlerin destegini alan Hindular Miisliimanlar ile
savagmaya bagladilar. Biiyilkk ve kanli carpismalardan sonra halk kitleler halinde goce
basladilar. Hindular ve Sihler kitleler halinde Hindistan’a gecerken, Miisliimanlar Pakistan’a
gectiler. Hindularin ¢ogunlukta bulundugu eyaletler Hindistan’a, Miisliimanlarin ¢ogunlukta
oldugu eyaletler ise Pakistan’a baglandi. Ancak halkinin g¢ogunlugunu Miisliimanlarin
olusturdugu Kesmir Hindu mihraceler tarafindan yonetilmeye devam edildi. 1969 yilinda Dogu
Pakistan iilkenin ekonomisine katkist oraninda yatirim yapilmadigr i¢in iki bolge arasinda
ekonomik esitsizlik bas gosterdi. 1971 yilinda ise Bengallilerin ¢cogunlukta oldugu Dogu
Pakistan, Bat1 Pakistan’dan ayrilarak Banglades Halk Cumhuriyeti olarak ayr1 bir devlet kurdu
ve bagimsizligim ilan etti (Giingordi, 2010, s. 562). Banglades’in bagimsiz olmasinda

Hindistan ve Ingiltere nin énemli bir etkisi vardir.

Pakistan ve Hindistan 1947°de ayrildiktan sonra enerjilerini savunma gii¢lerini artirmak igin
harcamiglardir. Bu harcamalarin temelinde Pakistan ve Hindistan arasinda tarihten kalan
sorunlarin giiniimiizde devam ediyor olmasidir. Bu sorunlarin basinda 1947 yilinda iki devletin
ayrilmas1 sirasinda ortaya ¢ikan smir sorunlari gelmektedir. Ingiliz hakimiyeti altindaki
500°den fazla eyaletin iki devlet arasinda boliisiilmesi sirasinda statiisii belirsiz eyaletlerin
hangi iilkeye katilacagi sorunu ortaya ¢ikmistir. Kesmir sorunu Pakistan ile Hindistan’in
birbiriyle birgok defa savasmasina neden olmustur. Pakistan'la Hindistan arasindaki ilk savas,
1947 yilinda olmustur. Birinci Kesmir Savasi olarak ifade edilen savasta binlerce kisinin
yagamini yitirmesine ragmen iki taraf da birbirine Ustiinlik saglayamamistir. Birlesmis
Milletlerin devreye girmesi ile 1 Ocak 1949 tarihinde Kesmir'de referandum sartiyla ateskes
saglanmistir. 1948 yilinda Kesmir, bugiin Asya’nin Berlin Duvar olarak adlandirilabilecek
Smir Kontrol Hatti ile ayrildi. Ancak her iki iilke bolgede hak iddia etmektedir. 1962 yilinda
Hindistan ve Cin arasindaki savas1 degerlendiren Pakistan 1965 yilinda Hindistan'la Ikinci
savas1 baglatti. Kisa slirmesine ragmen biiyiik kayiplara neden olan bu savas ABD ve SSCB'nin

devreye girmesi Taskent Deklarasyonu'nun imzalanmasiyla sona ermistir. 3. Savas ise 1971'de
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yasanmistir. Kesmir kaynakli olmayan ancak sinir anlasmazligi nedeniyle ¢ikan bu savas
sonunda Banglades bagimsizligin1 kazanmistir. 1984 yilinda Hindistan ve Pakistan arasinda
binlerce metre yiikseklikte bulunan Siachen Buzulunda tarihin en yiiksek rakimli savasi
yasanmis; 1985, 1987 ve 1995 yillarinda da iki devlet arasinda c¢atigmalar ¢ikmistir. 1999
yilinda Kesmir yiizlinden tekrar savas ¢ikti. Bu savasta niikleer silah kullanilmasi ihtimaline
kars1t ABD’nin politik girisimleri sonucu iki taraf uzlagsmaya varmistir (Marshall, 2018, s. 203-
204).

Hindistan Subat-Mart 2019‘da kendi topraklarina yonelik terdr saldirilarini gerekge gostererek
Pakistan topraklarina hava saldirilarinda bulunmustur. Bu saldirilar sirasinda Hindistan Hava
Kuvvetlerine ait 3 ucak Pakistan tarafindan diigtiriilmiistiir. Pakistan baris jesti olarak esir alinan
pilotlar1 Hindistan’a iade etmistir (Sputniknews, 2019). Bugiin statiisii belirlenmemis olan
Kesmir; Cemmu-Kesmir (Hindistan yonetiminde olan), Hiir Kesmir (Pakistan yonetiminde
olan) ve Cin’in 1962 savasinda Hindistan’dan ele gegirdigi Aksu bolgesi olmak {izere iice
bolinmiistiir. Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi kararlarina ragmen bu sorun
coziilememistir. Hindistan Kesmir’e sahip olarak hem Afganistan’a komsu hem de Orta
Asya’ya agilan bir kapiya sahip olacaktir. Hindistan Kesmir’i ele gecirerek diger bir diigmani
olan Cin ile Pakistan’in komsu olmasini engelleyecektir. Boylece daha once yasamis oldugu
Aksay bolgesinin kayb1 gibi bir durum ile karsi karsiya kalmayacaktir. Cin ve Pakistan
arasindaki dostluk iliskisi Hindistan i¢in her zaman bir tehdit olarak goriilmektedir. Pakistan
Kesmir’e sahip olarak dis siyasette daha etkin olmayr hedeflemektedir. Bunun yani sira
Hindistan’in Kesmir’e sahip olmas1 Pakistan’1 jeopolitik anlamda zor durumda birakacaktir.
Tibet Platosundan kaynagm alan indus Nehri Hindistan’in kontroliinde bulunan Kesmir’den
gecerek Pakistan topraklarina girmektedir. Bu durum Pakistan’in su gilivenligini tehdit
etmektedir. Ekonomisi tarima dayanan Pakistan’in can damarlarindan biri indus Nehri’nin
olmamasi Pakistan ekonomisinin ¢okmesine neden olacaktir (Marshall, 2018, s. 196-206).
Hindistan, Diinya Bankasi verilerine gore 2017 Niifusu 1.339 milyardir. Buna karsin
Pakistan’in niifusu 197 milyondur (Worldbank, 2019). Niifus artis hizlar1 dikkate alindiginda
bu iilkelerin suya olan ihtiyaglar artacaktir. Kiiresel 1stnmanin artmasinin yaninda su kirliligi
gibi etkenler ileri ki zamanlarda su nedenli catismalar ve savaslarin olma ihtimalini
artirmaktadir. Bu ve benzeri nedenlerden dolay1r gecmiste bu iki {ilkenin savagmis olmasi bu
tilkelerin savunma yatirimlarini siirekli artirmalarina neden olmustur. Pakistan ve Hindistan
giinlimiizde niikleer silahlara sahip diinya {izerindeki iilkelerdendir. Hindistan 2018 verilerine

gore kisi bagina diisen GSYH 1963 ABD Dolar1 iken, Pakistan’in kisi basina diisen GSYH 1223
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ABD Dolar1 olmasina ragmen, Uluslararas1 Stratejik Arastirmalar Enstitiisii'ne gore, 2018
yilinda Hindistan savunma i¢in 58 milyar dolarlik biit¢e ayirmistir (Tradingeconomics, 2019).
Hindistan ordusunda silahaltinda 1,4 milyon askeri bulunmaktadir. 2018 yilinda Pakistan
savunma i¢in 11 milyar dolarlik askeri harcama yapmustir. Stockholm Baris Arastirmalari
Enstitiisti'nilin verilerine gore, Pakistan savunma harcamalari igin 1993- 2006 yillar1 arasinda
yillik harcamalarin yiizde 20'sini ayirmistir. Washington merkezli Stratejik ve Uluslararasi
Calismalar Merkezi'ne (CSIS) gore Hindistan'in, 3 ile 5 bin km menzil arasinda degisen 9 ¢esit
operasyonel flizeye sahiptir. CSIS'in raporlari, Pakistan'in elindeki flizelerin 2 bin kilometre
menzile sahip oldugunu ve Hindistan'in herhangi bir noktasini vurma kapasitesine sahip

oldugunu gostermektedir (Euronews, 2019).

4.2. Kuzey Kore- Giiney Kore Sinir1

Asya Kitasinin dogusunda yer alan Kore Yarimadasi1 220,800 kilometrekareye sahiptir. Kore
Yarimadast dogudan Japonya Denizi (Dogu Denizi) ve batidan Sar1 Deniz (Bat1 Denizi) ile
cevrilidir. Kore Yarimadasi'nda, ayn1 etnik kdkene sahip insanlar yarim yilizyildan daha uzun
bir siiredir kuzey ve giiney olmak iizere ikiye ayrilmistir. ikinci Diinya Savasi sonrasinda
1948’de birbirinin zi1dd1 olan her biri SSCB ve ABD kontroliinde olan iki devlet kurulmustur.
25 Haziran 1950°den 27 Temmuz 1953 yilina kadar devam eden savas sonrasinda 38. Kuzey
paraleli iki devlet arasinda siir olmustur (Glingordii, 2010, s. 632).

Ikinci Diinya Savasi’nin bitmesi ile Kore Yarimadasi iizerindeki Japonya hakimiyeti sona erdi.
Ancak, Soguk Savas’in baslamasi ile yarimada siyasi olarak ikiye boliindii ve giiney kismi
ABD, kuzeyi ise Sovyetler Birligi tarafindan isgal edildi. Boylelikle kuzeyde Komiinist,
giineyde Kapitalist rejim kurulmus oldu. Kuzey Kore’nin 25 Haziran 1950’de Giiney Kore’yi
isgal etmesi neticesi baglayan Kore Savasi, Amerika ve miittefiklerinin daha sonra Cin Halk
Cumhuriyeti'nin miidahalesi ile uluslararast bir boyut kazandi. Kuzey Kore’nin giineyi iggal
planini onaylayan Stalin idi ancak bu isgal ABD ile savas riski dogurunca, Sovyetler Kuzey
Kore ile aralarina mesafe koydu ama yerini Cin aldi. Kuzey i¢in savas, yabancit hakimiyetinden
bagimsizlik ve 6zgiirliik i¢in verilen miicadelede atilan bir diger adimdi. Giiney i¢in savasin
nedeni, tiim yarimadanin hakimiyetini ABD himayesine ge¢irmek, Pasifik bolgesindeki ¢ikar

catismasina dayanan projeye hizmet etmekti (Yilmaz, 2019, s. 2).
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HKORE SAVASI (19S50-1953)
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Sekil 3: Kore Savasi (1950-1953) (URL 3’den alinmistir)

Kore sorunu, Kuzey Kore kuvvetlerinin 25 Haziran 1950 giinii Gliney Kore sinirin1 olusturan
38. paralel boyunca saldiriya gegmesiyle savasa doniistii. Kuzey Kore iiltimatomunda; Kore'nin
birlesmesi, yabanci askeri ve siyasi komisyonlarin iilkeden ¢ikarilmalari yer aliyordu. ABD'nin
istegiyle toplanan BM Gilivenlik Konseyi, Kuzey Kore'nin barisi bozduguna karar vererek;
"Silahli taarruzu geri piiskiirtmek ve barisi iade etmek i¢in" Kore Cumhuriyetine yardim
yapilmasini istedi Savasin {igiincili giiniinde Seul ve daha sonra Suvon, Pyenytek ve Chanon
Kuzey Kore'nin eline gecti. Amerikan kuvvetlerinin savasa girmesiyle panigi iizerinden atan
BM Ordusu, 10 Temmuz'dan itibaren saldirilar1 durdurmayi basardi. Kuzey Kore, Temmuz
1950 sonlarindan Eyliil ortalarina kadar yaptigi saldirilarla smirli basarilar kazandi. BM
Ordusu, 15 Eyliil 1950 de Seul yakinlarindaki Inchon'a ¢ikarma yapti. 28 Eyliil'de Seul geri
alindi. Kuzey Kore Ordusu biiyiik kayiplar vererek geri ¢cekilmek zorunda kaldi. 8 Ekim'de, 38.
paralel asilarak Bagkent Pyongyang ele gegirildi. Cin, Pyongyang'in diismesi {izerine
komsusunun isgaline kayitsiz kalamayacagini ilan etti. Kore'nin kendisi i¢in birinci derecede
onemli oldugunu vurgulayarak; Amerika'yl, Kore vasitasiyla Cin ve Asya'yl isgal etmeye

kalkismakla sucladi. BM Ordusunun 24 Kasim 1950'deki genel saldirist iizerine, Cin'in
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"goniilliiler" den olusan ordularim1 26 Kasim'da kars1 saldiriya gegirmesi panige neden oldu.
Cin kuvvetlerinin kusatma harekatini 6nleme gorevi ayni giin bolgeye ulasan Tiirk Tugayi'na
verildi. BM Ordusu, 30 Kasim'dan itibaren 6nce Pyongyong sonra da Seul'e geriledi. 31
Aralik'taki biiyilik saldirt, BM Ordusunun durumunu sarsti. Seul bosaltildi. Cin hiicumu devam
ederken, BM'nin Kore anlasmazligini ¢6zme girisimleri Sovyetler ve Cin tarafindan yetersiz
bulundu. Kaesong'da 10 Temmuz 1951'de baslayan ateskes goriismeleri, 27 Temmuz 1953'te
Panmunjom'da sonugland1 (Yaman, 2005, s. 232-233).

Kuzey Askeri Sinir Cizgisi
- Guney Askeri Sinir Cizgisi

1™ Vatandasa karst hattin kontrolG

.. :
P'anmunjom e

Kore Savasi oncesi askeri simir gizgisi
Hattin toplam uzunlugu 248 Km

DMZ: silahsizlanma Baigesi
MDL: Askeri Sinir Cizgisi

Sekil 4: Giiniimiizde Giiney Kore- Kuzey Kore Sinir1 (URL 4’den alinmis ve diizenlenmistir)

Kore Savasindan sonra ortaya ¢ikan boliinmiisliik giiniimiizde devam etmekte adeta soguk
savag doneminin kalintist gibi goriilmektedir. Kore Savasi, Kuzey Kore ile Giiney Kore
arasinda 1950-1953 yillar1 arasinda yapilan savastir. Soguk Savas doneminin ilk sicak catigmasi
olmustur. Kore Savasi, ABD ve Miittefiklerinin, sonra da ise Cin'in miidahalesiyle uluslararasi
bir boyut kazanmigtir. Kore Savasi sonunda Kore Yarimadas: 38. Kuzey paraleli dikkate
alinarak boliinmiistiir (Gékmen, 2006, s.80-83).

Bu boliinmiisliik giiniimiize kadar korunmus ve ge¢misten bugiine kadar gelen birgok sorun
birakmistir. Kore Savasi 1953 yilinda fiilen bitmesine karsin, 2009 yilinda Kuzey Kore ve
Gliney Kore arasinda imzalanan ateskes antlagsmasina kadar resmen devam etmistir. Kuzey ve

Giiney Kore teknik olarak hala savastadir. Ozellikle Kuzey Kore, bir propaganda kampanyasi
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yapar gibi bu durumu kullanmis ve Giiney Kore ile farkli zamanlarda catismistir. Kuzey
Kore’nin ¢esitli zamanlarda Giiney Kore’ye fiize denemeleri ve top atislart ile gozdag:
vermektedir (Anadolu Ajansi, 2019).

Kuzey Kore’nin 2018 niifusu 25.381.085 kisi iken Gliney Kore’nin niifusu ise 51,418,097
kisidir. Kuzey Kore’de kisi basina diisen gelir 1700 § iken Giiney Kore’de 39.500 $’dir. Kuzey
Kore 28 milyar $ GSYH’sine sahipken bu rakam Giiney Kore’de 1,54 trilyon $’dur. Iki iilke
arasinda devam eden ¢atisma ortami nedeniyle Kuzey Kore’de kadin ve erkek askerlik hizmeti
icin 17 yasinda baslamaktadir; hizmet yiikiimliliigii erkekler i¢in 10 yil siirerken, kadinlar 23
yasina kadar askerlik yapmaktadir. Giiney Kore’de ise zorunlu askerlik i¢in 18 yasinda
baslamaktadir. Askerlik siiresi ise askeri birligin durumuna gore 21 ay ile 24 ay arasinda
degismektedir (CIA, 2019).

Kore Kuzey Kore her alanda gii¢lii bir sosyalist devletin insasin1 savunmaktadir. Bu nedenle
izlenen politikalar askeri temelli politikalar {izerine kurulmustur. Oyle ki Kuzey Kore ciddi
ekonomik zorluklarla kars1 karsiya kalsa da uluslararasi topluma gida ve diger kaynaklar icin
bagimli olmustur. Buna karsin askeri yeteneklerini korumak ve arttirmak i¢in sahip oldugu
kaynaklar1 askeri kuvvetlerine tahsis etmektedir. Kuzey Kore, silahli kuvvetlerinin ¢ogunu
Gliney Kore ile arasindaki askerden temizlenmis sinir (DMZ) boyunca dagitmistir. 2013 mali
biitcesine Kuzey Kore’nin ulusal biit¢esindeki savunma harcamalarinin orani1 %16,0’dir. Ancak
bunun sadece gercek savunma harcamalarinin bir kismimi temsil ettigine inanilmaktadir.
Ayrica, Kuzey Kore, kitle imha silahlar1 (KIS) ve balistik fiizeler gelistirmeye devam ederek
ve biiyiik olgekli 6zel kuvvetleri koruyarak asimetrik askeri yeteneklerini stirdiirmesi dnemli
bir biitgenin ayrilmasini gerektirmektedir. Silahlanmanin yani sira Kuzey Kore’nin defalarca
Kore Yarimadasi'nda askeri provokasyonlar yapmasi basta Giiney Kore olmak iizere Japonya
dahil tiim Dogu Asya bdlgesi igin ciddi bir tehdit olusturmaktadir (MOD, 2019).

25 milyonluk niifusuyla, Kuzey Kore komiinist monarsi tarafindan yonetilen fakir bir iilkedir.
Cin’in, Kuzey Kore’ye verdigi destegin en onemli sebebi Giiney Kore’deki ABD askeri
iislerinin varliginin kendisi i¢in tehdit olusturmasidir. Bunun yani sira Cin’in Kuzey Kore’ye
destek vermesinin bir diger nedeni Yalu Nehri’nden kuzeye miilteci akinin 6niine ge¢mektir.
Giiney Kore’de bulunan askeri varligim1 geri ¢cekerse bunu Kuzey Kore’yi cesaretlendirecegi
diistincesi ile ABD, Giiney Kore’de 30.000 asker tutmaktadir. Giiney Kore ise gelismis
ekonomisinin ve kavustugu refah diizeyinin riske girecegi endisesiyle Kuzey Kore ile birlesme

konusunda yavas adimlar atmaktadir (Marshall, 2018, s. 222).
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4.3. Israil - Filistin Simir1

Giineybatisinda Misir ve Gazze, Dogusunda Urdiin, Kuzeyinde Suriye ve Liibnan ile siyasi
smirlar1 bulunan Israil, Dogu Akdeniz kiyisinda yer alir. 20.770 km?’lik yiizolgiimiine sahiptir.
Bu biiyiikliigii ile Israil, yaklasik olarak Antalya (20.177 km?) ve Van (20.921 km?) ilimizin
biiyiikliigiinde olan bir iilkedir (harita.gov.tr, 2019). Israil’in uzunlugu 470 km, en biiyiik
genisligi ise 135 km’dir (MFA, 2019). Diinya Bankas1 2017 verilerine gore Israil’in niifusu 8
milyon 712 bindir. Filistin Istatistik Merkezi 2018 verilerine gore Filistin’in niifusu 4 milyon
780 bindir. Bu niifusun 2 milyon 881 bini isgal altindaki Bat1 Seria ile Dogu Kudiis’te yasarken
Israil ablukasi altindaki Gazze Seridi’nde yasayan Filistinlilerin sayis1 1 milyon 899 bindir.
Gazze’de km?’ye bagina 5 bin 203 kisi yasarken, Bati Seria’da km?’ye 509 kisi diismektedir
(Anadolu Ajansi, 2019). Birlesmis Milletler verilerine gore Israil niifusunun 2030 yilinda 10
milyon kisiye yaklasmasi1 beklenmektedir. Ayn1 donemde Filistin niifusunun 6 milyon 300 bin
kisiye ¢ikacagi tahmin edilmektedir. (population.un.org, 2009).

Israil devleti 14 May1s 1948’de BM Genel Kurulu’nun “Taksim” plani olarak bilinen 29 Kasim
1947 tarihli karar1 uyarinca Filistin iizerindeki Ingiliz manda ydnetiminin sona ermesinden
birkag saat once kurulmustur. Bu devletin temelinde, Siyonistlerin yeniden canlanan
Yahudilere Filistin’de ulusal bir yurt yaratmak amaciyla 19. Yiizy1l sonundan beri
strdiirdiikleri ¢abalar yatar. Siyonizm ise; Filistin disindaki biitiin Yahudileri “Arz-1 Mev’ud”
(vaadedilmis topraklarda) yani Filistin’i toplamak ve sonra da Hz. Siileyman’in mabedini,
Siyon Dagina yeniden insa etmek ve Yahudileri tiim insanliga iistiin kilma idealidir. Ulkenin
siyasi cografyasina bakildiginda; iilkenin yer aldigi Filistin topraklarinin ve Kudiis’iin;
Yahudiler, Hiristiyanlar ve Miisliimanlar tarafindan kutsal sayildig goriiliir. Israil bu
topraklarin dortte tigiine sahiptir (Giingordii, 2010, s. 143).

Israil devletinin 1948 yilindan bugiine “Arz-1 Mev’ud” idealini gerceklestirmek arzusu,
Ortadogu’nun yillardir kanayan yarasi olarak karsimiza ¢ikmustir. Israil devletinin kurulmasiyla
birlikte diinyanin her tarafina dagilmis binlerce Yahudi vaadedilmis topraklara déonmeye
basladilar. Filistin mandasini elinde bulunduran Britanya bu duruma sicak bakarak bu
topraklarda bir Yahudi vataniin kurulmasmi tesvik etti. Holokost ve Ikinci Diinya Savasi
sirasinda biiyiik katliamlarla kars1 karsiya kalan Yahudiler Filistin topraklarma yerlesmeye
bagladilar. Holokost 2. Diinya Savas1 sirasinda Nazilerin 6 milyon civarinda Yahudi'ye yaptigi
sistematik soykirimin tercih edilen ad1 olmustur (projetaladin.org, 2019).

Yahudi yerlesimcilerin Filistin topraklarina yerlesmesi bolgede yasayan Filistinliler gerilim
yasamalarina neden oldu. Bu gerilim Ingiltere tarafindan 1948 yilinda Birlesmis Milletlere

tasindi. BM bdlgenin iki iilkeye boliinmesine karar verdi. Bu karar1 Yahudiler kabul ederken,
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Araplar hayir dediler. Bu sirada yapilan savas sirasinda Filistinliler miilteci olarak bu topraklari
terk ederken onlarin bosalttig1 yerlere Yahudi miilteciler yerlestiler. Bu sirada Maisir, Filistin
topragi olan Gazze’yi, Urdiin ise Dogu Kudiis’ii alacak sekilde Bat1 Seria bolgesini isgal etti.
1967 yilinda yapilan Alt1 Giin Savasi sirasinda Israil devleti Kudiis’iin, Bat1 Seria ve Gazze nin
kontroliinii ele gecirdiler. 2005 yilinda Israil Gazze’den ¢ekilmesine karsin Bati1 Seria’da

Yahudi yerlesimciler varligini devam ettirmektedirler.

israil Topraklar:

AKDENIZ

AKDENIZ AKDENIiZ

AKDENIz
FILISTIN

FiLiSTIN ISRAIL

Sekil 5: Ge¢misten giiniimiize Filistin-israil Stmr1 (URL 5’den adresinden erisilmis ve diizenlenmistir)

Gazze ve Bati Seria Filistin’in varligimi devam ettirdigi iki cografyadir. Gazze 40 km
uzunlugunda ve 11 km genisliginde, 1,8 milyon insanin yasadigi kétii sartlarin yasandigi bir
kenttir. Gazze Israil ve Misir tarafindan abluka altindadir. Batisinda ise Akdeniz sahili yer
almaktadir. Israil smirina belirli mesafeye kadar insaat yapabilmektedirler. Bunun nedeni ise
Israil’in Gazze’den kendi yerlesim alanlarina kars1 yapilacak roket saldirilarin1 dnlemektir. Bat
Seria ise Gazze’nin 7 kat1 biiyiikliige sahiptir ve denize kiyis1 yoktur. Biiyiik kism1 kuzeyden
giineye uzanan siradaglardan olusmaktadir. Bu siradaglar askeri ag¢idan stratejik 6neme haizdir.
Bu daglarin bat1 tarafinda bulunan kiy1 ovalar1 dogu tarafinda ise Urdiin vadisi bulunmaktadir.
Bu daglar iizerinden agir silahlar ile yapilacak saldirilar Israil niifusunun %70’nin yasadig1 kiy1
ovalarinda 6nemli kayiplara yol agacaktir. Kiy1 ovalari ayn1 zamanda Israil agir sanayisinin,
onemli yollarinin, havalimanin bulundugu stratejik bir yerdir. Israil’in Antalya ilimiz

biiyiikliiglinde olmasi1 gilivenlik agisindan stratejik derinlige sahip olmamasina neden
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olmaktadir. Savunma duvarlarinin yikilmasi durumunda geri g¢ekilebilecegi bir yer olmadigi
icin savunma stratejisini iilkeye yaklasilmamasi iizerine kurmustur. Bati Seria sinirindan
baskent Tel Aviv’e olan uzaklik sadece 16 km’dir. Bat1 Seria daglarindan gelecek giiglii bir
saldir1 Israil ordusunun béliinmesine yol agacaktir. Benzer durum Israil ve Suriye arasinda
bulunan ve giiniimiizde Israil isgali altinda bulunan Golan tepeleri igin de gegerlidir (Marshall,
2018, s. 180).

Israil kurulusundan bugiine diismani olan Arap devletlerinin arasinda dnce hayatta kalabilme
miicadelesi vermistir. Bu asamadan sonra ise iistiinliigiinii diismanlarina kabul ettirme c¢abasi
igerisine girmigtir. Israil Devleti, 1967 Alt1 Giin Savaslari’yla Ortadogu’daki askeri
iistiinliigiinii basta komsularina ve diismanlarina kabul ettirse de giivenlik algisini her zaman 6n
planda tutmustur. Bu durum Israil’in hem ¢evresindeki iilkelerle iliskilerini hem de Israil iginde
yasayan Arap niifusa kars1 tavrini belirledi. Israil toplumundaki dini ve siyasi béliinmiisliikler,
Israil’in taviz vermez giivenlik algis1 bugiine kadar yapilan baris girisimlerinin basarisizlikla

sonu¢lanmasinin en 6nemli nedenlerden olmustur.

4.4. Azerbaycan — Ermenistan Siniri

Ermenistan; Tiirkiye’nin kuzeydogu smirinda, Iran, Nahcivan, Azerbaycan ve Giircistan ile
siirlart olan 29.743 km2’lik bir alana sahiptir. Azerbaycan ile 996 km, Giircistan ile 219 km,
Iran ile 44 km, Tiirkiye ile 311 km smir1 bulunmaktadir. Ancak Daglik Karabag sorunu
nedeniyle Azerbaycan ve Tirkiye ile siir kapilart kapalidir. Denize kiyist bulunmayan
Ermenistan’in 2018 niifusu 3,038,217 kisidir. Ermenistan go¢ veren bir iilkedir. Go¢ oran1 2018
yilinda binde-5.6 oranindadir. Gogiin temel nedeni issizlik oranin %36,3 (2018) olmasidir.
Ermenistan'in cografi izolasyonu, dar bir ihracat iissii ve 6nemli is sektorlerinde yaygin tekeller,
onu kiiresel emtia piyasalarindaki dalgalanmalara ve Rusya'daki ekonomik zorluklara karsi
savunmasiz birakmigtir. Ermenistan’in GSYH’si 11,54 milyar dolardir. 2017 yilinda ihracati
2,361 milyar dolardir. Ermenistan’in askeri harcamalarinin, gayri safi yurti¢i hasila igindeki
%3,77’°1ik oraniyla diinyanin 15. tilkesidir. (CIA, 2019).

Azerbaycan, Biiyiik ve Kii¢iik Kafkaslar arasinda toplam 3600 km’yi bulan sinirlara sahiptir.
Kuzeyinde Rusya’ya bagli Dagistan Ozerk Cumhuriyeti ve Giircistan, giineyinde Iran, batisinda
Ermenistan, Dogusunda Hazar Denizi bulunur. Yiizol¢iimii 86.600 km2’dir (Glingordii, 2010,
s. 59). Azerbaycan, Ermenistan ile 996 km, Giircistan ile 428 km, Iran ile 689 km, Rusya ile
338 km, Tiirkiye ile 17 km’lik sinirlara sahiptir. Azerbaycan’in GSYH’si 40,67 milyar
dolardir. 2017 yil1 ihracat1 15,15 milyar dolardir. Azerbaycan’in askeri harcamalarinin, gayri

safi yurtici hasila i¢indeki %4,25’1ik oraniyla diinyanin 9. iilkesidir. (CIA, 2019). Azerbaycan
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niifusu Devlet Istatistik Komitesine gére 1 Temmuz 2018 tarihi itibariyle 9 milyon 936
bin kisidir (QHA, 2018).

SSCB’nin ¢okiisii ve Soguk Savasin sona ermesi ile birlikte Kafkasya bolgesi basta olmak tizere
diinyanin bircok kisminda i¢ ve etnik c¢atigmalara tanik olunmustur. Karabag, Giiney
Kafkasya'da daglik bir bolgedir. Daglik Karabag bolgesi, yaklasik 4.400 km?2’lik biiyiik bir
araziyi kapsamaktadir (Huseynov, 2010, s. 15). Daglik Karabag c¢ogunlukla ormanlik bir
bolgedir. Soguk Savas sonrasinda Kafkasya bolgesinin dogal, cografi, ekonomik ve jeopolitik
durumu ve verimli, zengin ekonomik ve kiiltiirel is birligi potansiyeli bolgeye stratejik boyut

kazandirmigtir (Ghavam, 2011).
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Sekil 6: Azerbaycan — Ermenistan Sinir1 (URL 6’dan alinmstir).

Etnik sorunlar ve anlagmazliklar, egemenlik konusundaki ¢atigsmalar ve etnik azinliklara mesru
siyasi haklarima yonelik artan diismanlik, Kafkasya’daki sorunlarin temeli olusturmustur.
SSCB’nin dagilmasindan sonra bagimsizliklarini ilan eden eski SSCB {ilkelerinden Ermenistan
ve Azerbaycan arasindaki Daglik Karabag Sorunu yillar 6ncesine dayanmaktadir. Bagimsizlik
sonrasinda Ermenistan ile Azerbaycan arasinda tampon bdlge olan Daglik Karabag Ozerk
bolgesinin Azerbaycan’a baglanmasi kararin1 alan SSCB bu karar1 uygulatamamustir.
Ermenistan Daglik Karabag’in Ermenistan ile birlestigini ilan etmistir. SSCB’nin yikilmasi
sirasinda Ermenistan’in silah kapasitesinin Azerbaycan’a gore fazla olusu Ermeni giiclerinin

bolgeyi isgalini kolaylastirmigtir. 1988-1994 yillar1 arasinda Daglik Karabag topraklarinda
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siddetli ¢atismalar meydana gelmistir. Carpigsmalar sirasinda binlerce insan 6lmiis ve yaklasik
250,000 Ermeni ve 1,1 milyon Azeri bu ¢atismada miilteci durumuna diismiistiir (Gtileg, 2015,
s. 5).

Catismanin taraflar1 arasinda 1994'ten bu yana bir ateskes yapildi, ancak barisin ¢6ziimii icin
atilan adimlara ve girisimlere ragmen, tiilkeler arasindaki giivensizlik ve ¢atismalar giiniimiizde
de devam etmektedir. Azerbaycan, Daglik Karabag’in kendi topraklari oldugunu ve Ermenistan
devleti tarafindan isgal edilmis savunmaktadir. Ermenistan tarafi bu sorunu, Daglik Karabag’da
yasayan Ermeni niifusunun Azerbaycan'a karsi bagimsizlik ve kendi kaderini tayin etme
miicadelesi olarak gormektedir. Ermeniler Daglik Karabag’1 isgal etmeye basladiktan sonra 26
Subat 1992 tarihinde Hocali kasabasinda Azeri sivilleri katletmistir. Tarihe Hocali Katliami
(soykirimi) olarak gegen bu olayda Azerbaycan resmi kaynaklarinin bildirdigi resmi rakam 613
sivil katledilmistir. Katledilenlerin 106's1 kadin ve 83'ii gocuk, 7’den fazlasi ise yaslidir. Haydar
Aliyev 25 Subat 2002 tarthinde Hocal1 Soykirimi’nin 10. Y1l dolayisiyla Azerbaycan halkina
yaptig1 konusmada bu acimasiz katliamin tarihi ve siyasal mahiyetini agikca ifade etmistir:
“Hocall facias1 Ermeni sovenizminin yaklasik 200 yildan beri Azerbaycanlilara karsi diizenli

bir sekilde uyguladiklar: etnik arindirma ve soykirimi politikasimin bir devami ve en kanli

sayfasidr.” (Hasanov, 2017).

Isgal sonrasinda Daglik Karabag bagimsizligini ilan etmistir. Daglik Karabag Ermenistan dahil
hi¢bir iilke tarafindan taninmamaktadir. Azerbaycan ile Ermenistan arasindaki bu sorunun
coziilememesinde Rusya’nin etkisi biiyiiktiir. Clinkii Azerbaycan isgal altindaki topraklarindan
Ermeni giiclerini ¢ikaracak ekonomik ve askeri donanima sahip olmasina ragmen, Ermenistan’a
yapilacak genis capli bir saldirmin ayn1 zamanda Rusya’ya olacagini diistinmektedir. Rus
basininda da “Ermenistan sinirlarinin Rusya sinirlari oldugu” ¢ogu zaman ifade edilmistir. Bu
gibi cikarimlarin sebebi de Ermenistan’da bulunan Rus askeri iislerin varligidir. Rusya
Ermenistan’a biiyiik miktarda askeri yiginak yapmakta ve iilkeye zaman zaman karsiliksiz silah
yardimlarinda bulunmaktadir. Rusya’nin Ermenistan’da 29 tane askeri karakolu bulunmakta ve
bunlarin 14 tanesi Tiirkiye sinirina yakin bolgelerde yer almaktadir. Ayni sekilde Rusya’nin
Ermenistan’da askeri isleri vardir ve iki ilke ortak hava savunma sistemi kurmak igin
caligmalarini siirdiirmektedir (Aslan, 2016). Giliniimiizde Daglik Karabag konusunda herhangi
bir olumlu gelisme yoktur. Bati diinyast ve Rusya, Ermenistan’t desteklemeye devam
etmektedir. Ermenistan bu iilkeler i¢cin Asya’ya agilan bir kapidir. Ermenistan, Rusya’nin
destegi ile Daglik Karabag’i isgal etmistir. Ancak isgalden 20 yil sonra gelinen noktada

Azerbaycan’in sadece askeri biit¢esi, Ermenistan’in devlet biit¢esinden fazla hale gelmistir.
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Halihazirdaki gergek ise Azerbaycan topraklarinin %20°’si isgal edilmis ve esasinda Karabag
disinda 7 biiyiik bolge de isgal altindadir ve 1 milyon insan gé¢men durumunda evlerinden

uzakta yasam miicadelesi vermektedir (Rasizade, 2011).

4.5. Giiney Cin Denizi

Giiney Cin Denizi sorunu, Giiney ve Uzak Dogu Asya’nin bulundugu cografyanin en énemli
sorunlarindan birisidir. Bu sorun yakin gelecekte diinya giindeminde daha fazla yer tutacaktir.
Giiney Cin Denizi, adindan anlasilacagi ilizere Cin’in giineyinde, Vietnam, Malezya ve
Sumatra’nin dogusunda, Filipinler’in batisinda, Bangka Belitung Adalar1 ve Borneo'nun
kuzeyinde bulunan bir denizdir. Bu bolge sahip oldugu yer alt1 zenginliklerinin yani sira nemli
ticaret yollarinin gegtigi bogazlara sahip olmasi nedeniyle yakin zamanda ¢atigma ve savagslara
neden olabilecek bir potansiyele sahiptir. Cin Halk Cumhuriyeti basta olmak iizere, Vietnam,
Filipinler, Malezya, Endonezya, Tayvan ve Brunei arasinda déonem dénem gerginlik ve
catigmalara neden olmustur. ABD, Avustralya, Japonya gibi bu denize kiyis1 olmayan
devletlerin siyasi ve ekonomik menfaatlerini dogrudan etkiledigi i¢in Giiney Cin Denizi ayn1

zamanda uluslararasi bir sorundur.
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Sekil 7: Giiney Cin Denizi (URL 7’den alinmis ve diizenlenmistir)

333



CINAR, M., 3(3), 2019, 314-345

Birlesmis  Milletler  Ticaret ve Kalkinma  Konferans1 (UNCTAD), kiiresel
ticaretin yaklasik hacim bakimindan yiizde 70’inin deniz yoluyla tagindigini tahmin
etmektedir. Bu hacmin deniz ticaretinin yiizde 60'1 Asya'dan gegmektedir. Giiney Cin Denizi
ise kiiresel deniz tasimaciliginin yaklasik {i¢te birini tasimaktadir. Giiney Cin Denizi, diinyanin
en biiyiik ekonomilerinin bir¢ogu i¢in hayati bir ticaret arteri olarak, dikkat cekmektedir. 2016
yilinda Giliney Cin Denizi'nden gecen ticaretin biiyiikligi tahmini 3,4 trilyon ABD
dolaridir (Chinapower, 2019). Giiney Cin Denizi trilyon dolarlik bir ticaretin gerceklestigi bir
stratejik oneme sahip bir denizdir. Bu deniz iizerinde meydana gelecek hafif bir aksaklik veya

sorun diinyadaki ekonomileri ve yatirimeilar etkileyecektir (Edgerton, 2017).

Tablo 1: Giiney Cin Denizi iizerinden yapilan ticaretin iilkeler a¢isindan biiyiikliigii (URL 8’den alinmis ve
diizenlenmistir)

Diinya G uney C“.l D‘eanl Giiney Cin Denizi
- . Uzerindeki Ticaret oo R ..
Ulke GSYH’nin - Uzerindeki Ticaretinin
% Pay1 Degeri (Milyar ABD Orani (%)
Dolari)
ABD 24.5 208 572
Cin 14.8 1470 39.5
Japonya 6.53 240 19.1
Almanya 4.58 215 9.00
Birlesik Krallik 3.46 124 11.8
Fransa 3,26 83,5 7.77
Hindistan 2.99 189 30.6
italya 2.45 70.5 8.14
Brezilya 2.37 77.3 23.4
Kanada 2.02 21.8 2.67

Diinyanin en biiylik ekonomilerinin bir¢ogu i¢in Giiney Cin Denizi ticaret i¢in dnemli bir deniz
yolu kavsagidir. Giiney Cin Denizi diinya ticaretine yon vermektedir. Asagidaki tablo bu
durumu 6zetlemektedir.

Bazi iilkeler Giliney Cin Denizi ile ilgili bolgesel iddialar ve taleplerde bulunmaktadir. Bu

taleplerden dolayr ortaya ¢ikan anlagsmazliklar, bu denizin Asya'nin potansiyel olarak en
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tehlikeli catigma noktasi olarak kabul edilmesine neden olmustur. Giiney Cin Denizi’ne kiyist
olan devletlerin bolgedeki deniz alanlar1 ve adalar iizerindeki hak iddialar1 ve bu iddialar
mesrulagtirmak amaciyla bazi bolgeleri isgal edip, askeri karakollar ve yapay adalar insa
etmeleri, bolgeyi sicak c¢atigma ihtimali en yiiksek bolgelerden biri haline getirmektedir. Hem
Cin Halk Cumhuriyeti denizin neredeyse tamaminda hak iddia etmekte ve hak iddia ettigi U
seklindeki alana ‘Dokuz Cizgi Hatt1” (Nine-dashed line) adin1 vermektedir. iddialarmni tarihsel
gerekcelere dayandiran Cin’in bu iddialar1 ve Ozellikle son donemde denizde bulunan
adalardaki faaliyetler, yalnizca denize kiyis1 olan devletleri degil, ayn1 zamanda bolgede
cikarlar1 bulunan ABD gibi biiyiik giigleri de endiselendirmektedir (Pekcan, 2017). Giiney Cin
Denizi’ne kiyist olan iilkelerin denizin ve denizdeki adalarin belli kisimlari iizerinde hak iddia
etmesi nedeniyle bu sorunun ¢atigmaya doniigmesi ihtimalini artirmaktadir.

4.6. Rusya — Japonya Sinir1

Rusya ile Japonya’nin arasinda bulunan Kuril Adalarinin hangi iilkeye ait oldugu tartismalari
uzun yillardir devam etmektedir. Pasifik Okyanusu'nda bulunan Kuril Adalar1 Iturup, Kunasir,

Sikotan ve Habomai adalarindan olusmaktadir.

Kamcatka Yanmada=s
Atlasav Adas

Paramusir Adas)

SuMmsu Adas)

Onekotan
Sahalin Ada=s Actas

Rusya'tan

Sirmugir Acias
topraikian

Japonya'nin
toprakian

Urup Adas

lturup Adas:

Japonya' minmn hak icicdia
Kunasgir Aclas: ettigl adalar

Kucuk Kuril Acialar:

Sekil 8: Rusya-Japonya ihtilafli simirlar1 (URL 9’den alinmistir)

Bu adalarin aidiyet konusu Japonya ve Rusya arasinda 70 yili agkin bir sliredir devam eden
anlagmazliktan kaynaklanmaktadir (tr.sputniknews.com, 2019). Bu adalar (Kuril Adalari'nin en

giineyindeki 4 ada) SSCB tarafindan Ikinci Diinya Savasi'nin son giinlerinde topraklarina
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katilmistir. Japonya, baris anlasmasinin imzalanmasi igin Rusya'nin ikinci Diinya Savasinin
sonunda ele gecirdigi Kuril Adalar'nin geri verilmesini sart kogmaktadir. Bu nedenle ikinci
Diinya Savasi'nin bitiminde iki iilke arasinda baris anlasmasi1 imzalanmamustir.

Bu adalar Japonya tarafindan Kuzey Topraklari olarak Rusya tarafindan ise Kuril Adalar1 olarak
adlandirilmaktadir. Rusya i¢in bu adalar biiyiik bir stratejik énem tasirken, Japonya ise bu
adalar1 bolgesel rekabette onemli bir koz olarak gérmektedir. Rusya ve Japonya’'nin kiiresel
destekeilerinin olmasi, bu bolgede yasanan krizin bolgesel olmaktan ¢ikip uluslararast bir
rekabete doniistiigii soylenebilir. Bu adalar iizerinde hak iddia eden Rus yonetimi, Japonya’nin
adalarla ilgili toprak taleplerinin dogrudan karsilanmasinin bdlgede ciddi ekonomik ve stratejik
degisikliklerle sonuglanacaginin farkindadir. Rusya’nin bu adalar tizerindeki kontrolii, Rus
gemilerinin herhangi bir engelle karsilagmadan Pasifik Okyanusu’na ¢ikma imkéani
saglayacaktir. Ciinkii bu adalar arasindan Yekaterina Bogaz1 ve Friza Bogazi gibi yil boyunca
donmayan bogazlar bulunmakta ve Ohotsk Denizi’ni okyanusla birlestirmektedir. Bu nedenle
sorunun Japonya’nin isteklerine gore c¢oziilmesi durumunda bu cografyanin kontrolii
Tokyo’nun kontroliine gegecektir. Bu durum Rusya’nin bolgesel giivenligi icin ciddi tehdit
olusturacaktir. Bunun yani sira bu adalarin balik¢ilik ve zengin madenleri gibi ekonomik
imkanlara sahip olmasi ayr1 bir nedendir (Akhiyadov, 2019). Rusya, Japonya’nin yayilmaci
amaclarinin devam ettigini, Biiyiik Japonya emelleri pesinde oldugunu savunmaktadir. Buna
delil olarak Japon donanmasinin bu bolge bulunan savas gemisi ve ugak sayisinin Rusya’ya
gore devasa boyutlara ulagsmasini gostermektedir. Ayrica Rusya bu adalarin Japonya’nin
kontroliine ge¢mesi sonrasinda buralara ABD askeri islerini agilmasina neden olacagini

savunmaktadir (Zaytsev, 2019).

4.7. Cin — Tayvan Sinir1

Cin diinya iizerinde kapladigi alan bakimindan Rusya Federasyonu ve Kanada’dan sonra
iiclincii, niifus acisindan diinyanin en kalabalik iilkesidir. Cin diinyada en ¢ok sinir komsusuna
sahip olan iilkedir. 1999 yilinda Ingiltere’ye kiraya verdigi Hong Kong’u, Portekiz’e verdigi
Makao’yu ozel statii ile kendi topraklarina katmistir (Atalay, 2013, s. 226). Cin kaynaklarinda
Tayvan’in tarihine iliskin bilgiler 3. yilizyila kadar gitmesine ragmen, adanin resmi tarihi
1624’te Hollanda tarafindan somiirgelestirilmesiyle baglamaktadir. 1683 yilindan itibaren ise
ada Cin Imparatorlugu’nun ydnetimine girmis ve Cin’in bir pargast haline gelmistir. 1895
yilindaki Japonya-Cin Savasi sonunda Cin’in yenilmesi ile Ada’nin hakimiyeti Japonya’ya

gecmistir. Ancak Ikinci Diinya Savasi’nda yenilen Japonya, Tayvan’1 Cin’e iade etmek zorunda
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kalmistir. Bu donemde Cin’de iktidarda olan Milliyet¢i Parti, 1949°da gerceklesen devrim ile
iktidar1 Komiinist Parti’ye devretmek zorunda kalmistir (Alagéz, 2019).
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Sekil 9: Cin Halk Cumhuriyeti- Tayvan (Cin Cumhuriyeti) (URL 10°dan alinmis ve diizenlenmistir
y y y

Gilintimiizde Tiirkiye’de pek taninmayan ve hatta kimilerinin Tayland ile karistirdigi Tayvan
1971 yilina kadar Birlesmis Milletlerde Cin’i temsil eden bir iilke idi. Tayvan, 1949 yilinda
Milliyet¢i Parti’nin komiinistler karsisinda yenilgiye ugramasi sonucu Tayvan’a kagmalari
neticesinde kurulmustur. 1949 yilinda yonetimi ele gegiren komiinistlerin Cin Halk
Cumbhuriyeti’ni kurmalar1 sonrasinda Tayvan’da milliyetgiler ise adada 1912 yilinda kurulmus
olan Cin Cumhuriyeti’ni devam ettirme karar1 almislardir. 2. Diinya Savasi1 sonrasinda ortaya
¢ikan Soguk Savas doneminde komiinizmin yayilmasmi onlemek isteyen ABD, bolgede
Tayvan, Japonya ve Gliney Kore’ye stratejik destek vermistir. Bu destegin de etkisi ile Tayvan
1971 yilina kadar Birlegsmis Milletlerde ve diinyada s6z sahibi bir iilke iken bu tarihten itibaren
Cin Halk Cumhuriyeti’nin ekonomik ve siyasal anlamda etkinliginin artirmasi, batili iilkelerle
iligkilerinin gelismesi, Mao sonrasi yoneticilerinin yeni agilimlar gergeklestirmesi, Rusya-Cin

Halk Cumbhuriyeti arasinda ortaya g¢ikan anlagmazliklar neticesinde Birlesmis milletlerde
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Tayvan sahip oldugu konum Cin Halk Cumhuriyeti’ne devredilmistir. Bu tarihten sonra
Tayvan’t resmi olarak taniyan iilke sayisinda 6nemli miktarda azalma olmustur.

Gilinimiizde Cin Halk Cumbhuriyeti’'nin ekonomik, siyasi ve askeri anlamda giiciinii
pekistirmesi Tayvan lizerindeki baskisini artirmasina neden olmaktadir. Yakin zamana kadar
resmi olarak Tayvan’1 taniyan lilke sayis1 her gecen giin azalmaktadir. 20 Eyliil 2019 tarihinde
Pasifik’teki ada iilkesi Kiribati Tayvan't diplomatik olarak tanimayi biraktigin1 ve resmi
iliskilerini kestigini agiklamistir. 2016 yilindan bugiine Tayvan ile iliskisini kesen {ilke sayis1
7’dir. Kiribati'nin diplomatik iligkileri kesmesi sonucu Tayvan'i resmen tantyan iilke sayis1 15'e
diismiistiir (Sputniknews, 2019).

ABD ile Tayvan arasinda resmi diplomatik iligki bulunmamasina ragmen, askeri bakimindan
Tayvan’1 desteklemesi giiniimiizde de devam etmektedir. ABD milyarlarca dolarlik silah satis1
yaparak Cin’e karst Tayvan’a destek vermekte Cin ¢evresinde caydiricilik giiclinii
artirmaktadir. ABD silah ve benzeri askeri techizat satisina gerekce olarak Tayvan’in silahli
kuvvetlerini modernize etmeyi, savunma yetenegini gelistirmeyi destekleyerek, ABD’nin
ulusal, ekonomik ve giivenlik ¢ikarlarina hizmet etmesini gostermektedir. Ayrica bu satiglarin
Tayvan’in giivenligini artirmaya yardimci olacagr ve bolgedeki siyasi istikrarin, askeri
dengenin ve ekonomik ilerlemenin korunmasina etkili olacagimni belirtmektedir (dsca.mil,
2019). Tayvan 2018 yilinda GSYIH'nin%1,78'ini savunma giderlerine harcamakta iken bu
rakamin 2019 yilinda %2.16 olacagi tahmin edilmektedir (CIA, 2019).Tayvan ekonomisinin
biiyiikliigii goz Oniine alindiginda yapilan harcamanin biiylikliigli daha net anlasilacaktir.
Tayvan’in Cin tehditleri karsisinda gesitli tedbirler almasi yadsinamaz. Tayvan’in savunma
harcamalarinin yiiksek olmasinin ¢esitli nedenleri vardir. Bunlar, Cin’in adaya yonelebilecek
abluka tehdidini caydirmak, amfibi ¢ikarmayi ve hava saldirisin1 6nlemek, Tayvan kara sular1
lizerinde hava Ustiinliigiinii saglamaktir. Yakin zamanda ABD’den yeni savas ucaklar1 almasi
bu durumun net gostergesidir (SDE, 2019).

Gecmisten giiniimiize kadar Cin ile Tayvan arasindaki gerilim ozellikle Tayvan halkinin
milliyet¢i duygularinin pekismesini saglamistir. Cin’in Tayvan’1 tehdit etmesi, Tayvan’inda
ayni sertlikte cevap vermesine neden olmaktadir. Tayvan lideri “bir tilke, iki sistemi” asla kabul
etmeyecegini ve birlesmenin “imkansiz” oldugunu belirterek Cin’e tepki gostermektedir.
Tayvan Ulusal Chengchi Universitesi'nde 2018 yilinda yapilan ankete gére, Cin ile yapilacak
bir savasta niifusun yaklasik beste biri tek bir 6liime tahammiilii olmadigini belirterek savasa
tamamen kars1 ¢ikarken, ancak ankete katilanlarin bir¢ogu da ¢ikacak bir savasta ¢ok fazla

sayida 6limlere bile katlanmay1 kabul etmektedir (Chen, 2019).

338



CINAR, M., 3(3), 2019, 314-345

5. SONUC ve ONERILER

Asya kitasi tarih boyunca diinya giindemini belirlemistir. Sahip oldugu yiizél¢iimiiniin yani1 sira
binlerce yillik kiiltiirel bir derinlige sahip olmasi, diinya niifusunun 6énemli bir kismina ev
sahipligi yapmasi nedeniyle kiiresel anlamda diinyanin merkezi olarak kabul edilebilir. Bugiin
Asya’nin sahip oldugu stratejik konum nedeniyle kiiresel dengelerin belirlendigi yer olarak
gorilebilir. Jeostratejik ve jeoekonomik agidan tarih boyunca 6nemli bir konumda bulunan
Asya kitasi bugilin bu 6nemini korumaya devam etmektedir. Cin, Rusya, Japonya, Hindistan,
Giiney Kore gibi iilkeler Diinya iizerinde alinan ekonomik, siyasal, askeri, sosyal ve kiiltiirel
kararlarda kritik rol oynamaktadir. 1990’11 yillardan itibaren Asya kitasindaki ekonomik
biiyiime zamanla askeri, siyasi ve kiiltiirel alanlarda da kendini gostermistir. Kita iilkelerinde
meydana gelen bu gelismeler kiiresel dlgekte sonuglar dogurmaktadir.

Asya kitasinda yasanan sinir problemleri ayn1 zamanda tiim diinyay1 ilgilendiren meseleler
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Asya kitasindaki iilkeler arasinda yasanan sinir problemlerinin
dogurdugu gergin ve huzursuz ortam basta ekonomik rekabet olmak iizere birgcok alanda batili
iilkelerin lehine sonuglar dogururken Asya lilkelerinin aleyhine sonuglarin ortaya ¢ikmasina
sebep olmaktadir. Siir problemlerinin ¢oziilmemesi ¢atisma veya savasa doniismesi bu
durumun kiiresel bir sorun olmasia yol agmaktadir. Bu sorunlarin dogurdugu g¢atisma ve
savaglar uluslararast boyutta go¢ dalgasina sebep olmaktadir. Bunun yani sira simirlarda
yasanan gerilimler iilkelerin silah ve askeri yiginak yapmasini zorunlu kilmaktadir. Bu durum
Asya kitasindaki tilkelerin savunma icin yaptig1 harcamalarin artmasina yol agmakta o iilke
vatandaglarinin refah diizeyinin diismesine neden olmaktadir. Refah diizeyinin diismesi
toplumlarin ulusal ve uluslararasi alanda sosyal, kiiltiirel, bilimsel ekonomik...vb. katkilarinin
otelenmesine yol agmaktadir.

Asya kitasinda bolgesel sorunlar, sinir problemleri, etnik problemler, terérizm, ayrilik¢1 ve asiri
gruplar ile uyusturucu iiretimi ve kacgakciligr gibi sorunlarin ¢dziimii i¢in Oncelikle Asya
yerelinde ¢6zlim yollar1 aranmalidir. Asya kitasinda yasayanlarin refah diizeylerini artirmak,
kiiltiirel ve sosyal alanda kalkinmalarini saglamak, ekonomik biiylimenin tabana yayilmasi,
halklarin onurlu yagamlarinin saglanmasi1 Asya kitasinin gelecegi i¢in onemlidir. Bolgesel barig
ve istikrarin saglanmasi iilkelerin birbirlerine duyduklar: giivenin artirilmasi ve aralarindaki
iliskilerin gelistirilmesine baglhdir. Ulkeler arasinda siyasal, sosyal, ekonomik, kiiltiirel,
bilimsel ve teknik anlamda is birliginin arttirilmasina 6nem verilmelidir. Is birliginin
giiclendirilmesi uluslararas1 platformlarda iilkelerin etkinliklerinin artmasin1 ve ortak

menfaatlerinin korunmasinmi1 saglayacaktir. Bolgesel barig ve istikrarin saglanmasi icin
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Birlesmis Milletlerin temel ilkeleri gozetilerek adalet ve hukuk kavramlar1 dikkate alinarak
sorunlarin ¢ozlilmesi gerekmektedir. Asya’da ekonomik, siyasal, sosyal kurum ve kuruluslarin
etkinliginin arttirilmas1 gerekmektedir. Sangay Isbirligi Orgiitii, Giineydogu Asya Ulkeleri
Birligi (ASEAN), Giiney Asya Bolgesel Isbirligi Orgiitii (SAARC), Asya’da Isbirligi ve Giiven
Artirict Onlemler Konferans1 (AIGK), Asya-Pasifik Ekonomik Isbirligi Forumu (APEC) gibi
kuruluslarin etkin varlig1 ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éziimiinde kalicilik saglayacaktir. Asya
kitasinda gerilimler oldugu siirece ABD ve Avrupali iilkeler bu kitada varliklarint her alanda
siirdiirmeye imkan ve ortam bulacaklardir. Bugiin yasanan sorunlar Asya kitasinda maddi ve
manevi anlamda biiylik kayiplarin yasanmasma neden olmaktadir. Sinir sorunlarinin
¢oziimlenmesi, kita iilkelerinin gelismesi ve kalkinmasi agisindan firsat doguracaktir. Bu
nedenle sinir sorunlarinin milletlerarast hukukun temel prensipleri dikkate alinarak ¢6ziilmesi

Asya’daki ekonomik kaynaklarin savas yerine barisa harcanmasina neden olacaktir.
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Oz

Bu ¢aligmada Tarihsel ipek Yolu’nun gelisiminde ve giiniimiizde yeniden canlandirilmaya galisilan ipek Yolu
projelerinde Afganistan cografyasinin rolii incelenmektedir. Orta Asya, Hindistan ve Ortadogu cografyasinin
kesisim noktasinda yer alan Afganistan Ipek Yolu’nun en stratejik noktalarindan birini teskil etmektedir.
Giiniimiizden nerdeyse giiniimiizden 5000 sene Once baglayan ticaretle birlikte ¢cok sayida ulus bu ticari aga
katilmislardir. Ipegin icadinda sonra bu degerli iiriinii elde etmek amaciyla Tiirkler, iranlilar ve Romalilar, Cinli
iireticilerle dogrudan bag kurabilmek icin ¢aba sarf etmislerdir. Afganistan bu miicadelenin odak noktasinda
olmustur. Bu ticari yollara hakim olabilmek icin Kusanlar, Yiiegiler, Cinliler, Tiirkler, Iranlilar ve Roma tacirleri
bu ticarette belirli bir strateji izlemisler ve bu biiylik gligler arasindaki kavgada Afganistan daima merkez bir
noktada yer almistir. Giiniimiizde de yeniden canlandirilmaya galisilan Ipek Yolu projelerinden Afganistan bir kez

daha kilit bir rol oynamak tizeredir.

Anahtar Kelimeler: Ipek Yolu, Afganistan, Ticaret, Ipek, Kusanlar, Yiiegiler
Abstract

This article has examined the role of Afghanistan’s geographical location in the development of the Historical Silk
Road which is currently being revived. Located at the intersection of Central Asia, India, and the Middle East,
Afghanistan is one of the most strategic points of the Silk Road. With the trade that started almost 5,000 years ago,
many nations have joined this network. After the invention of silk, countries like Turkey, Iran, and Rome made
efforts to establish direct ties with the Chinese manufactures in order to obtain this valuable product. Afghanistan
was at the center of these struggles. In order to dominate these trade routes, Kushany, Yuezhi, Chinese, Turks,

Iranians and Roman merchants followed a certain strategy in this trade and Afghanistan was always at the center
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of the fight between these great powers. Afghanistan is about to play a key role once again in the Silk Road reviving

projects.

Key Words: Silk Road, Afghanistan, trade, silk, Kushany, Yuezhi
1. GIRIS

Ticaretle ilgili kantilar insanlik tarihi kadar eskidir. Arkeolojik buluntulara bakildiginda insan
topluluklarinin binlerce sene Oncesinde dahi kendi yorelerinde bulunmayan dikkat c¢ekici
nesneleri ticaret yoluyla elde ettikleri bilinmektedir. Ornegin Afganistan’da ¢ikartilan lapus
lazuli tasinin MO 3. Binde Mezopotamya’da kullanildig1 bilinmektedir (Winter 1999:43-58).
Bu kanitlar giiniimiizden binlerce sene 6nce dahi Orta Asya ile Yakin Dogu bodlgesi arasinda
ticari baglantilarin oldugunu da gostermektedir. Zaman igerisinde Asya uygarliklar arasindaki
ticari iligki ag1 liretimin ve niifusun daha da artmasi, liiks tiikketim maddelerinin ¢ogalmasi, at,
deve gibi binek hayvanlarmin evcillestirilmesi, tekerlegin icat edilip binek hayvanlarinin
arabalara kosulmas1 gibi kolaylastirict etmenler sayesinde ¢cok daha hizli bicimde gelismistir.
Kara yolu tasimaciliginda yasanan bu degisim sayesinde Cin ile Roma Imparatorlugu arasinda
dogrudan baglant1 kurulabilecek bir asamaya varilmistir. Romalilarin ticari yollara verdikleri
Onem, tastan, mermer plakalarda sose yollar insa etmeleri, sinir taslar1 ve sehirlerin yonlerini
gosteren giiniimiizdeki trafik levhalarin1 andiran isaretler koymalar1 bu ticari baglarin
gelismesine olumlu etkide bulunmustur.

19. Asirda Ipek Yolu olarak anilmaya baslanan Ipek Yolu’nun Cin tarafindaki gelisimi de MS
II. Asirda Cinlilerin Orta Asya’da kendilerine Tiirklerden miittefik bulmak i¢in ¢iktiklar
yolculuklara dayanmaktadir. Siirekli batiya dogru ilerleyen Cinli tiiccarlar sonunda Iranlilarla
karsilasmiglardir.  Cin ile Akdeniz diinyas: arasindaki ticari hat bu sekilde belirmeye
baslamistir. Aslinda bu yolun ilk adimi sikkeyi icat eden ve ticarete ¢ok onem veren Lidyalilarin
Iran’da Persepolis sehrine kadar uzanan Kral Yolu olarak bilinen hattir. Persler devrinde
Anadolu, Suriye, Iran tek bir idari merkezden yénetildigi icin bu iilkeler arasinda ticari agin
gelismesi kolay olmustur. Ancak Pers Imparatorlugu yikilip yerine ¢ok sayida krallik alirken
Iran’da bagimsiz Part kralligmin kurulmas ile Cin ile Akdeniz diinyas: arasindaki ticaret artik
[ran’1 ydneten krallarin sahsi tavirlarma bagimli hale gelmistir. Cok karli bir ticaret yolu
{izerinde hiikiim siirdiiklerinin farkinda olan Iran hiikiimdarlar1 rakipleri olan Romalilar1 zor
durumda birakmak i¢in zaman zaman bu yolun isleyisini durdurmuslar veya yiiksek gecis
resimleri alarak fiyatlarin asir1 bigimde artmasina sebep olmuslardir. Ipek Yolu gesitli siyasal
gelismelerden dogrudan etkilendiginden bazi yillarda ticari faaliyetler durma noktasina

gelebilmistir.
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Arkeolojik ve tarihi belgeler ticari iliskilerin Ortagag boyunca devam ettigini gostermektedir.
En azindan Batida Roma Imparatorlugu pargalanincaya kadar ipek Yolu ticareti kesintisiz
stirmiis Romalilar Cin ipegini Cinlilerde Roma cam vazolarini ithal edebilmislerdir. Ortagcag’da
Cin ile Akdeniz diinyas1 arasinda ticari iligkilerin daha gelistigi goriilmektedir. Artik sadece
karayolu degil deniz yolu iizerinden de gerek Bizansli gerek Iranl tiiccarlar Cin ve Siyam
bolgelerine kadar deniz yolu ilizerinden ulasabilmislerdir. Bu ticareti idare edenler farkli din ve
milliyetlerden tiiccarlardi. Amerika kitasinin kesfinden onceki donemde diinya ticaretinin en
onemli rotasii temsil eden Ipek Yolu, sadece basit anlamda bir ticaret hatt1 degil ayn1 zamanda
farkl kiiltiirlerin birbirlerini tanimasini saglayan bir iletisim alanidir. Bu iletisim alani {iriinlerin
pazarlanmasi siirecinde toplumlarin karsilikli taniglarini birbirlerinin ihtiyaglarini bilmelerini
gerektiren bir 6n bilgi ortamini da gerektirmistir. Modern oncesi ¢aglarin biiyiik “cok uluslu
sirketleri de” iste bu kosullarda dogmus, farkli kiiltiirler arasi ticaret ancak bu kosullara 6zgii
pazarlama stratejileri sayesinden asirlar boyunca devam edebilmistir. Bu calismada Ipek
Yolu’nun binlerce sene boyunca canli tutulmasini saglayan tiiccar uluslarin ticari stratejileri ve
pazarlama teknikleri inceleme altina alinacaktir.

2. IPEK YOLU’NUN OLUSUMU ve AFGANISTAN’IN ONEMI

“Ipek Yolu” tanim ilk olarak Alman cografyaci ve jeolog Baron Ferdinand von Richthofen
(1833-1905) tarafindan kullanilmistir (Uhlig, 2000:11). Sonraki ddénemlerde Ipek Yolu
isimlendirilmesine bazi itirazlar yapilmis 6rnegin T. Zarcone “Yesim Tas1 Yolu”, J. Bloom ise
“Kagit Yolu” gibi alternatif isim Onerileri getirmislerdir (Karavit, 2015:29-30). Ancak her ne
kadar Ipek Yolu ticaret hattinda kagit ve degerli taslar da Snemli rol oynamissa da bu tiirden
alternatif isim Onerilerin bilim diinyasinda yeterli destek buldugu ve Ipek Yolu
isimlendirilmesinin yerini alacak kadar tutundugu sdylenemez. Sonug¢ olarak giiniimiizde
Akdeniz havzasi ile Uzak Dogu iilkeleri arasinda yapilan tarihi ticaret hatlar i¢in kullanilan
Ipek Yolu terimi genel kabul gérmeye devam etmektedir. Sadece “tek bir Iipek Yolu’ndan séz
edilemeyecegi birgok Ipek Yolu giizergah1 oldugu” bilgisi eski Ipek Yolu tanimina bir ek olarak
giderek yayginlasmaktadir (Uhlig, 2000:17).

Tarih boyunca degisim gostermekle birlikte Ipek Yolu’nun hatlarin belli bash giizergahlari
hakkinda oldukca bilgi sahibiyiz. Elimizdeki tarihi belgelere gore Ipek Yolu hatti Miladi
astrlarin baslangicina dogru kurulmustur. Aslinda bu déneme kadar Cin kendi i¢ine kapali bir
iilke oldugundan, disariyla baglanti kurmaya &nem vermemekteydi. Ote yandan Miladi
asirlardan 6nce Cin boyle bir bag kurmak istese dahi Batidaki iilkelerde bu tiirden bir ticari

hattin kurulmasin1 saglayacak derecede istikrarli idareler bulunmamaktaydi. MO 141-89
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arasinda hiikiim siiren ve Fransizlarin Giines Krali XIV. Louis’ye benzetilen Cin imparatoru
Wu-ti devrinde Cin icine kapandigi kabuktan c¢ikmak {izereydi. O giline kadar batidaki
komsgular1 Hiung-nu (Hun)lardan duyduklar1 korku nedeniyle Cinliler Orta Asya bozkirlarina
acilamamaktaydilar. Cin bu dénemde verici degil alic1 bir lilkeydi. Cinliler iilke disina ¢ikmiyor
baskalar1 Cin’e ulasarak onlar1 disg diinyadan haberdar ediyorlardi. Budizm’in ve Hint kiiltiiri
unsurlarmin Cin’ girisi bu tiirden bir iligkinin sonucu ger¢eklesmisti (Bekin, 1981: 11). Cin bu
doneme kadar disar1 kapali bir iilkeydi. Cin halkinin temel zihniyet yapisinda temel diirtii
yerytiziindeki en yiiksek kiiltiiriin kendilerine ait olduguydu (Ku Hung-ming 2013) ve bu

nedenle disaridan bir sey almaya veya onlara bir sey ihra¢ etmeye gerek duymamalariyd.

Ote yandan Imparator Wu-ti devrinde Cin artik dis diinyayla temas kurmaya adeta mecbur
kalmisti. Hun saldirilarin1 engellemek i¢in iilkenin bati sinirlarinda yeni eyaletler kurulmaya
baslanmis ve Cinliler Orta Asya’da Hunlara kars1 miittefik arayisi i¢ine girmislerdir. O
donemde Cinlilerin Ta-hisa dedikleri Bactria (Kuzey Afganistan) bdlgesine hakim olan Yiie-
ciler (muhtemelen Hint-Avrupa soylu Tohar halki) Hunlarin diismani idi ve Cinliler Yiie-cilerle
bag kurarak Hunlar1 arkadan kusatmak istemekteydiler. Yiie-cilerle temas kurmak igin
gonderilen 100 kisilik heyet Cang-Cien (6. MO 104) adli birinin liderliginde Bactria’ya
gonderildi. Ancak Cing-Cien Hunlara esir diistii ve on y1l boyunca onlarla yasamak zorunda
kald1. Seneler sonra kagarak Cin’e geri ddnen Cang-Cien Imparatoru batidaki iilkeler hakkinda
bilgilendirdi. Batiya agilma konusunda daha kararli olan Cinliler askeri garnizonlar kurarak
Hun baskisini bir nebze de olsa zayiflattilar ve Cang-Cien’in yetistirdigi yeni elgileri Bactria
bolgesine gondermeyi basardilar. Béylece MO 111 dolayinda Cin-Yiie-¢i ittifaki kurulmus
oluyordu. ittifak igin gelen Cin heyeti yaninda hediye olarak ipek getirmisti. Hayranlikla
karsilanan bu iiriin artik Cinlilerin siyasi amaglari i¢in bir ara¢ olacakti. Cin iiretim giiciinden
gelen avantajlarini siyasal yayilmasi i¢in nasil kullanacagini 6greniyordu. Cin ticareti agik

bigimde stratejisinin bir parcgasi olarak gérmeye basliyordu.

Boylece Roma-Parth-Yiie-¢i (sonra Kusan)-Cin devletleri tarafindan kurulan istikrarli

yonetimler sayesinde bat1 ve dogu mallarinin karsilikli takast miimkiin hale gelmistir. Iran

iilkesi Cin kaynaklarinda ilk olarak Anxi Z& 2 Wei Hanedanlhig: (MS 220-265) den itibaren ise

Bosi i&HT iilkesi olarak gegmektedir. Anxi teriminin Parthlarin yonetici hanedan1 Askanileri

(Yun Arsakides) Bosi veya Possli teriminin ise Persleri yani Saséanileri tanimladigi
anlasilmaktadir (Ye Yiliang, 2010:3). Posst lilkesinden gelen tiiccarlardan bahseden en eski

Cin belgeleri, IV. Asirda yasamis olan Ku Wei ve V. Asirda yasamis olan Hsu Piao’nun
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yazilarinda anilmaktadirlar. Cin kaynaklar1 Cin ile Iran’mn yakin bir dostluk i¢inde olundugunu
ve sadece 461-522 yillar1 arasinda Iran’dan birgok elgilik heyetinin geldigini yazmaktadir.
Cin’de bulunan 1900 civar1 Sasani sikkesi bu ticaretin canliligini kanitlamaktadir (Ye Yiliang,

2010:3).

3. ISLAMI ASIRLARDA TiCARIi KARAYOLU HATLARI ve AFGANISTAN
COGRAFYASI

Islam’1n gelisi baslangicta Ipek Yolu ticaretine agir darbe vurdu, zira Miisliiman ordularm Asya
iclerinde fetihlere basladigi ilk asir boyunca ticaret yerini savaslara birakmisti. Miisliimanlar ve
onlara direnen Sasaniler, Maveraiinnehir’deki Tiirgesler, Afganistan’daki Tiirksahiler ile uzun
stiren bir miicadele yasandi. Bu miicadele esnasinda Orta Asya Tiirk hakanliklar1 kimi zaman
Araplara kars1 Cinlilerden yardim isterken; kimi zamanda Cinlilere kars1 Araplarla ittifaklar da
kurdular. Tibetliler de Islam’a sicak bakmasalar da Miisliiman Araplar1 Cin baskisina karsi
dogal bir miittefik olarak gorerek onlari desteklediler. Zaman igerisinde Islam tiim ipek Yolu
hatt1 boyunca yayilmistir. Once Farsca ve diger Irani diyalektler konusan topluluklar Miisliiman
oldu. Hatta eskiden Iranlilarin bir Arap kabilesine atfen tiim Araplara verdikleri isim olan Tazig,
ya da Tacig zamanla Miisliiman Arap-Iranli melez ailelere sonradan da sadece Farsga konusan
Orta Asyal1 Miisliimanlara verilen genel bir isim oldu. Sogdlarin torunlari olan Taciklerin artik
Miisliiman olmalar1 onlarin Ipek Yolu ticaretindeki merkezi rollerinde higbir degisiklige yol
acmamustir. Tacik tiiccarlarla kurduklar1 baglar sonucu Tiirkler nasil bir zamanlar Sogdlar

vasitasiyla Maniheizmi kabul etmislerse, simdi de Taciklerden Islam’1 grenmislerdir.?

Sonug olarak 9-10. Yiizyillarda Orta Asya biiyiik dlgiide islamlagti. Islimlasmanin ardindan
Miisliimanlar da Ipek Yolu ticaretinde aktif rol oynamaya basladilar. 9. Asirdan sonra yazilmis
olan Miisliiman cografya kitaplar1 hem Ipek Yolu hatt1 boyunca uzanan kentler hem de bu
kentlerde iiretilen iiriinler hakkinda ayrintili bilgiler vermektedir. Ibn Hordadbih’in 846°da
yazdig1 Yollar ve Ulkeler Kitabi’'nda (el-Mesalik ve’l Memalik) Cin topraklarindaki énemli
merkezler olarak sunlar sayilmaktadir: Benne, Bukan, Sedusan, Rur, Rasik, Sevenderi, mendei,
Beylemen, Surast Kirac, Murmuz, Kali, Kandabil, Kusdar, Kundehar, Multan, Mukran
Fennezbur, Dehnec (ibn Hordazbih, 2008: 56). Bunlarin cogu hayali isimlerdir. Hatta bazilari
(Kundehar,Multan vb) acik¢a Cin degil Hint-Afgan cografyasina aittir. Buradan da anlasildig1

2 Tiirklerin Islam dinini Araplardan degil Iranlilardan 6grendigine dair ok sayida kanit vardir. Tiirkgeye gegmis
olan namaz, orug, abdest, peygamber, giinah gibi en temel Islami terimlerin hepsi Farscadir.
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iizere Arap-Iran cografyacilar1 heniiz Cin cografyas1 hakkinda bilgi sahibi degildir. Tipk1

Romalilar gibi Arap cografyacilar i¢in de heniiz gizemli bir memleketti.

Yine de diinyanin merkezi olarak kabul edilen Bagdad’tan Cin’e giden yollar iizerine Ibn
Hordadbih 6nemli bilgiler vermektedir. Buna gore Bagdad’tan, Nehrevan-Kasr-1 Sirin-
Sehrezor-Hulvan-Mazeristan-Kasr-1 ~ Yezid- Dukkan-Nihavend hattiyla Iran iclerine
girilmektedir. Ardindan Nihavend-Hemedan-isfahan-Kazvin-Rey hattiyla Iran’da ayrilirds.
Horasan-Sicistan bdlgesine gelinirdi. Ardindan Merv-Belh yoluyla Toharistan’a (Kuzey
Afganistan) ulasilirdi (ibn Hordazbih, 2008: 31-36). Sicistan’da yol ikiye ayrilmaktayd.
Glineye giden yol iki ay siirliyor ve Multan’a ulasiliyordu. Kuzeye dogru ise Ardindan Fergana
ve Dokuzoguz iilkelerine geg¢ilirdi. Fergana’dan sonra ise Cin tlilkesi baslardi. Yazarin
Sicistan’a kadar olan yol tarifi hayli gercekc¢idir. Ancak Sicistan-Multan arasinin iki ay
oldugunu sdylemesi ve Cin hakkinda yazdiklar1 bundan sonrasi hakkinda net bir bilgiye sahip
olmadigin1 gostermektedir. Mesela Cin’de kopeklerin dahi altindan tasmasi oldugu

yazilmaktadir (Ibn Hordazbih, 2008: 65).

Bundan 140 yil kadar sonra yazilmis olan ancak yazari bilinmeyen Hududii’l Alem’de Arap
cografyaciliginin ne kadar hizli ilerledigi goriilmektedir. Ger¢i bunda, Irak’ta kaleme alinan el-
Mesalik ve’l Memalik’in aksine Hududii’l Alem’in Afganistan cografyasinda yani Ipek
Yolu’nun tam merkez bolgesinde yazilmasinin da 6nemli payr vardir. Bu eserin en ilging
noktasi genelde diinyadaki iilkeleri Bagdan veya en azindan Islam diinyasini merkeze alarak
anlatan Miisliiman cografya kitaplarinin aksine, o donemde ticaretin baslangic noktasi olan
dogudan batiya dogru anlatmasidir. Bu nedenle anlatilan ilk {ilke Cin’dir. Cin hakkinda verilen
bilgiler 140 yil 6nce yazilmis olan el-Mesalik ve’l Memalik ten ¢ok daha gergege uygundur.
Buna gore Cin Fagfur unun (imparator) oturdugu Humdan (Cang-an-fu) devletin merkezidir ve
halki ipek elbiseler giymektedir. Cok sayida tiiccarin yasadigr Bugsur diger 6nemli merkezdir.
Ardindan gelen Kugan Tibetli ve Cinli tiiccarlarin bulugsma noktasidir. Ardindan Halbuk-Kan-
cu hattiyla Tibet sinirna varilir. Kuga bu smirda yer almaktadir. Kugmer’den sonra Burc-u
Zengin (Taskuleye) varilir. Ardindan halki Mani dinine bagli olan Hacu’ya gelinir. Sengalah-
Sacu- Kesan- Kazah hattiyla Hoten’e varilir. Hoten halkinin ¢ogu esyasi ipekten yapilmistir.
Ayrica burasi yesim tasinin da ana kaynagidir (Hududii’l Alem, 2008:38-39). Ardindan
Hindistan’1 anlatan yazar bundan sonra Cin’in bat1 sinirindaki Tibet’i anlatmaya baglar. Tibet’i
Hindistan’da ve Cin’den gelen mallarin batiya ihrac edildigi ana merkezlerden biri oldugunu

soyler. Ardindan biraz karistk olmakla birlikte Haytal (Toharistan-Kuzey Afganistan)
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Dokuzoguzlarin iilkesi ve Maverailinnehir cografyasinin ayrintilarina geger. Ardindan Belh-

Horasan (Herat)-Sistan ve Iran iilkesi anlatilir (Hududii’l Alem, 2008:45-104).

Ipek Yolu Hattinda Onemli Afganistan Kentleri sunlardi: Hudud’iil Alem’ gore Belh
“tliccarlarin sik sik ugradiklart bir kentti (Minorsky, 2008:63). Bamiyan’dan gelen yol burada
birlesmekteydi.belh’te aga¢c kavunu, turung, seker kamisi, ve su niliiferi iiretilmekteydi
(Minorsky, 2008:63). Bedehsan ise Hudud’iil Alem’ gore “gok zengin ve tiiccarlarin ugrak yeri
olan Bedehsan’da giimiis, altin, lal tas1 ve lacivert tas1 (lapus lazuli) madenleri ¢ikarilmakta
Tibet’en buraysa misk ithal edilmektedir (Minorsky, 2008:67). 10. Asirda Herat dnemli bir
pamuklu kumas tiretim merkeziydi Ayrica tiziim ve sarab1 da meshurdu (Minorsky, 2008:59).
Afganistan’in bu 6nemi 15. Asirda baslayan Cografi kesifler neticesinde ticaret yollarmin
degismesi Okyanus yollarinin 6nem kazanmasi ile ne yazik ki giderek azalmis ve 17-19. Asirlar
boyunca Afganistan maddi, kiiltiirel bir gerileme siirecine girmistir.

4. GUNUMUZDE IPEK YOLUNU YENIDEN CANLANDIRMA FAALIYETLERI ve
BU FAALIYETLERDE AFGANISTAN’A DUSEN ROL

Uzun asirlardir okyanuslara kayan ticaret yollart nedeniyle Asya kitasinda ticaret 19. Asirda
gecmis donemlere nazaran geri planda kalmis durumdaydi. Ardindan Sovyetler Birliginin
demir perdesiyle de Cin ile Bat1 Asya iilkeleri arasinda hemen hemen tiim kara yolu irtibati
kesilmis oldu. Afganistan Sovyet isgali doneminde (1979-1989) ve ardindan yasanan i¢ savasla
(1992-1996) ticari alanda artik diinyanin en kotii bolgelerinden biri haline gelmis durumdaydi.
Ancak once Sovyetler Birliginin ¢6kmesi ardindan 2002 sonrasinda Afganistan’da gorece
istikrarli bir yap1 kurulmasi, teknolojik imkanlarin artmasi sonucu hizli tren hatlariyla
mesafelerin kisalmas1 gibi etkenler bir araya gelince akla Ipek Yolu’nun21. Asirda yeniden

canlandirilmasi fikri dogmustur.

Aslinda Ipek Yolu'nu yeniden canlandirma girisimleri aslinda Sovyetler Birligi’nin son
yillarinda baglamistir. Uzun yillar boyunca yabancilari bu topraklara sokmayan Sovyetler, 1991
yilinda Gorbagov dénemindeki yumusamam politikasinin bir pargasi olarak ipek Yolu projesini
de yeniden giincel hale getiren ve UNESCO’nun da katkilariyla ilk kez ¢ok sayida yabanci
gazetecinin eski Ipek Yolu havzasini gezmesini saglayan bir Ekspediyonu diizenlemislerdir. Bu
Ekspedisyona Tiirkiye adina katilan Nadir Devlet yiizlerce fotograf ¢cekip bunlar1 yayinlatmistir
(Devlet 1999). Bu fotograflarda Ozbekistan, Tiirkmenistan, Kazakistan gibi Sovyet
cumhuriyetlerinde yapilan gezi tarihi Ipek Yolu’nu canlandirmaya ¢alisan propaganda afisleri

birkag dilde (Rusga, Tiirkce, Tacikce vb goriilebilmektedir. Yine sonradan bu gezideki anilarini
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kaleme alan N. Devlet ¢cok sayida bilim insaninin Ipek Yolu’nun énemi hakkinda yabancilari

bilgilendirmeye ¢alistigini yazmistir (Devlet 2008: 34-65).

1980°li yillarda Japonlar tarafindan hazirlanan ve 4500 km boyunca eski Ipek Yolu’nun
Cin’deki kismimi tanitan ¢aligmalar1 7 yil siiren (1980-1988) ipek Yolu Belgeseli de bu tarihi
yola olan ilgiyi arttirmistir. Miiziklerini tinlii grup Kitaro’nun yaptig1 bu belgesel sayesinde
Ipek Yolu diinya kamuoyunda yeniden taninir hale gelmistir. Japon belgesel heyeti aradaki tiim
gerginliklere ragmen Cin’de bu tiir bir ¢alisma icin kendilerine izin verilen ilk yabancilar
olmustur.® Bu iki 6rnek, Soguk Savas Déneminde demir perde iilkeleri s6z konusu oldugunda

dahi Ipek Yolu’nun birlestirici anisini yasattigini gostermektedir.

Ipek Yolu'nun yeniden giincel hale gelmesi elbette Sovyetler Birligi’nin dagilmas1 (1991)
ertesinde eski Sovyet cumhuriyetlerinin dis diinya ile yeniden temasa ge¢meleri sayesinde
olmustur. Cin’in de diinyaya acilmasiyla, ipek Yolu demiryolu veya enerji hatlar1 projeleriyle
Ipek Yolunun ¢agimiza uygun bir halde yeniden isler hale gelmesi tartisilmaktadir. Nitekim
Kazak petroliinii Cin’e ulastiran Atasu-Dushanzi petrol boru hatti 2006 yilinda faaliyete
baslamus, Tiirkmen dogal gazini Cin’e tastyan Tiirkmenistan-Ozbekistan-Kazakistan-Cin dogal
gaz boru hatti ise, Aralik 2009 yilinda devreye girmistir. 23 Aralik 2009°da Uygur Bolgesinde
Kazak-Cin Serbest ticaret bolgesi faaliyete gecmistir. Doksanli yillardan itibaren hizlanan
ekonomik biiylimesiyle Asya Kalkinma Bankasi’n1 daha etkin kullanmaya baglayan CHC, 1997
yilinda CAREC (Orta Asya Bolgesel Ekonomik Isbirligi) programini baslatmis ve Asya

Kalkinma Bankasi {izerinden de ulasim projeleri yiiriitmiistiir (Purtas 2011:11).

Elbette bu tartigmalar ticari oldugu kadar sinir sorunlar1 veya ideolojik ¢atigmalar yasayan
devletleri bir araya getirme konusunda da ¢igir agic1 sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir. Baska bir
deyisle ipek Yolu’nu canlandirma projeleri higbir Orta Asya iilkesinin i¢ine kapanma tercihi
yapamamasina her birinin diinya ekonomik sistemine eklemlenmesine yol agan sonuclar

dogurmaktadir.

Son yillarda Ipek Yolu ticaretini modern anlayisla yeniden canlandirma girisimleri hiz
kazanmistir (Sahin- Kalayct 2014: 123-154). Bu girisimlerin dinsel catigmalar1 azaltmak,
yabanci kiiltiirler arasinda diyaloglar arttirmak, yeni pazarlama tekniklerinin dogmasin

saglamak gibi sonuglar1 olacagi vurgulanmaktadir (Sahin- Kalayci 2014: 128) Ipek Yolu

3 https://www.turkcealtyazi.org/mov/1024812/the-silk-road.html
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iizerindeki Orta Asya Tiirk cumhuriyetleri diinyanin yeni ¢ekim merkezi ve serbest ticaretin

yiikselen yildizlari olarak nitelendirilmektedir (Yildiran 2014: 224-227).

Ipek Yolu’nun yeniden canlandirilmasi Tiirkiye tarafindan da desteklenen bir projedir. Dahasi
Tiirkiye son yillarda yaptig1 Bakii-Ceyhan Boru Hatti, Transkafkasya Demiryolu Projesi ve
Marmaray gibi projeleri tarihi ipek Yolu’nun yeniden canlandirilmasi ¢alismalarinin bir pargasi
olarak gérmektedir. Tarihi Ipek Yolu'nun yeniden canlandirilmasi konulu bir konferansa katilan
Gtlimriik ve Ticaret Bakan1 Hayati Yazic1 bu bakis agisini su climlelerle 6zetlemistir: “Bugiin
geldigimiz durum itibariyle tarihi Ipekyolu'nun tekrar hayata gegirilmesi igin bolge iilkeleriyle
onemli sayilabilecek ortak caligmalar yapmaktayiz. Bunlarin en tipik Orneklerinden biri
Azerbaycan, Giircistan ve Tiirkiye olarak gergeklestirdigimiz Bakii-Tiflis-Kars demiryolu
projesidir. Bu proje tarihi Ipekyolu'nun kayip halkasini tamamlayan en énemli projelerden
biridir. Bu proje ii¢ ilkenin projesi degil, Cin'den Bati Avrupa'ya devam eden tarihi
Ipekyolu'nun giizerghinda bulunan biitiin iilkelerin ortak projesidir. Tarihi ipek Yolu iizerinde
bulunan Cin, Rusya Giircistan Azerbaycan, Kazakistan, Tiirkmenistan, Ozbekistan, Tacikistan,
Kirgizistan, Afganistan, Pakistan, Mogolistan iran, Hindistan Kore, Tayvan Tiirkiye diin
oldugu gibi bugiinde dostluk ve ticaret baglarini simsik1 devam ettirmelidir” demistir.*

Cagimizda iki biiyiik Asya giicli olan Cin ve yeniden toparlanmaya calisan Rusya federasyonu
“Yeni Ipek Yolu’nun kontrolii i¢in bir rekabet halindedirler. Son zamanlardaki analizler Cin’in
bu yolu Afrika’daki yatirimlarina kadar uzanan demir yolu hatlariyla gelistirmek istedigini
gostermektedir. Cin bu projesini gerceklestirmek i¢in Afganistan’daki ¢atigmali taraflar1 ikna
etmek Iran’1 yanma ¢ekmek gibi ¢oklu bir strateji izlemektedir (Isaew 2017). Tek amaci ticareti
gelistirmek olmamakla birlikte Sangay Isbirligi Orgiitiiniin de yeni ipek Yolu projelerine katkisi
oldugu malumdur. Bu projeler arasinda yine Afganistan’t merkez alan bir “Giiney Asya Ipek
Yolu” projesi de vardir (Purtas 2014:16-22). Modern Ipek Yolu projeleri sadece bolge
iilkelerini degil Amerika ve NATO giiclerinin de dikkatini gekmekte. Bat1 diinyasi bu projelerin
Asya iilkelerini daha da giiclendireceginden c¢ekinmektedirler. Bat1 diinyas1 yeni Ipek Yolu
projelerinde daha fazla serbestiyet, ticari 6zgiirliikk ve insan haklar1 gibi sloganlar1 temel alan
bir yatirim politikas1 giitmektedir (Ayan 2016:9-10). Bat1 diinyas1 bdylece Yeni Ipek Yolunun
Cin ve Rusya gibi otoriter rejimleri giiclendiren bir yapisallik kazanmasina kars1 kendilerince
onlem almak istemektedirler. Ancak Batinin bazi politikalar1 kimi uzmanlarca Asya’da
geceklesecek bu ticari birligi engelleme amaci olarak da goriilebilmektedir. Ornegin

Afganistan’daki NATO operasyonlar1 bolgedeki ticari siyasi istikrar1 baltalama ve kurulacak

4 https://www.haberler.com/uluslararasi-ipek-yolu-kongresi-tamamlandi-5284077-haberi/. Erisim: 03.03.20109.
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ticari birlikleri duruma cabasi olarak goriilmektedir.> Modern Ipek Yolu projesinde Afganistan
kilit bir rol oynamaktadir. Son ii¢ asirdir Rusya ve Ingiltere/Amerika arasinda rekabet konusu
olan bu iilke bugiinde Avrasyaci giicler ile NATO arasinda halen paylasilmayan bir
cografyadir.® Ancak Ipek Yolu projelerinin hayat ge¢gmesi Afganistan Ulastirma Bakani Davud
Ali Necefi’nin de 28 Eki 2013- Uluslararasi Ipek Yolu Kongresi’nde belirttigi iizere son yarim
asirdir siirekli, felaketlere ugramis bu iilke icin de yeniden kalkinma firsat1 verecek dnemli bir

gelisme olacaktir.’

5. SONUC

Afganistan cografyasi tarih boyunca Asya’y1 Avrupa’ya baglayan ticari yollarin lizerinde yer
alan en Onemli alanlardan biridir. Tarihte Yiie-Ciler Kusanlar devrinde Cin’den gelip
Tiirkistan’a uzanan yollarin iran ve Akdeniz’e gegisinde kilit rol oynamistir. Afganistan’in
onemi Islami asirlarda da artmis ve iilke tiim Ortacag boyunca Ipek Yolu’nun en 6nemli
istasyonlarinin bulundugu bélgelerden biri olmustur. Bu donemde Badahsan, Belh, Herat gibi

kentler tliccarlarin siirekli ugradiklari 6nemli kentler olarak sivrilmislerdir.

Afganistan’in bu 6nemi 15. Asirda Cografi kesiflerin baglamasi ve Hint Okyanusu’nun 6nem
kazanmasiyla giderek azalmis ve lilke 17-19. Asirlar boyunca maddi, kiiltiirel bir gerileme
siirecine girmistir. Ayrica iilke i¢inde pargali siyasal yap1 ve 19. Asirda Ingiliz-Rus rekabeti ve
20. Asirda da Sovyet isgali sonrasinda yasananlar Afganistan’1 diinya ticareti acisindan en
olumsuz iilkelerden biri haline gelmesine yol a¢cmistir. Ancak Once Sovyetler Birliginin
cokmesi ardindan 2002 sonrasinda Afganistan’da gorece istikrarlt bir yapr kurulmasi,
teknolojik imkanlarin artmasi sonucu hizli tren hatlariyla mesafelerin kisalmasi gibi etkenler
bir araya gelmesi sayesinde ipek Yolu’nu yeniden canlandirma fikri olusmustur. Nitekim
Tiirkmenistan-Ozbekistan-Kazakistan arasindan bu tiirden projeler hizli  bigimde
ilerlemektedir. Bu projeleri ilerledik¢e Afganistan i¢in de biiyiik avantajlar saglayacak firsatlar
sunmaktadir. Bugiine kadar Afganistan her donemde bazi giiclii devletler tarafindan zoraki
yontemlerle “modernlestirilmeye ve ¢evre ekonomilere eklemlenmeye caligmistir. Sovyetler
Birligi veya ABD’nin miidahaleleri bu acidan degerlendirilebilir. Ancak bugiin yeni Ipek Yolu
projesiyle Afganistan komsu iilkelerle daha siki ekonomik igbirligine girerse bu hem {iilkenin
maddi refahina destek olacak hem de biiyiik giiclerin askeri yontemlerle durdurmaya ¢alistiklar

ter0r unsurlarin bariggil yollarla geriletebilecektir.

5> https://www.takvim.com.tr/yazarlar/ergundiler/2017/06/01/ipek-yolu-savasi
5 https://www.diplomatikstrateji.com/ipek-yolundaki-kilit-noktaafganistan/
7 https://www.yeniakit.com.tr/haber/yeniden-ipek-yolu-6756.html
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Oz

Gilinimiizde isletmelerde kiireselligin ve teknolojik gelismelerin gereksinimlerini karsilamak igin i¢ ve dis
stireclerinde baglilik ve motivasyonunu arttirarak is siireglerini iyilestirerek stratejik hedeflerine ulagma ihtiyaci
dogmustur. Bu ihtiyaci karsilamak i¢in Oyunlastirma (Gamification) uygulamalari kullanilabilir. Oyunlagtirma en
temelde oyun tasarimi unsurlarinin ve oyun ilkelerinin oyun dis1 baglamlarda uygulanmasidir. Isletmeler de
stratejik hedeflerini gergeklestirmek icin hedef kitlelerinin ihtiyag ve istekleri dogrultusunda segecekleri oyun
unsurlarini ig siireglerine ve/veya yazilimlarina uygulayabilirler. Bu dogrultuda oyunlagtirmanin bir diizen iginde

uygulanabilmesi amaciyla literatiir taramasi yapilarak oyunlagtirmanin temelleri ve isletmelerde tasarimi ve

uygulanmasi igin 6nerilen adimlar, yontemler ve modeller iglenmistir.
Anahtar Kelimeler: gamification, oyunlastirma, is siirecleri, isletme uygulamalari, baglilik, motivasyon
Abstract

Nowadays, organizations are challenged by globalization and technological developments and in order to
overcome these challenges it is necessary to improve their processes internally and externally by increasing
engagement and motivation. Gamification applications could help organizations in this manner. Gamification is
basically the implementation of game design elements and game principles in non-game contexts. Companies can
also apply game elements they choose to their business processes and/or software to achieve their strategic goals
in line with the needs and requests of target audiences. Thus, a literature review conducted to make sure the
gamification is implemented systematically, and the steps, methods and models proposed for the design of

gamification has been examined.
1. GIRIS

Insanhk tarihine bakildiginda caglar arasi gegis cok sik goriilmez ancak bir gegis

gerceklestiginde toplumun her alani yeniden diizenlenir: Devlet politikalari, ticaret, finans,

! Ankara Haci Bayram Veli Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi, e-posta:
tuanairkey@gmail.com, https://orcid.org/0000-0002-0169-5460.
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egitim, teknoloji, sanat ve bilim alanlarinin hepsinde degisimler olacaktir. Bilgisayarlarin
ortaya ¢ikist ile diinya kapsamli bir doniisiime girmistir ve gilinlimiizde bilgisayar
teknolojilerinin hayatimizdaki 6nemi yadsinamaz hale gelmistir. Bilgisayar teknolojilerinin bu
konumu isletmeleri de degisime siiriiklemekte ve degisime uyum saglayamayan isletmeler
kaybolup gitmektedir. Endiistriyel ¢agin ilkeleriyle ¢alisan isletmelerin sayisinda goriilen diisiis

de bunun kanit1 olarak gosterilebilir.

Isletme kavraminin temelinde insan ihtiyaglarini karsilamak yatar ve degisimlerin temelinde
insan unsuru yer alir. I¢inde bulundugumuz ¢agin bir getirisi olarak, bilgi toplumunun bir
pargasi olan insanlarin ihtiyaglari da bu dogrultuda sekillenmistir. Bu nedenle isletmelerdeki

teknolojik adaptasyon ve inovasyon yeri her zamankinden 6nemli bir hale gelmistir.

Bilgi ¢cagma uyum saglamak isteyen isletmelerin son teknoloji {iriinleri, araglari ve sistemleri
stireclerine entegre etmeleri yetmeyecek, bu adaptasyonu basarili sekilde gerceklestirmek icin

sosyal ortiiyii de takip ederek politikalarini ve siireglerini desteklemesi gerekecektir.

Son yillarda oldukga sik telaffuz edilen oyunlastirma (gamification) da bu noktada isletmelere
yardimer olabilecektir. Oyunlastirmanin isletmelerde sosyal is stratejilerini gerceklestirmede
kullanilmas1 olduk¢a yayginlagmistir ve glinlimiizde, sosyal is stratejileri, davranis kaliplarinin

son derece dinamik oldugu st diizey kullanic1 baglilig1 ve motivasyonuna dayanmaktadir.

Is anlaminda “baglilik " terimi, bir tiiketici ile bir iiriin veya hizmet arasindaki baglantiy1 belirtir
ve motivasyon ile iligkilidir. (Fuchs vd., 2014: 47) Motivasyon ise, bir bireyin bir aktiviteye
katilmay1 segmesi ve bu aktivitedeki ¢gabanin veya istegin yogunlugu ile gosterilir. (Karimi ve
Nickpayam, 2017: 34-35) Bu makalede oyunlagtirmanin tanimi, oyunlastirma temelleri,
uygulama modelleri ve ilgili siirecler baglilik ve motivasyon agisindan goz oniine alinarak

incelenecektir.

Bu baglamda sirasi ile oyunlastirmanin kisa bir tarihgesi ile tanimi verilecek, islenecek olan
oyunlastirma kategorileri ve sonrasinda oyunlastirma bilesenlerini kavramsallastirmak i¢in
kullanilan Mekanikler, Dinamikler ve Estetik Modeli anlatilacak; ilgili tanimlar yapildiktan
sonra oyunlastirmanin bir isletme ortamima uygulanmasini sistematiklestirmek amaciyla

olusturulmus olan The GameLog Modeli ve siireclerinden bahsedilecektir.
2. OYUNLASTIRMA NEDIR?

Etrafimizda her yas grubundan Kkitlelerin dijital cihazlarinda oyunlar oynadiklarim

gozlemleyebiliriz. Video oyunlar1 (video games), oyunun iizerinde ¢alistigi ortam ile oyunu
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oynayan kisinin etkilesimine dayanan, eglendirme amagli olan 6zel yazilimlar/uygulamalardir.
(Aparicio vd., 2012: 1). Oyunlarin temel amaci eglendirmek olsa da yiiksek uygulanabilirlik
ozellikleri ile hayatin birgok farkli alanina entegre edilebilmektedirler. Eski uygarliklar
incelendiginde bu uygarliklarin yetenek gelistirme, egzersiz, bag kurma, kritik diisiinme,

eglenme gibi amaglarla oyunlara sahip oldugu goriilmektedir.

Oyunlari, oyun dis1 alanlara uygulama konseptinin ¢ok eskilere dayandigi goriilse de bu
kavramin bilisim teknolojilerinde oyunlastirma (gamification) olarak adlandirilmasi 2000lerin
basinda, bir oyun gelistiricisi olan Nick Pelling’in bazi elektronik cihazlar i¢in oyun benzeri
araylizler olusturdugu sirada gerceklesti. Oyunlastirma kavraminin literatiirde kendine genis bir
yer bulmasi ise Google arama verilerine gore 2010 yilindan sonrasinda gergeklesmistir

(Werbach ve Hunter, 2012: 25; Google Trends)

Nispeten yeni bir teknoloji tabanli miidahale tiirii olan oyunlastirma; kullanici motivasyonunu
olumlu yonde etkilemek ve istenen davranislarda kullanici etkilesimini iyilestirmek amaciyla
oyun benzeri unsurlart oyun dis1 baglamlara dahil etmek i¢in bir dijital platform kullanma

stirecini ifade eder (Ruhi, 2015: 5).

Diinyanin doért bir yanindaki isletmelerde, artan rekabet ortamlari, inovasyon baskilari,
insanlarin etkilesimde bulunduklar1 yollarin degisimi ile ortaya ¢ikan ve isletmeleri oyun

kullanimina yonelten doniisiim ihtiyaci goriilmektedir.
3. OYUNLASTIRMA KATEGORILERI

Bir isletme ortaminda; c¢alisanlarin, organizasyondaki is siireci iyilestirmeleri, hizmet
verimliligi, yetenek gelistirme, yenilik¢i arastirma fikirleri ve yapici is birligi uygulamalari
gerceklestirmesine yardimci olmalarii saglamak i¢in oyunlagtirma teknikleri uygulanabilir.
Oyunlastirma yaklagiminin, oyunun amacina bagli olarak ise yarayabilecegi ¢ok sayida
uygulama alan1 vardir, ancak temelde ii¢ alan 6ne ¢ikmaktadir: i¢ oyunlastirma (internal
gamification), dis oyunlastirma (external gamification) ve davramis degisikligi i¢in

oyunlastirma (Behavior-Change Gamification).
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Organizasyonel Fayda

ig Oyunlastirma Dig Oyunlastirma
Calisanlar/ .
Bireyler
Topluluklar
isletme iginde Bireyler Arasinda
Davranig Degisikligi Davranig Degisikligi
igin Oyunlastirma igin Oyunlastirma

Bireysel Fayda

Sekil 1: Farkli Oyunlastirma Kategorileri Arasindaki iliski (Werbach ve Hunter, 2012: 21)

3.1. Davrams Degisikligi icin Oyunlastirma (Behavior-Change Gamification)

Genellikle kar amaci giitmeyen kuruluslar ve hiikiimetler tarafindan yiiriitiilen bu uygulamanin
amaci bir toplulukta istenen yeni aligkanliklar1 olusturmak ve yayginlastirmaktir. Bu makalede
isletmelerde daha sik karsilasilan i¢ ve dis oyunlastirma uygulamalari islenecektir, bu

oyunlastirma kategorileri de dolayli olarak davranis degisikligi yaratmaktadir.
3.2. i¢ Oyunlastirma (Internal Gamification)

I¢ oyunlastirma uygulamalarinda, isletmeler olumlu is sonuglari elde etmek amaciyla kendi
calisanlarinin yapmasi gereken gorevleri eglenceli bulmasini saglayarak organizasyon i¢indeki
verimliligi artirmak i¢in oyunlastirmay1 kullanirlar. I¢ oyunlastirmanin iki ayirt edici dzelligi
vardir. Ik olarak, oyuncular (oyunlastirmanin uygulanacag: kisiler) zaten tanimlanmis bir
toplulugun bir parcasidir- isletmenin. Isletme; kurum kiiltiirii ve organizasyon icindeki ilerleme
ve statii arzusu gibi referans noktalarini paylasan ve diizenli olarak etkilesime giren bu

oyuncularin kim olduklarini bilmektedir (Werbach ve Hunter, 2012: 20-23).
3.3. D1s Oyunlastirma (External Gamification)

Dis oyunlastirma, genellikle pazarlama hedefleri tarafindan yonlendirilmektedir ve isletmenin
disinda kalan miisteriler veya potansiyel miisteriler gibi dgelere odaklanir. Bu uygulamadaki
temel amag¢ miisteri deneyimini ve iliskilerini gelistirerek baglilik saglamak ve isletmenin

hedeflerini ger¢eklestirmektir (Boer vd., 2013: 48-50)

Yukarida da anlatildigi lizere oyunlagtirma uygulamalar1 ile elde edilmek istenen temel
hedefler, isletmeye fayda saglayacak sekilde i¢ tarafta calisanlarin performansini,
motivasyonunu ve bagliligini arttirarak i¢ siireclerini daha verimli hale getirmek; dis tarafta ise
isletmenin karlilik, biiylime gibi stratejik hedefleri dogrultusunda bir miisteri kitlesi olugturmak,

miisteri etkilesimini ve bagliligini arttirmaktir.
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Uygulandig1 alan ve hedef kitleden bagimsiz olarak tiim oyunlastirma uygulamalarinin arka
planinda video oyunlarindan alinan kavramlar yer almaktadir. Bir oyun gelistirme asamasinda
g6z Oniline alinmas1 gereken farkli teknik ve yetenek alani gerektiren adimlar bulundugundan
oyun gelistirme stireglerinde birgok farkli disiplinden kisiler gorev alir. Gelistirme stirecindeki
alanlar aras1 boslugu gidermek amaciyla oyun mekanikleri, dinamikleri ve estetigini temsil

eden MDA (Mechanics, Dynamics and Aesthetics) Modeli gelistirilmistir.
4, MDA (MEKANIKLER, DINAMIKLER ve ESTETIK) MODELI

Oyunlar dinamik sistemlerdir ve bu sistemlerin anlagilmasi, siirdiiriilebilir tasarim ve
iyilestirme i¢in tekniklerin gelistirilmesine yardimci olacaktir. Bu dogrultuda tasarlanan MDA
Modeli, oyun sistemlerinin dinamik davranisint kavramsallagtirmayr miimkiin kilan

oyunlardaki mekanik, dinamik ve estetik dgeleriyle ilgilenir.

Dinamikler

Mekanikler
Estetik

Sekil 2: MDA Modeli (Karimi ve Nickpayam, 2017)
Oyun dinamikleri, oyun i¢inde belirli bir seviyeye veya kazanima ulasildiginda, oyuncularin
oyun mekaniklerine tepki olarak nasil davraniglar sergiledigini belirler ve bu baglamda oyuncu
ile etkilesime girer. Dinamikler sadece dolayli olarak harekete gecirilebilir ve dogrudan
etkilenemez bu nedenle oyunun tasariminin erken doneminde oyun mekaniklerinin beklenen

davraniglari ortaya ¢ikartip ¢ikartmadigi test edilmelidir. (Karimi ve Nickpayam, 2017: 34-35)

Oyun mekanikleri, oyunun isleyen bilesenlerini kapsar ve oyun tasarimcisi agisindan
bakildiginda, oyuncuyu istenen davranisa yonlendirecek olan oyun bilesenlerinin bulunmasina
yardim eder. , Oyun bilesenleri oyunu oynamay1 eglenceli kilar ve oyuncular1 oyunlastirma
uygulamalarina katilmak i¢cin motive ederler. Zichermann ve Cunningham (2011), tasarim
metodolojisine rehberlik etmek i¢in kullanilabilecek bazi oyun bilesenleri tanimlamistir.

Bunlar:

e Puan Sistemleri: Oyunun ilerlemesini, oyuncunun becerisini, oyuncu ile oyun

arasindaki etkilesimi ve oyuncunun durumunu izlemeye imkan tanir.
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e Seviyeler: Zorluk durumunun 6l¢iisiidiir.

e Rozetler veya Kupalar: Oncelikli olarak sosyal bir unsur olan bu bilesenler oyuncuyu
ilerlemeye tesvik eder ve basar1 gostergesi olarak kullanilirlar.

e Siralama Tablolari: Oyuncularin belirli dlgiitlere gore siralamasini sunar. Bu bilesen,
rekabet¢i oyuncular i¢in daha fazla motive edici olma egilimindedir.

e Meydan okumalar ve Gorevler: Bu bilesenler oyunculara yeteneklerini siirekli zorlayan

aktiviteler sunarak onlar1 mesgul eder (Aktaran: Thornton, 2014: 17).

Son 6ge olan oyun estetigi, oyunlastirilmis uygulamalarda ¢esitli etkinliklere katilan son
kullanicilar arasinda duygusal tepki sonuglarini temsil eder. Bu nedenle baz1 yazarlar modeli
MDE — Mekanikler, Dinamikler ve Duygular (Emotions) olarak tanimlamaktadir. (Robson vd.,
2015: 413).

Bu noktada; duygular, son kullanicilarin oyun mekaniklerini takip etme sekillerinin bir iiriinii
oldugundan oyunlastirma uygulamalarindaki ilgili diger taraflar hakkinda konusmak énemlidir.
Oyun deneyimlerine dahil olan dort farkli grup vardir: oyuncular, tasarimcilar, seyirciler ve

gozlemciler.

e Oyuncular, oyunlastirilmis deneyimine katilan bireylerin kendisidir, isletmelerdeki
uygulamalarda genellikle miisteriler veya ¢alisanlardir.

e Tasarimcilar, oyunlastirilmis deneyimler yaratan bireylerdir; organizasyonel bir
baglamda, bu bireyler yoneticilerdir.

e Seyirciler, deneyime dogrudan katilmayan, ancak destekleyici rollere sahip olan
kisilerdir.

e Gozlemciler, oyunlastirilmis deneyiminin farkinda olan ancak siire¢ {izerinde dogrudan

veya dolayl bir etkisi olmayan bireylerdir. (Robson vd., 2015: 2).

Farkli oyuncular1 anlamak, basarilt bir oyunlastirma deneyimi yaratmanin anahtaridir. Oyun
tasarimcilarinin karsilastiklar1 bir zorluk, bireysel oyuncularin cesitlilik gdstermesi ve bu
degiskenligi anlamanin hem baglayict hem de motive edici deneyimler yaratmak icin gerekli

olmasidir
5. OYUNLASTIRMA SURECLERI

Yukarida belirtildigi gibi: oyunlastirma siireglerindeki problemlerden biri, her bireyin-

oyuncunun oyunlardan beklentilerinin ve isteklerinin birbirinden farkli olmasidir. Oyuncular
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arasinda degisen zevkler disinda, isletmelerde oyunlastirmanin benimsenmesinde, engel teskil

diger baz1 zorluklar asagidaki gibi siralanabilir:

e Basar1 metriklerinin eksikligi

e Motivasyon eksikligi

e Hedef davranislar tesvik etmek icin gerekli yapinin olusturulmamis olmasi
e Oyundaki baglayici ve ilgi ¢ekici bilesenlerin eksikligi

e Dogru oyun araclari1 ve/veya platformlarin kullanilmamis olmasi

Bu sorunlar1 6nlemek i¢in uygulama ayrintilarina dikkat etmek dnemlidir. Oyunlastirma
mevcut is siiregleriyle ilgilendiginden, bir oyunlastirma uygulamasinin tasarlanmasi ve

uygulanmasinda bu siireglere ve is yapilarina yakindan bakmak gerekir.

Oyunlastirmayi is siireglerine uygulamak i¢in The GameLog Model olarak adlandirilan bir
model tasarlanmistir. Bu model sirayla uygulanmasi gereken ii¢ ayr1 adimdan olusur: ilk adim
olan Kesif ve Analiz, sonrasinda Tasarim ve Gergeklestirme ve son olarak Degerlendirme ve
Gelistirme. Bu adimlar1 ve bu adimlarda yapilmasi gereken temel gorevleri igeren uygulama

modeli agagida verilmistir (Klevers vd., 2018).

Sorun Tanimi

Ust Hedefler
Hedef Tanimi
Davranis Seviyesindeki Hedefler

A
@
@
=
<
L)
>
5
D
N

Temel Durum Analizi

Oyun Mekaniklerinin Segimi

Oyun Bilesenlerinin Segimi

Oyun Cercevesinin Olusturuimasi

auups§apedien
oA wuese|

Gergeklestirme Teknik Secimi

erlendirme ve Gelistirme [ orden Tasaia

Sekil 3: The GameLog Model (Klevers vd.,2018)

5.1. Kesif ve Analiz

Bir oyunlagtirma uygulamasinin gelistirilmesine baslamak i¢in, oyunlastirma kullanilarak
¢oziilmesi gereken sorunu ya da degistirilmesi gereken durumu anlamak gerekir. Problem
taniminin bir sonucu olarak, ger¢eklestirilecek oyunlagtirma uygulamasiin gerekgesi olan is

hedefleri hakkinda ortak bir anlayisa ulagilmalidir.
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Bir oyunlagtirma uygulamasi planlanirken tasarimcilar, uygulamanin etkilenecegi taraflarin ve
stireclerin durumu analiz ederek isletmelerin bu uygulama ile sonuglari elde etmek istediklerini
belirlemek i¢in sponsorlarla birlikte ¢alismalidir. Uygulamadan beklenen sonug dncelikli olarak
isletmenin faydalar1 yerine oyuncuya olan faydalara odaklanmalidir. Oyuncularin faydalarina
odaklanarak, isletmenin, siirekli olarak siirekli artan bir 6diil dizisine ihtiyag duymayan uzun

vadeli ve sadik katilimcilar kazanmasi daha olasidir (Reiners ve Wood, 2016: 17).
5.2. Tasarim ve Gerg¢eklestirme

Isletmenin oyunlastirma uygulamas: ile ulasmak istedigi sonuglar ve mevcut durum
tanimlandiktan sonra uygulamanin gelistirmesine baslanabilir. Oyun mekaniklerinin se¢imi,
uygulamay1 gelistirmenin ilk adimidir. Mekanikler, kullanicinin davranisini tanimlanmig
hedefler dogrultusunda degistirilmesini saglayan is birligi, rekabet, karakter gelisimi, geri
bildirim veya somut hedefler gibi mekanizmalara atifta bulunur. Oyun mekaniklerinin
tanimlanmasindan sonra uygulamanin temelini ve oynanisin1 tanimlamak i¢in secilmis oyun

mekaniklerini tetikleyen oyun bilesenleri segilir

Oyun ana hatlariyla tasarlandiktan sonraki adim uygulamanin hayata gecirilmesidir. Bu siireg
oyun kurallar1 ve temalar1 ile oyun cergevesinin gelistirilmesiyle bagslar. Kurallar oyun
bilesenlerini secilen tema etrafinda birlestirir. Temanin oyuncularin ilgisini ¢ekmesi énemlidir
bu nedenle oyuncu kitlesinin ihtiyaclarinin belirlenmesi gerekir. Oyuncularin ihtiyaglarinin
belirlenmesinde Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi’nden tiiretilmis olan Oyuncularim Ihtiyaglari
Hiyerarsisi kullanilabilir (Sekil 4). Model adimlarinin oyuncu kitlesi agisindan yorumlanmast

oyunlastirma siirecine katkida bulunacaktir.

a. ini b. Kending
5-9!]-9!*91'* Geleshlestions,
Gefceklestirne Estetik
- ihtiyaci
Saygi Ihtiyac Bilme ve Anlama
ihtivaci
Aitlik/Ait Olma sayer ihtiyac:
Ihtiyact

. Aitlik/ait Olma ihtiyac
Glivenlik htiyaclan
Givenlik ihtiyaclan

Temel Fizyolojik ihtiyaclar Kural/Diszen ihtiyacian

Sekil 4: (a) Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi, (b) Oyuncularin Ihtiyaclar1 Hiyerarsisi (Aktaran:Karimi
ve Nickpayam, 2017)

Uygulamanin hayata gegirilmesinin sonraki adimi uygulamanin fiziksel bilesenlerini

olusturmak i¢in uygun yazilim ve donanim se¢imi ile ilgilidir. Teknik arka plani ve bilesenleri
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tanimlanmis olan oyun ¢alistirilabilir yazilim eserlerine doniistiiriiliir ve islevsel olarak test

edilir. Bu adim, teknik se¢imin yeniden gozden gecirilmesine neden olabilir. (Klevers vd.,
2018)

5.3. Degerlendirme ve Gelistirme

Degerlendirme ve gelistirme asamasinin hedefi, oyuncular arasinda elde edilen sonuglari
stirekli olarak 6lgmek ve iyilestirmektir. Oyunlar 6zenle tasarlanmis olsalar bile hizla degisen
sartlar altinda ilgi ¢ekiciliklerini ve/veya etkilerini kaybedebilirler ve onlar1 canli tutmak igin
yeniden tasarlanmalari, glincellenmeleri veya zenginlestirilmeleri gerekir. Oyunlagtirmanin
basarisin1 6lgmek amaciyla performans metrikleri kullanilabilir. Oyunlastirma uygulamasi
kullanima ag¢ilmadan 6nce hedef oyuncu kitlesinin mevcut durumunun da secilen metriklerle
Ol¢iilmesi, uygulama kullanilmaya basladiktan sonraki durumla karsilastirma yapma imkani

verecektir.

Bir¢gok sistemde benzer gozden gegirme ve iyilestirme siiregleri uygulanmaktadir ve bu
asamalarin kontrollii sekilde gerceklestirilebilmesini saglamak amaciyla olgunluk modelleri
olusturulmustur.  Oyunlastirmanin  uygulandigr  sistemlerde de akislarin  sistemli

gergeklestirilebilmesi icin Game Maturity Model (Oyun Olgunluk Modeli) 6nerilmistir.

Bir isletme sorun bazli ¢oziimler uygulayabilir veya oyunlagtirmay1 genel kurumsal stratejisine
entegre edebilir. Bu kararlarin her biri, oyunlastirma acisindan uygulanan oyunun olgunlugu
iizerinde bir etkiye sahip olacaktir. Olgunluk modellemesi, bir isletmenin oyunlagtirmadaki
durumunu ve isletmenin sonraki olgunluk seviyesine gegmesi icin izlenmesi gereken adimlari

belirlemesine yardimei olabilir (Boer vd., 2013)
6. SONUC ve GELECEK CALISMALAR

Isletme hedeflerini gerceklestirmeye yonelik davranis degisikligini ve hedef kitle ile etkilesime
girerek taraflar arast bagliligi arttirict ve motivasyonu tesvik edici bir sistem olarak
oyunlagtirma uygulamalar1 giin gegtikce isletmelerde daha genis bir yer edinmektedir.
Oyunlastirma, ilgili hedeflere bagl olarak farklilik gdsteren isletme ve oyuncu hedeflerinin
istenilen dogrultuda diizenlenmesine yardimci olmalidir. Oyuncular sistemi, elde etmeyi
amagcladiklar1 hedefler ve bu kurumsal oyunlastirma uygulamalarindan duyduklart memnuniyet
acisindan degerlendirir. Sonu¢ olarak, algisal ve duygusal tutumlara dayanan belirli
oyunlastirma aktivitelerine katilirlar ve istenen oyunlastirma aktivitelerine katilmak i¢in imkan

sunan sistem Ozelliklerini kullanirlar.
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Bu akis1 teknik olarak ifade etmek gerekirse; isletmenin ulagsmak istedigi is hedefleri oyun
mekaniklerini tanimlamak i¢in kullanilir. Oyun mekanikleri tanimlandiktan sonra bu
mekanikleri harekete gegirmek i¢in oyun bilesenleri segilir, bu bilesenler oyunun temel
oynanigini temsil eder. Oyunun oynanis bi¢iminin oyuncularla yarattigi etkilesim oyun
dinamiklerini ve bu etkinin oyuncular {izerinde yarattig1 duygusal degisimler oyunun estetigini

temsil eder. Bu baglamlar arasi iliskiler asagidaki Sekil 5’te 6zetlenmistir.

isletme
Hedefleri

Oyun
Bilesenleri

Oyun
Mekanikleri

Oyunlastiniimis
Deneyim

Oyun
Estetigi

Oyun
Dinamikleri

Sekil 5: Oyunlastirma Baglamlar1 Arasi iliskiler (Klevers vd., 2018; Robson vd., 2015: 416).
Isletmeler, mevcut uygulamalarda ve siireglerde oyun benzeri davranislar: siirdiirebilmek igin
yeni oyun stratejileri gelistirmek tizerine ¢alismalar siirdiirmeli ve bu sayede uygulamanin son
kullanicilara daha 1ilgi c¢ekici hale getirilmesine katkida bulunacaklardir. Oyunlastirma
uygulamalariin biitiinsel olarak tasarlanip uygulanmasinin karmasik oldugu goriilmektedir.
Her bir farkli uygulama ve siire¢ i¢in yukarida anlatilan siireclerin tekrar yapilmasi zaman alic
ve maliyetli olacaktir. Bu noktada, oyunlastirma platformlar1 ve araglari, son kullanicilart
tanimak ve onlar1 bu topluluklara aktif olarak katilmalar1 i¢in motive etmek i¢in kilit faktorler

haline gelmektedir.

Uzmanlar, oyun tasarimindaki bilesenlerin ve bunlar lizerinde yapilan degisikliklerin basarisini
6lemek, kullanici davranisini daha 1yi anlamak ve tasarimin ne zaman giincelleme gerektirdigini

ogrenmek i¢in oyun analitik araclarina ihtiya¢ duymaktadir (Heilbrunn vd., 2014:1).

Bu dogrultuda yukarida anlatilmis olan yontem ve modelleri igerecek sekilde, oyuncu kitlesinin
ihtiyaclarimi belirleyerek hedeflenen ortamlardaki sistemleri oyunlastirip sonrasinda dinamik
olarak oyunlastirilmis uygulamayi giincelleyip gelistirmek i¢in yoneticilere rapor sunacak bir
yonetim bilisim sistemi tasarlanabilir. Pazarda, hali hazirda kullanilan yazilim uygulamalarinin

oyunlastirilmasin1  saglamak icin birtakim platformlar bulunmaktadir ancak bu f{iriinler
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cogunlukla oyunlagtirilmis uygulamanin istenen hedeflere ulasmada etkili olup olmadig ile
ilgili herhangi bir 6l¢lim ve/veya degerlendirme sunmamaktadir. Var olan iirlinlere izleme ve
gelistirme yetenegi de eklenerek isletmelerin ihtiya¢ duydugu tiim ¢6zlimleri bir araya toplamak

mumkun olabilir.
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Oz

Bu caligmanin amaci, &gretmenlerin yaratict drama yoOnteminin etkisine iligskin tutumlarini belirlemekte
kullanilabilecek bir 6lgme araci gelistirmektir. Hazirlanan 5°li likert tipi denemelik ifadeler, agimlayici1 faktor
analizi i¢in 317 kisilik bir 6gretmen grubuna, dogrulayici faktor analizi i¢in ise 207 kisilik farkli bir 6gretmen
grubuna uygulanmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Faktor analiziyle, “Yaratict Drama YoOnteminin
Ogrenme / Ogretme Siirecine ve Ogretmene Etkisine Iliskin Tutum” ve “Yaratict Drama Yonteminin Ogrencilere
Etkisine Iliskin Tutum” olarak adlandirilan iki alt faktérden ve 28 maddeden olusan bir 6lcek gelistirilmistir.
Madde-toplam korelasyonuna dayali madde analizleri sonuglarina gore, deneme uygulamasina giren 40 maddeden
28’inin nihai 6l¢ekte yer alabilecek nitelikte oldugu, maddelerin korelasyon degerlerinin .45 ile .77 araliginda
degistigi ve 0,05 diizeyinde manidar oldugu tespit edilmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsay1 degeri .94 olan
olcegin ¢ok yiiksek diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugu anlasilmistir. Bu kosullart saglayan “Yaratici Drama
Yonteminin Etkisine Iliskin Tutum Olgegi”nin 6gretmenlerin yaratict drama yonteminin etkisine iligkin

tutumlariin 6l¢iilmesinde kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu diistintilmektedir.
Anahtar Sozciikler: Ogretim yontemleri, yaratict drama yontemi, 6gretmen tutumlari, 6lcek gelistirme.
Abstract

In this study, it is aimed to develop a measurement tool that can be used to determine teachers' attitudes

towards the effect of creative drama method. Prepared 5-point Likert-type expressions were applied to
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317 teachers for exploratory factor analysis and 207 teachers for confirmatory factor analysis and the
obtained data were analyzed. With factor analysis, a scale consisting of 28 sub-factors and two items
named as “Attitude Regarding the Effect of Creative Drama Method on Learning / Teaching Process
and Teacher” and “Attitude Regarding the Effect of Creative Drama Method on Students” was
developed. It was found that 28 of the 40 items included in the trial application could be included in the
final scale, the correlation values of the items varied between .45 and .77 and were significant at 0.05
level. The Cronbach Alpha internal consistency coefficient value .94 of the scale was found to have a
very high internal consistency. It is considered that the “Attitude Scale for the Effect of Creative Drama
Method” which provides these conditions is a valid and reliable scale that can be used to measure

teachers' attitudes towards the effect of creative drama method.

Keywords: Teaching methods, creative drama method, attitudes of teachers, scale development.
1. GIRIS

1.1. Drama

Drama kavrami lizerine birgok tanim yapilmistir. San’a (1990:11) goére drama kelimesi
Yunanca “dran” dan tiiretilmistir ve “yapmak, etmek, eylemek” anlamini tagir. Her ne kadar
bu kavram ¢ok eskilere dayansa da giiniimiizde giincelligini koruyan ve arastirmacilarin ilgisini

cekmeye devam eden onemli bir konudur.

Drama herhangi bir konuyu, ¢ogunlukla katilimcilarin goniilliiliigline dayali olusan bir grupla
ve gruptaki kisilerin kendi yasantilarindan hareketle, doga¢lama, rol oynama gibi teknikler
kullanarak ve c¢ocuk oyunlarmin o6zelliklerinden de faydalanarak oynuyormus gibi
canlandirmaktir (Adigiizel, 2001: 14). Nutku (1990) ise dramay1 insanin yasami boyunca siiren
bir eylem olarak gérmiistiir. Onder (2016)’e gore ise drama; bir eylemin, olaymn, bir duygunun,
cesitli rollerin, bir kavramin, konunun ya da dykiiniin, siirin, tiim varliklarin; s6z1ii veya s6zsiiz,

dogal davranislarla, taklit yoluyla temsili olarak ortaya konmasi, canlandirilmasidir.

Dramanin en 6nemli tiirlerinden biri olan yaratici drama, egitim-6gretim siirecinde, sosyal
hayatin akisinda ve modern yaklagimlar i¢inde olduk¢a dnemsenen bir yontem olarak karsimiza

cikmaktadir.
1.2. Yaratici Drama Yontemi ve Kavramlar

Yaratici drama giiniimiizde, toplumun bir¢ok kesiminin ilgi gosterdigi bir yontemdir. Aral vd.
(2000) yaratici dramay1 hem bir 6gretim yontemi hem bir disiplin hem de sanat egitim aract
olarak gormektedir. Yaratic1 drama ile ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda bir¢ok alanda

var olan ve gilincelligini uzun bir siire de yitirmeyecegi diisiiniilen ¢agdas bir yontem olarak
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gorilmektedir. Bu yontem egitimde, sosyal hayatta ve psikolojik yaklasimlarda her zaman

kendisine yer bulabilmekte, hayatin i¢indeki her alanda 6nemini siirdiirebilmektedir.

Ustiindag’a (2002) gore yaratict drama herhangi bir konuyu; rol oynama, dogaglama gibi
tekniklerden faydalanarak, katilimcilarin yasantilarindan hareketle canlandirmalar yapmaktir.
Canlandirma siirecinde oyunun genel 6zelliklerinden faydalanilir. Drama lideri, 6gretmeni ya
da egitmeni esliginde, yapilacak uygulamanin amacina ve grubun yapisina gére daha dnceden
ayarlanmig bir mekanda yaratici drama etkinlikleri yapilir. Yaratict dramanin 6grenme yolu

olarak en 6nemli varligi; duyussal, biligsel, sosyal ve devinissel yetilerle biitiinlesmis olmasidir.

Yaratic1 dramada bireyler, kendi gecmis yasantilarinda elde ettikleri kavramlarin anlamlariyla,
anladiklar1 diizeyde etkin olarak kars1 karsiya gelir. Bu sayede yaratici drama etkinligi kisilere
yeni yasantilar, yeni goriisler ve yeni bakis agilari sunar. Bu gesit bir etkinligin sonucunda
bireyin kendini gerceklestirmesi saglanabilir (Ustiindag, 1994). Yaratic1 drama uygulamasina
katilan bireyler, zihinsel ve fiziksel bir¢ok faaliyette bulur. Bu uygulama sirasinda ve
sonrasinda katilimcilar bir¢ok alanda gelisim saglarlar. Anlamlandirilmasi zor olan birgok
durumu rahat anlarlar. Dikkati toplayabilme, algilama diizeyi ve yorumlama kabiliyeti gibi
yeteneklerini ve elestirel bakis agilarmi gelistirirler. Beden dillerini daha etkili ve rahat
kullanirlar. Temel dil becerilerini (dinleme, konusma, okuma, yazma) gelistirip etkili bir sekilde
kullanirlar. Uygulama esnasinda girecekleri rolleri ve konunun igerigini diisiiniirken sec¢ici olma
ozelliklerini ve karar verme giiglerini arttirirlar. Hafizalarina yeni kavramlar katarlar.
Uygulama sirasinda kendilerini daha iyi taniyip ilgi ve yeteneklerinin farkina varirlar. Sosyal
hayatindaki gruplarin lideri olma ve gruplar1 yonetebilme yetisini kazanirlar (Kara, 2010: 53-
54).Yaratic1 drama uygulamalarinda her yastan katilimc1 6grenme siirecinin énemli bir unsuru
olarak yer alir, kendini sozlii ve sozsiiz olarak ifade edebilme imkéan1 bulur, etkili bir iletisim
siirecine dahil olur. Ozgiir bir ortamda yaraticiliklarini ve imgesel diisiinme giiclerini rahat bir

sekilde kullanir (Adigiizel, 2017).

Yalc¢in ve Aytas (2012:23) “drama” , ”yaratict drama” kavramlarini iki boyutta ele almaktadir.
Birincisi bireyin kisisel becerilerinin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢aligmalar, digeri ise bir
egitim programi igerisinde, sinifta yontem olarak kullanilan canlandirmalar olarak ifade eder.
Yaratict dramanin en 6nemli islevini egitim ortaminda kullanilmasi ve egitime katki saglamasi
olarak goriir. Yal¢in ve Aytag’a (2012:23) gore yaratict drama etkinligine katilan grubun
caligmaya ve paylagsmaya hazir olmasi, faaliyetin amacina ulasmasinda 6nemli etkendir. Bunun
i¢in yaratic1 dramanin olmazsa olmazi iletisim becerileridir. Iletisimin tam anlamiyla kuruldugu

bir uygulama amaca en yakin sonug verecek diizeyde ilerler. Fizyolojik olarak beynin sag yarisi
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yaraticilik, hayal giicli, sanat ve diisiince alaninda yenilikler yapabilme yeteneklerinin
gelistirilmesine uygun bir boliimdiir. Iste yaratici drama bireysel becerilerin egitiminde beynin

bu bolgesinden faydalanir.

Ogrencilerle yapilan uygulamalarda beklenen hedefler; &grencilerin kendilerini daha iyi
tanimalari, daha etkin olmalar, sosyallesmeleri, katilimci olmalari, demokratik
davranabilmeleri, ¢6ziim odakli diisiinmeleri, empati kurabilmeleri, saygili davranmalari, 6n
goriilii olabilmeleri, hos goriilii davranmalari, kendini daha rahat ifade edebilmeleri, hayati
deneyimlemeleri, duygusal yonlerini kesfedebilmeleri, sanatsal bakis acisinin gelismesi ve
elestirel bakis acis1 kazanmalaridir. Modern bir 6gretim yontemi olan yaratict drama oyunsu
yaklagimi ile tiim bunlar1 gergeklestirebilme potansiyeline sahip dnemli bir yontemdir. Yaratici
drama {izerine yapilan c¢alismalardaki bilimsel veriler, etkili bir yontem oldugunu
desteklenmektedir. Tiim bunlar gbz 6niine alindiginda yaratic1 drama yontemi, egitim-6gretim

stirecine bircok yonden olumlu katki saglamaktadir.

Egitim Ogretim kurumlarinin yaninda, bircok farkli meslek gruplarinin hizmet i¢i egitim
programlarinda yer alan yaratict drama, bireysel ve grup calismalariyla giiniimiiz toplumunda
on planda yer almaktadir. Genellikle son donemde egitim-6gretimde, kisisel gelisim
uygulamalarinda, psikolojik rahatsizliklarin tedavisinde, toplumsal problemlerin ¢dziimiinde,
topluma uyum sorunu olan gruplarin rehabilitasyonlarinda, dezavantajli gruplarin topluma

kazandirilma siireclerinde, sirketlerin personel egitimlerinde kullanilmaktadir.
1.2.1. Yaratict Dramanin Yapilandirilmasi-Asamalari

Yaratict drama uygulamalart belirli bir diizen ve plan dahilinde devam eden bir siirectir.
Uygulama basamaklari 1sinma-rahatlama-hazirlik, canlandirma-dogaglama ve degerlendirme-
tartisma olmak tiizere genel olarak ii¢ asamadan olusmaktadir. S6z konusu bu iic asama da

birbirini destekler nitelikte biitiinliik arz eder (Cevik, 2006; San, 1999; Ustiindag, 1998).
Adigiizel (2017: 105) yaratici dramanin agamalarini su {i¢ baslik altinda toplamistir:

a. Isinma-Hazirlik

b. Canlandirma

c. Degerlendirme-Tartisma

2 e

a. Isitnma Hazirhk Asamasi: Bu asama farkli kaynaklarda “isinma”, “rahatlama”, “hazirlik”

isimleriyle adlandirilir. Adigiizel’e (2017:102) gére 1sinma, 1sindirmak bir kisinin bir bagkasina
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yakinlik duymasi, alismasi, kabullenmesi, benimsemesi ve bir de sonraki agsamaya hazir hale

gelmesi i¢in yapilan bir agamadir.

Yaratict drama etkinligine katilan grup iiyelerinin birbirlerini tanimalari, siire¢ icerisinde
birbirlerinden ¢ekinmeden rahat hareket edebilmeleri i¢in onemsenmesi gereken bir agamadir.
Ozellikle 6nceden birbirini tanimayan kisilerden olusan bir uygulamada 1sinma asamasi grup
bilincinin olusmasina, bireylerin birbirini tanimasma ve iletisime agik hale gelinmesine
yardimci olur. Bu sekilde olusan gruplarda drama lideri, gruba dahil olmali ve aktif olarak
uygulamalara katilmalidir. Grup {iyeleri drama liderinin yonlendirmesiyle ruhsal ve fiziksel
olarak yaratict drama uygulamasina hazirlanir. Isinma asamasi katilimcilarin  hazir
bulunusluklarini saglamaya yonelik 6n ¢alismadir. Drama lideri sonraki asamalarda da oldugu
gibi bu asamada ¢ok dikkatli olmali, liderlik roliinii tam olarak yerine getirmelidir.
Katilimcilarin rahat hareket etmesini, birbirleriyle saglikli iletisim kurmasini, uygulamanin
yapilacagi mekana alismalarim1i ve bir sonraki asamaya gecilmesi i¢in On hazirliklarin
tamamlamasini saglamak durumundadir. Aksi taktirde yaratict drama ¢alismasi amaca uygun

bir sekilde sonuglanamayacaktir.

Katilimeilarin birbirini tanimasi, amaca yonelik eglenceli bir uygulamanin gerceklesmesi,
fiziksel olarak rahatlama ve gevsemenin saglanmasi ve ilk defa yaratict drama uygulamasina

katilan kisilerin zevk almasi i¢in bu asama hakkiyla yerine getirilmelidir.

b. Canlandirma: Yasar (2011) dramanin en 6nemli boliimiinii olusturdugunu ve farkl
kaynaklarda oyun, dogaclama, olusum, ana g¢alisma, esas ¢alisma olarak farkli sekillerde

adlandirildigini ifade etmistir.

Canlandirma agsamasinda katilimcilar daha serbesttir ve bireysel yeteneklerini sergileyebilir.
Bireysel olarak ortaya konulan ¢alismalar o bireyin ait oldugu grubun tamamini baglar. Bireysel
performansin yaninda grup olarak da uygulama yapilabilir. Belirlenen bir konu {izerinde aktif
bir iletisimin hakim oldugu ve yaraticilifin en yogun gerceklestigi bir boliimdiir. Kullanilan

tekniklerle ortaya konulan canlandirmalar sonucunda bir sonraki agsamaya gegilir.

c. Degerlendirme-Tartisma: Adigiizel’e (2017:104) gore yaratict drama uygulamalarinda
ortaya ¢ikan sonuglar bu boliimde degerlendirilir. Siirecin 6zii, onemi, niteligi, niceligi lizerine
ortaya ¢ikan duygu ve diisiincelerin paylagimi bu asamada konusulur, tartisilir, degerlendirilir.
Ortaya ¢ikan olusumlar {izerine tartigmalar, fikir alig verisleri bu boliimde yapilir. Kara’ya
(2010: 51-52) gore ise bu asama etkinliklerin katilimcilar tarafindan tartisildigi, paylasildig: ve

cesitli 6lgme araglarinin kullanildigi boliimdiir. Siireg iginde yapilan uygulamalar sonucunda
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katilimcilara lider tarafindan “Ne yasadiniz, neler hissettiniz, nerede zorlandiniz?” tarzinda

sorular yoneltilerek bir paylagim ortami1 olusturulabilir.

Yaratict drama uygulamasi sonrasindaki degerlendirme asamasi sonugtan ziyade siirece

odaklanan, siirecin degerlendirildigi bir boliim olmalidir

Bu asama daha c¢ok geribildirimlerin alindigi, yaraticti drama uygulamasi esnasinda
katilimcilarin yasadiklar1 duygulari, tutumlarini, ¢atisma anlarimi baz alan ve uygulamanin
katilimcilarda biraktig1 izleri degerlendiren bir boliimdir. Katilimcilardan alinan geri

bildirimler s6zel olabilecegi gibi yazili olarak da alinabilir.
1.2.2. Yaratic1 Dramanin Temel Ogeleri (Bilesenleri)

Adigiizel’e (2017: 70) gore yaratict drama kendi bilesenleri ve dgeleri olan farkli bir sanat ve
egitim alanidir. Yaratici drama, bir liderin yonlendirmesi ve yonetimi ile belirli bir konu
etrafinda, tiyatro tekniklerinden yararlanarak bir grupla ve grup iiyelerinin kendi
yasantilarindan ve deneyimlerinden yola cikarak canlandirmalarin gergeklestirilmesidir.
Adigiizel’in tanimindan da anlasilacagi gibi yaratici dramanin temel 6geleri/ bilesenleri genel

olarak su sekilde siralanabilir:
a. Drama Lideri

b. Grup (Katilimcilar)

c. Mekan (Caligma Ortami)

d. Konu (Diislince)

Yaratict drama uygulamalarinda kullanilan 6geler, tam anlamiyla organize edildiginde, kaliteli
bir uygulama ortaya ¢ikar. Liderin ve katilimcilarin beklentileri, yaratict dramanin amaci
gergeklesmis olur. Tercih edilen konunun cesitli boyutlar1 ortaya kondugu icin yasanti

zenginligi saglanmis olur.

a. Drama Lideri: Drama lideri siireci yoneten, yonlendiren ve drama ¢alismasinin olmazsa
olmazidir. San’a (1990) gore lider, siirece rehberlik eden en 6nemli 6gedir. Bu gorevi iistlenen
kisi, yaratict niteliklere sahip, drama ve oyun tekniklerine hakim olan, tiyatro tekniklerini

kullanabilen biri olmalidir.

b. Grup(Katimeilar): Adigiizel’e (2017:77) gore grup benzer ya da ortak 6zellikleri olan,

ayni fikri paylagan, ayni hedefe yonelik eylem birligi i¢inde olan, birbirlerini taniyan, aralarinda

376



GULBAHAR, B. - SAYLAN, M. 3(3), 2019, 371-390

iliski ve etkilesim bulunan birden fazla kisiden olusur. Grup kendi i¢inde orgiitlenmis ve lideri

olan topluluktur.

Yaratict drama uygulamalarinda seyirci katilimeidir, katilimei seyircidir. Uygulama sahasinda
kim varsa uygulamaya dahil olabilir. Grupta olamayan bireyler de uygulamanin herhangi bir
boliimiinde ya da olusum esnasinda katilimci olarak etkinligin herhangi bir boliimiinde yer

alabilir.

c. Mekian (Caliyma Ortam): Yaratici drama etkinliginin yapilacagi yer kapali ya da agik bir
mekan olabilir. Fiziki olarak katilimecilarin rahat edebilecegi 1s1, 151k, iletisim, ses ve konfor
acisindan bireylerin olumsuz etkilenmeyecegi yerler tercih edilmelidir. Onder’e (2016: 59-60)
gore drama etkinligi icin cok genis bir alan gerekmez. Ancak etkinligin niteligine gore

katilimcilara yeterli bir alan ayarlanmalidir.

d. Konu(Diisiince): Yaratic1 drama etkinliklerinde konu; ele alinan, irdelenen duygu ve
imgelerin hepsi olabilir. Yazili ve sozlii anlatimlarda islenen diisiince, ana fikir, olay veya
durum vyaratict dramanin konusunu olusturur. Ozel hayatlar ve evrensel degerlere ters diisen

durumlar haricinde her sey yaratici dramanin konusu olabilir(Adigiizel, 2017: 93-94).
1.3. Calismanin Amaci ve Kapsamm

Ciiceloglu (2012) tutumu bir kisiye, objeye ya da duruma kars1 organize duygu ve inanclar
biitlinii olarak tanimlamistir. Turgut (1992) ise tutumu diisiince duygu ve davranis biitiinlesmesi
olarak tanimlamistir. Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmenlerin yaratici drama yonteminin etkisine

iligkin tutumlarmi belirlemekte kullanilabilecek bir 6l¢me aract gelistirmektir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde diinyada ve iilkemizde dgretim ydntemleri alan1 ve yaratici
drama yontemi ile ilgili meydana gelen gelismeler dikkate alinmistir. Bu yoniiyle 6lgegin
Ogretmenlerin yaratici drama yonteminin etkisine iligskin tutumlarini gecerli ve giivenilir olarak
dlgebilecegi ve ilgili kisi ve kurumlara énemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir. Olgegin
ogretmenlerin yaratict drama yonteminin etkisine iligkin tutumlarinin hangi degiskenlerden
etkilendigini, hangi degiskenlerle iliskili oldugunu tespit etmeye yonelik arastirmalarda da
kullanilabilecegi diisliniilmektedir. Bu yonleriyle 6l¢egin 6gretmenler, okul yoneticileri, milli
egitim midiirlikkleri, MEB, ilgili alanlarin 6gretim elemanlar1 ve aragtirmacilar agisindan 6nem

arz ettigi kabul edilmektedir.

377



GULBAHAR, B. - SAYLAN, M. 3(3), 2019, 371-390

2. YONTEM

Bu arastirmayla, &gretmenlerin yaratict drama yonteminin etkisine iliskin tutumlarimni
belirlemede kullanilacak bir 6lgme araci gelistirmek amacglanmistir. Arastirma, bu yoniiyle

Olcek gelistirme agsamalarini igermektedir.
2.1. Katilmcilar

Olgegin gecerlik ve giivenirlik calismalarinin yapilabilmesi i¢in 2018-2019 Egitim-Ogretim
Yilr’'nda Kirsehir merkezdeki ortaokullarda gorev yapmakta olan 317 Ogretmenden veri
toplanmistir. Olgegi gelistirme siirecine iliskin pilot uygulamanin ardindan gegerlik ve
giivenirlik analizleri yapilmis, daha sonra Kirsehir il merkezdeki ortaokullarda gérev yapmakta
olan 207 6gretmene tekrar uygulama yapilarak tanimlanan yapinin dogrulugunu test etmek igin
dogrulayic1 faktor analizi ve giivenirlik analizleri gergeklestirilmistir. Ag¢imlayici ve
dogrulayici faktdr analizleri igin toplamda 524 dgretmenden veri toplanmustir. Ogretmenlerin

demografik 6zelliklerine iliskin frekans ve ylizde dagilimlar1 Tablo 1’°de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik ézelliklerine iliskin frekans ve yiizde dagilimlari.

Kategoriler f %

Kadin 286 54,6
Cinsiyet

Erkek 238 454
Toplam 485 100,0

Tablo 1’°de, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore dagilimlart goriilmektedir. Dagilima
bakildiginda, 286 (%54,6) Ogretmenin kadin ve 238 (%45,4) Ogretmenin erkek oldugu

goriilmektedir.
2.2. Veri Toplama Araci

Olgekle ilgili bir madde havuzu olusturabilmek i¢in Tiirkge egitimi alanindan 6 uzmandan ve
2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda Kirsehir merkezdeki Milli Egitim Bakanligina baglh
ortaokullarda gorev yapan 30 Ogretmenden yiiz yilize goriismeler yoluyla gorlis alinmustir.
Yaratict drama ydntemiyle ilgili gesitli Tiirkge ve Ingilizce kaynaklar da incelenmistir. Béylece
yaratict drama yonteminin etkisine iligkin tutumu ifade ettigi diisiiniilen 44 maddelik bir taslak
form olusturulmustur. Olgme ve degerlendirme alaninda 3, rehberlik ve psikolojik danismanlik
alaninda 2 ve Tiirk¢e egitimi alaninda 2 uzmanin yaptig1 inceleme sonunda, amaca uygun

olmayan 4 madde taslak formdan ¢ikarilarak kalan 40 madde iizerinden 6l¢egin deneme formu
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olusturulmustur. Deneme formunda yer alan maddeler, “Kesinlikle katilmiyorum”,
“Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle katiliyorum™ ifadeleriyle 5°li

Likert seklinde derecelendirilmistir.
2.3. Verilerin Analizi

Gelistirilen 40 maddelik nihai 6lgek formu, Kirsehir il merkezindeki ortaokullarda gorev
yapmakta olan 317 6gretmene uygulanarak elde edilen veriler SPSS-21 paket programina
islenmistir. Toplanan verilere, maddelerin yap1 gecerliginin test edilmesi amaci ile agimlayict
faktor analizi, madde gegerligine kanit saglamak amaci ile madde toplam korelasyon analizi,
verilerin temel bilesenler analizine uygunlugunu saptamak amaci ile Kaiser-Meyer OIKkin
(KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi yapilmistir. Olgek gelistirildikten sonra, dlgegin
benzer gruplarda ayni yapiyr verebilecegine iliskin kanit saglamak amaciyla 207 6gretmene
6lcegin son sekli uygulanarak ¢apraz gecerleme ¢alismasi baglaminda dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. Olgegin giivenirligini test etmek amaciyla Cronbach Alpha giivenirlik analizi
yapilmistir. Dogrulayict faktdr analizi sonucu elde edilen uyum iyiligi indekslerinin
degerlendirilmesi i¢in Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller (2003)’in belirledigi

kriterler g6z oniinde bulundurulmustur. Bu kriterler Tablo 2’de gortilmektedir.

Tablo 2. Model degerlendirmeye yonelik oneriler

Fit Measure Good Fit Acceptable Fit
. 0<y*<2df 2df < ¢ < 3df
p value 05 < p=1.00 01 <p=< .05
v/ df 0<y*/df=2 2 < y*fdf=3
RMSEA 0= RMSEA < .05 05 < RMSEA < .08
f’ﬁﬁ;}fi“?‘u;j‘}f close fit 10 < p < 1.00 05 < p<.10

close to RMSEA,

Confidence interval (CI ) left boundarv of CI — .00

close to RMSEA

SEMR 0= SEMRE = .05 05 < SEMRE < .10
NFI A5 < NFI < 1.000 00 < NFT < .05
NNFT A7 < NNFI < 1.00° 095 < NNFI < 97
CFT 97 < CFI < 1.00 O5 < OFT < 9T
GFI A5 = GFI= 1.00 A0 < GFT < .95
\GFI A0 < AGFT < 1.00, B2 AGFI <00,
Ak close to GFI close to GFI
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3. BULGULAR

Bu boliimde, 6l¢egin agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri sonunda elde edilen bulgulara
yer verilmistir.

3.1. Yaratici Drama Yonteminin Etkisine iliskin Tutum Ol¢egi Deneme Uygulamasina Ait

Acimlayici Faktor Analizi (AFA) Gegerlik Calismasina fliskin Bulgular

Deneme uygulamasina iliskin elde edilen veriler dogrultusunda 6lgegin yap1 gegerligi faktor
analizi ile test edilmistir. Bu amagla Once deneme uygulamasia iliskin 317 Tiirkce
ogretmeninden elde edilen verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigina bakilmistir.
Verilerin faktor analizine uygun olup olmadigini gosteren Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve

Bartlett testlerinin sonuglar1 Tablo 3’°te goriildiigii gibidir.

Tablo 3. KMO ve Bartlett testi sonuclari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii ,95
X2 5854,80
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 378
p ,000*
*p<,05

Tablo 3’e bakildiginda, hesaplanan KMO uyum O0l¢iisii degeri 0,95°dir. Leech, Barrett ve
Morgan (2004) gore kritik deger olarak 0,50’ye gore bu degerin altinda faktdr analizi
yapilamayacagii belirtmislerdir (Aktaran: Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Sekercioglu, 2010).
Kaiser, bulunan degerin 1’e yaklastikca miikemmel, 0,50’nin altinda ise kabul edilemez
(0,90’larda mitkemmel, 0,80’lerde ¢ok iyi, 0,70 ve 0,60’larda vasat, 0,50’1lerde kotii) oldugunu
belirtmektedir (Tavsancil, 2010). Hesaplanan Bartlett Kiiresellik Testi 5854,80 olup 0,05
diizeyinde manidardir (X%s76=5854,80). Bu degerlere gore deneme uygulamasindan KMO
degeri, veri setinin faktor analizi i¢in ¢ok 1y1 bir yap1 olusturdugunu ortaya koymaktadir. Barlett
testinin anlamli hesaplanmasi, degiskenler arasinda yiiksek korelasyonlar mevcut oldugunu
bagka bir anlatimla veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir (Kalayci,
2009). Aciklayici faktor analizi sonucu ortaya ¢ikan faktor yapisinin son sekline ait 6z degerler

ve aciklama varyanslar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Faktor 6z degerleri ve aciklama varyanslari

Baslangic Ozdeger

Dondiirme Sonrasi Toplam

Faktor Toplam Vary % Kiim % Toplam Vary % Kiim %
1 12,990 46,392 46,392 8,487 30,311 30,311
2 2,049 7,318 53,710 6,552 23,398 53,710

Tablo 4’te goriildiigii lizere, 6z degeri 1,0’den biiyiik 2 faktor vardir. Bu iki faktoriin agikladigi
varyans, toplam varyansin % 53,71’ini agiklamaktadir. Faktorlerin baslangic ve dondiirme
sonrast 0z degerleri ve acgiklama varyanslari karsilastirildiginda, birinci faktdre ait 6z degerin
12,99’dan 8,487’ye diistligi ve aciklama varyansimin %46,392°den %30,311°e diistiigii
goriilmektedir. ikinci faktdre ait 6z degerin 2,049°dan 6,552’ye vyiikseldigi ve aciklama
varyansinin %7,318’den %23,398¢ yiikseldigi goriilmektedir. Dondiirme dncesi ve dondiirme
sonrasi faktorlerin agikladiklari varyans degerleri birinci faktorde diisiis olurken ikinci faktdrde
yiikselme olmustur. Olgege ait kirtlma noktalarmin goriildiigii scree-plot grafigi Sekil 1°de

goriilmektedir.

sScree Plot

10,0

Eigenvalue

0,0 —E

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 - = 4 5 & 7 B8 9 101112131415 1£171815 202122 2324 25208 27 28

Component Humber

Sekil 1.Yaratic1 drama yonteminin etkisine iliskin tutum ol¢egi ne iliskin scree-plot grafigi

Sekil 1 incelendiginde, 2 ayr1 kirilma noktasinin oldugu goriilmektedir. Birinci faktore ait
kirilma noktasinin diger faktdrlere gore biraz daha biiyiik olmasina ragmen 1 6z degerinden
yiiksek 2 farkli kirilma noktasinin oldugu goriilmektedir. Olgege ait belirlenen 2 faktérlii yapiya
ait maddelerin faktor ylik degerleri, madde toplam korelasyon degerleri ve Cronbach Alpha

giivenirlik katsayilar1 Tablo 5°te goriilmektedir.
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Tablo 5. Maddelere ait faktor yiik degerleri, madde toplam korelasyon degerleri ve giivenirlik katsayilar:

Maddeler 1 Faktor 2. Faktor Madde Toplam Korelasyonu
ml 0,72 0,71*
m2 0,76 0,72*
m3 0,69 0,68*
m4 0,68 0,66*
m9 0,58 0,45*
m12 0,50 0,53*
m13 0,65 0,67*
ml14 0,66 0,64*
m16 0,61 0,64*
m17 0,70 0,70*
m19 0,65 0,67*
m23 0,56 0,60*
m25 0,57 0,64*
m26 0,57 0,65*
m27 0,58 0,67*
m28 0,65 0,69*
m29 0,64 0,67*
m30 0,78 0,74*
m31 0,70 0,68*
m32 0,72 0,73*
m33 0,74 0,77*
m34 0,67 0,71*
m35 0,71 0,75*
m36 0,73 0,72*
m37 0,74 0,71*
m38 0,71 0,69*
m39 0,69 0,71*
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m40 0,67 0,69*

Madde Sayisi 12 madde 16 madde 28 madde

Cronbach Alpha 0,90 0,95 0,95
*p<,05

Tablo 5’e bakildiginda 1, 2, 3, 4, 9, 12, 13, 14, 16, 17, 19 ve 23. maddeler birinci faktérde en
yiiksek faktor yiik degerine sahip oldugu ve 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37,
38, 39 ve 40. maddeler ikinci faktérde en yiiksek faktdr yiikk degerine sahip oldugu
goriilmektedir. Birinci faktérde maddelerin faktor yiiklerinin 0,50 ile 0,76 arasinda degistigi ve
ikinci faktorde maddelerin faktor yiiklerinin 0,57 ile ,78 arasinda degistigi goriilmektedir.
Tabachnick ve Fidell’e (2001)’e gore her bir maddenin yiik degerinin 0,45 kritik degerin altinda
olmasi halinde “vasat” oldugu belirlenmistir. Faktor yiik degerleri 0,45 altinda olan 5, 6, 7, 8§,
21, 22 ve 24. maddeler olmak iizere toplam 7 madde olgekten c¢ikarilmistir. Birden fazla
faktorde yiik gosteren ve bu iki faktordeki yiik degeri farkinin 0,10 altinda olan 10, 11, 15, 18
ve 20. maddeler olmak iizere 5 madde Olgekten ¢ikarilmistir. Kalan 28 madde iizerinden
analizler yapildiktan sonra raporlama islemine gecilmistir. 28 maddeye iliskin hesaplanan
madde toplam korelasyon analizi sonucunda 6lgekte yer alan maddelerin korelasyon degerleri
0,45 (m9) ile 0,77 (m33) araliginda degistigi ve 0,05 diizeyinde manidar oldugu goriilmektedir.
Olgegin birinci faktdriinii olusturan 12 madde “Yaratict Drama Yénteminin Ogretmen ve
Ogretme/Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Tutum” baslig1 altinda, ikinci faktériinii olusturan
16 madde “Yaratict Drama Ydnteminin Ogrencilere Etkisine iliskin Tutumlara Etkisine Iliskin
Tutum” bashgr altinda isimlendirilmistir. Olcegin genelinde 28 madde “Yaratict Drama

Yénteminin Etkisine iliskin Tutum Olgegi” olarak isimlendirilmistir.

Olgegin giivenirligi icin iki faktore iliskin olarak belirlenen maddelerin Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayilar1 Tablo 5’te gdsterilmistir. Birinci faktor olan “Yaratici Drama Y 6nteminin
Ogretmen Ve Ogretme/Ogrenme Siirecine Etkisine Iliskin Tutum” faktdriine ait giivenirlik
katsayis1 0,90, ikinci faktor olan “Yaratict Drama Yonteminin Ogrencilere Etkisine iliskin
Tutum” alt faktoriine ait glivenirlik katsayis1 0,95 ve dlgegin geneline ait glivenirlik katsayisi
0,95 olarak hesaplanmistir. Olgegin alt faktorleri ve geneline iliskin giivenirlik katsayilari
incelendiginde yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Tezbasaran

(1997: 47), likert tipi bir Olgekte yeterli sayilabilecek bir glivenirlik katsayisinin olabildigince
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1’e yakin olmas1 gerektigini ifade etmektedir. Kalayc1 (2009) 0,80 ve lizerinde hesaplanan alfa

katsayisinin oldukga giivenilir bir yapiy1 ifade ettigini belirtmektedir.

3.2. Yaratic1 Drama Yonteminin Etkisine Iliskin Tutum Ol¢egi Tammmlanan Yapisina

Iliskin Dogrulayic1 Faktor Analizi Calismasi

Ogretmenlerin yaratic1 drama ydnteminin etkisine iliskin tutumlarini ortaya ¢ikarmaya yonelik
iki faktorli 28 maddelik agiklayici faktor analizi yapilarak tanimlanan yapisinin 207 ortaokul
ogretmeninden toplanan veriler lizerinden dogrulanip dogrulanmadigi dogrulayici faktor analizi
(DFA) ile test edilmistir. Kurulan DFA modeli incelendiginde 2 faktorlii 28 maddelik yapida
maddelerin faktorle olan uyumlarini ortaya ¢ikaran t istatistiklerine bakildiginda p<0,05’e gore
anlamli oldugu yani her bir faktoriin altinda yer alan maddenin uyumlu oldugu sonucuna
ulasilmistir. Diger uyum indekslerine iliskin degerler Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Yaratic1 drama yonteminin etkisine iliskin tutum ol¢egi gecerlik calismasina iliskin uyum indeks

degerleri

CMINY/ (df) RMSEA TLI/NNFI CFlI NFI AGFI GFlI
Uyum indeks

659,904/(344)=1,92 0.067 0.95 09 |093 | 087 0,92

Tablo 6’ya bakildiginda Ki-Kare degeri 0<CMIN/(df)=1,92<2 kritik deger araliginda
oldugundan miikemmel uyum sergiledigi goriilmektedir. RMSEAdegerine bakildiginda 0.08
kritik degerinden kii¢iik olmasi, kabul edilebilir uyum indeksine sahip oldugunu gosterir
(Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003). NNFI/TLI, NFI, CFIl, GFI ve AGFI
degerlerinin kritik degerler ile karsilastirildiginda kabul edilebilir uyum sergiledikleri
goriilmektedir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003). Uyum indeks degerleri
incelendiginde daha oOnceden Tiirkge Ogretmenleri iizerinde gelistirilen “Yaratict Drama

Yonteminin Etkisine Iliskin Tutum Olgegi”nin 2 faktorlii 28 maddelik yapisiin dogrulandig
goriilmektedir. Olgege ait 1. Diizey 2 faktorlii DFA modeli Sekil 2°de goriilmektedir.
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Sekil 2. Yaratic1 drama yonteminin etkisine iliskin tutum ol¢egi ne ait 1. diizey 2 faktorlii DFA modeli

Olgegin 2 alt faktdrii ve geneline iliskin tanimlanan yapisinin dogrulanmasi asamasinda

uygulama yapilan 6rneklemde hesaplanan giivenirlik katsayilar1 Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Yaratici drama yonteminin etkisine iligkin tutum dl¢eginin geneli ve alt faktorlerine ait Cronbach

Alpha giivenirlik sonuglar

. Yaratici Drama
Yaratict Drama Yonteminin Ogretmen ve o
. . ) .| Yonteminin . ) )
Ogretme/Ogrenme  Siirecine  Et.  Iligkin | ) . Olgegin Geneli
Ogrencilere Etkisine
Tutum .
lliskin Tutum
Madde Sayisi 12 16 28
Cronbach o 0,84 0,94 0,94

Tablo 7’ye bakildiginda 6l¢egin dogrulayici faktor analizi yapilarak gecerlik ¢alismasindan
sonra glivenirliginin belirlenmesinde i¢ tutarlilik katsayist olan Cronbach Alpha hesaplanmustir.
Birinci faktor olan “Yaratici Drama Ydnteminin 6gretmen ve Ogrenme / Ogretme Siirecine

Etkisine Iliskin Tutum” alt faktdriine ait giivenirlik katsayis1 0,84, ikinci faktdr olan “Yaratici
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Drama Yonteminin Ogrencilere Etkisine Iliskin Tutum” alt faktdriine ait giivenirlik katsayisi
0,94 ve dlgegin geneline ait giivenirlik katsayis1 0,94 olarak hesaplanmistir. Ozdamar (1999)’a
gore, Cronbach Alpha giivenirlik degerinin 0,80-0,90 arasinda olmasi yiiksek diizeyde giivenilir
oldugu ve 0,90-1,00 arasinda ¢ok yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Bu
kriterler goz 6niinde bulunduruldugunda 6lgegin geneline iliskin ve Ogrencilere Etkisine Iliskin
Tutum alt faktoriine iligskin giivenirligin ¢ok yiliksek oldugu ve 6gretmen ve 6gretme/6grenme

stireci alt faktoriine iliskine giivenirlik katsayisinin ytliksek oldugu goriilmektedir.
4. SONUC

Bu calismanin amaci 6gretmenlerin yaratict drama yonteminin etkisine iligkin tutumlarini
Ol¢mede kullanilacak gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir. Yapilan alanyazin
taramasinda yaratict drama yontemiyle ilgili tutumlar1 ortaya koyan veri toplama araglarina
rastlanmistir. 50 maddeden olusan tek faktorlii “Yaraticti Drama Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”, egitim fakiiltelerinin simif gretmenligi ve okuldncesi 6gretmenligi béliimlerin okuyan
Ogrencilerin yaratict drama (okuldncesi drama ve ilkogretimde drama) derslerine iligkin
tutumlarini incelemek amaciyla Adigiizel (2007) tarafindan hazirlanmistir. 45 maddeden olusan
lic faktorlii “Yaratict Drama Tutum Olgegi” drama egitimi alan farkli meslek gruplarinin
dramaya yonelik tutumlarini ortaya koymak i¢in Okvuran (2000), tarafindan gelistirilmistir. 37
maddeden olusan yedi faktorlii “Okul Yoneticilerinin Egitimde Yaratict Drama Etkinliklerine
Yénelik Tutum Olgegi” ilkdgretim okulu yoneticilerinin egitimde yaratict drama etkinliklerine
yonelik tutumlarini tespit etmek i¢cin Come (2011) tarafindan gelistirilmistir. Ancak bu
olgeklerden higbiri, egitim 6gretim siirecinde aktif olarak rol alan 6gretmenlerin yaratict drama

yonteminin etkisine iligkin tutumlarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmedigi saptanmaistir.

Yapilan ¢alismalar sonucunda gelistirilen 6lcegin 28 maddeli ve iki alt faktorlii bir yapi
olusturdugu belirlenmistir. Ik faktorde yer alan maddeler “Yaratict drama yéntemiyle isledigim
derslerden zevk aliyorum.”, “Yaratict drama yonteminin ogrenme/ogretme stirecine olumlu
etkisinin oldugunu diistintiyorum.” gibi maddeler yer aldig1 i¢in bu faktor “Yaratict Drama
Yonteminin Ogrenme / Ogretme Siirecine ve Ogretmene Etkisine liskin Tutum” olarak

adlandirilmistir.

Ikinci faktdrde yer alan maddelerin “Yaratici drama yonteminin égrencileri gercek hayata
hazirladigi  kanaatindeyim.”, “Yaratict drama yonteminin o6grencileri sosyallestirdigine
inaniyorum.” gibi maddeler olmasi dolayisiyla bu faktér “Yaratict Drama Yonteminin
Ogrencilere Etkisine iliskin Tutum” olarak adlandirilmistir. Olgek, “Yaratict Drama
Yénteminin Etkisine iliskin Tutum Olgegi” olarak adlandirilmistir.
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Olgegin gecerli olup olmadigini tespit edebilmek icin agimlayict ve dogrulayici faktdr
analizlerine bagvurulmustur. A¢imlayici faktor analiziyle; 6z degeri 1,0’den biiyiik ve toplam
varyansin % 53,71’ini agiklayan iki faktorli olan, faktor yiik degerleri ,51 ile ,78 arasinda
degisen, madde toplam korelasyon degerleri ,45 ile ,77 arasinda degisen ve ,05 diizeyinde
manidar olan ve “Kesinlikle katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katilryorum, Kesinlikle
katiulryyorum” seklinde derecelendirilen 5°1i likert bir 6lgek gelistirilmistir. Dogrulayici faktor
analiziyle ise 2 faktor 28 maddelik yapinin dogrulandigi ve uyum indeks degerlerinin kabul
edilebilir diizeyde oldugu anlasilmistir. Uyum indeks degerleri incelendiginde, daha dnceden
ortaokul d6gretmenlerinden olusan bir grup lizerinde gelistirilen dlgegin 2 faktorlii 28 maddelik

yapisinin dogrulandigi goriilmektedir.

Olgegin giivenilir olup olmadigini tespit edebilmek igin ise 2 faktor ve 28 maddeden olusan
6lcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmis ve birinci alt faktor olan “Yaratici
Drama Yénteminin 6gretmen ve Ogrenme / Ogretme Siirecine Etkisine Iliskin Tutum” alt
faktoriine ait giivenirlik katsayisinin yiiksek ve ikinci alt faktdr olan “Yaratici Drama
Yonteminin Ogrencilere Etkisine Iliskin Tutum” alt faktérii ile dlgegin geneline ait giivenirlik

katsayisinin ¢ok yiiksek oldugu anlagilmistir.

Olgek, 5°1i likert tipi bir olcektir. Her bir madde; “Kesinlikle katilmiyorum=1",
“Katilmiyorum=2", “Kararsizim=3", “Katiliyorum=4" ve “Kesinlikle katiliyorum=5" seklinde
puanlanmaktadir. Dolayisiyla, Olcekten elde edilecek toplam puan 28 ile 140 arasinda
degismektedir. Olgekten elde edilen yiiksek puanlar, dgretmenlerin yaratict drama ydnteminin
etkisine iligkin tutumun yiiksek oldugu, diisiik puanlar ise s6z konusu tutumun diisiik oldugu

seklinde yorumlanabilir.
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YARATICI DRAMA YONTEMININ ETKIiSINE ILISKIN TUTUM
OLCEGI

KESINLIKLE
KATILMIYORUM

KATILMIYORUM

KARARSIZIM

KATILIYORUM

KESINLIKLE
KATILIYORUM

OGRETMEN VE O GRENME/OGRETME S URECINE ETKIS INE iLiS KiN TUTUM

1 [Yaratict drama ydntemiy le isledigim derslerden zevk alty orum.

Yaratict drama yontemiyle ders islemenin olumlu bir smif iklimi sagladig

2 kanaatindeyim.

3 |Yaratict drama y dnteminin 6grencilerle iletisimimi gelistirdigine inanty orum.

Yaratict drama yontemini kullanmanm mesleki anlamda beni gelistirdigine
inanty orum.

5 |Yaratic1 drama y dnteminin zaman kaybi1 oldugunu disiiniiy orum.

Yaratict drama yontemini uygularken Ogrencileri daha iyi tanidigim
diistinity orum.

7 |Yaratict drama ydnteminin dersin amaglarina uy gun oldugunu diisiiniiy orum.

8 |Yaratict drama ydnteminin derse katilimi artirdigini diisiinity orum.

Yaratict drama y 6nteminin dersin iceriginin daha iyi kavranmasii sagladigini

9 |
diiglinliy orum.

10 Yaratict drama yonteminin 6grenme/ Ogretme siirecine olumlu etkisi
oldugunu diiglinity orum.

11 Yaratic1 drama yonteminin yaparak yasayarak kalici bir 6grenme sagladigina
inanty orum.

12 Yaratict drama yontemiyle islenen derse &grencilerin severek katildigini
diiglinliy orum.

OGRENCILERE ETKIS INE iLiS KiN TUTUM

Yaratict drama yOnteminin = Ogrencileri gercek  hayata hazirladig

1 kanaatindeyim.

5 Yaratict drama yonteminin Ggrencilerin  problem ¢6zme becerilerini
gelistirdigini diislinity orum.

3 Yaratict drama yonteminin Ggrencilere is birligi yapabilme becerisi
kazandirdig kanaatindeyim.

4 Yaratict drama yonteminin Ggrencilerin  sosyal sorumluluk bilincini
gelistirdigine inanty orum.

5 Yaratict drama yonteminin Ogrencilerin estetik duygularmi gelistirdigini
diiglinliy orum.

6 Yaratict drama yOnteminin Ogrencilerin  yaraticiliklarint  gelistirdigine
inanty orum.

7 Yaratict drama yo6nteminin Ogrencilerin liderlik becerileri kazandirdign
kanaatindeyim.

8 Yaratict drama yonteminin Ogrencilere elestirel bakis agis1 kazandirdigim
diislinliy orum.

9 Yaratic1 drama y dnteminin dgrencilerin empati kurma becerisini gelistirdigini
diistinity orum.

10 [Yaratict drama y dnteminin 6grencileri sosy allestirdigine inanty orum.

Yaratict drama yonteminin Ggrencilerin  kurgusal diistinme yapilarini

11 e e
gelistirdigine inanty orum.

Yaratict drama yo6nteminin 6grencilerin birbirlerine kars1 giiven duy gularini

12 e e
gelistirdigine inanty orum.

Yaratict drama yonteminin Ogrencilerin birbirlerini daha iyi tanimalarina

13
firsat verdigi kanaatindeyim.

Yaratict drama yonteminin Ogrencilerin  demokrasi  bilincini  gelistirdigi

14 kanaatindeyim.

15 Yaratict drama yonteminin 6grencilerin beden dili kullanimini gelistirdigine

inanty orum.

16 Yaratict drama yonteminin Ogrencilerin  sozli iletisim  becerilerini

gelistirdigini diisiiniiy orum.
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Oz

Sosyal bilgiler dersinin, aktif vatandag yetistirme amacini tasimasit nedeniyle 6gretim programinda gesitli
becerilerin yer almasini gerekli hale gelmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 27 beceri yer almaktadir.
Programda yer alan bu beceriler, 6grencilere akademik yonden katki saglamasinin yani sira yagsama dair bir takim
yeterlilikler de kazanmalarina olanak saglamaktadir. Ogretim programinda yer alan bu beceriler 7 6grenme alani
altinda yer almaktadir. Bu dogrultuda arasgtirmanin amaci, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan
becerilerin 6gretim programinda ve 6grenme alaninda dagiliminin degerlendirilmesidir. Bu baglamda arastirmada,
nitel model kullanilmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin dgrenme alant ve beceri dagilim iliskisi
incelenen bu arasgtirmanin verileri, dokiiman inceleme yontemi ile toplanmistir. Aragtirmada Milli Egitim
Bakanligi’nin internet sitesinden ulasilan sosyal bilgiler dersi 6gretim programui (ilkokul ve ortaokul 4., 5., 6. ve 7.

Siniflar) incelenmistir. Arastirma verilerinin analizinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Sonug olarak 4. 5.
6. ve 7. Sinif 6grenme alanlarinda becerilerin esit bir bigimde dagiliminin olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler dersi 6gretim programu, beceri, 6grenme alani.

Abstract

Since social studies course aims to raise active citizens, it is necessary to include various skills in the curriculum.
There are 27 skills in the social studies curriculum. These skills in the program not only contribute to the academic
aspect of the students, but also enable them to acquire some qualifications for life. These skills are included in 7
learning areas. In this respect, the aim of the research is to evaluate the distribution of the skills in the social studies
curriculum in the curriculum and learning area. In this context, qualitative model was used in the research. The
relationship between learning area and skills distribution of the social studies curriculum was analyzed by using
document analysis method. In this esearch, social studies course curriculum (4th, 5th, 6th and 7th grades) were
examined. Descriptive analysis method was used in the analysis of the research data. As a result, it was found that
there is no equal distribution of skills in Grade 4, Grade 6, and Grade 7 learning areas.

Key Words: Social studies curriculum, skill, learning domain.
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1. GIRIS

Toplumsallagsma siirecinde hig¢ siliphesiz bireylerin c¢esitli becerilere sahip olmasi 6nemli
olmaktadir. Beceriye iliskin literatiirde ¢esitli tamimlar yer almaktadir. Tiirk Dil Kurumu’na
gore beceri (TDK, 2019) , “elinden is gelme durumu, ustalik, maharet” ve “kisinin yatkinlik ve
ogrenime bagli olarak bir isi bagarma ve bir islemi amaca uygun olarak sonu¢landirma yetenegi,
maharet” seklindedir. Bir beceri, birden fazla bilgiyi kendi i¢inde barindirir (Gomleksiz ve Kan,
2009; Celikkaya, 2011; Coban ve Aksit, 2018). Bunun yani sira bir beceri, teorik ve uygulamali
bilgi diizeyinin iligkisini barindirmaktadir (Akbaba ve Aksoy, 2019). Biitiin bunlardan hareketle
genel olarak beceri, bireylerin bilgi ve davranis boyutunda bir igi gergeklestirebilme durumudur

denilebilir.

Gelisen ve degisen diinyada bireylerin topluma ayak uydurabilmesi, yasam kalitesini
artirabilmesi, bireysel ve toplumsal fayda saglayabilmesi, becerilerin egitim programlarinda yer
almasi gerekliligini dogurmustur. Ciinkii her gegen yil bireylerin ve toplumlarin ihtiyaglar
farklilagmaktadir. Egitim programlar1 da toplumsal degisme ve toplumun ihtiyaglar1 temel
alinarak hazirlanmaktadir. Becerilerde bu dogrultuda 6gretim programinda yer almaktadir.
Ogretim programinda yer alan bu beceriler, bireyin toplumsallasma siirecini olumlu y&nde
etkilenmektedir. Biitiin bunlarin yani sira, teknolojinin gelismesi ve buna bagli olarak toplumsal
ithtiyac ve ilgilerin farklilagmasi, bireyin toplumsallagsma siirecinde bireylerin yeni beceriler
edinmesini gerekli kilmistir. Dolayistyla, bu durum, 6gretim programlarina ve ayn1 zamanda
bilgi, beceri, deger ve tutum kazandirilmasina olanak saglayan egitim ortamina da
yansimaktadir. Buradan hareketle, egitim ve ogretim etkinliklerinde becerilerin 6nem
kazanmasi, toplumsal ihtiyaglar sonucunda ortaya ¢ikmistir denilebilir (Mutluer, 2013).Egitim
ortaminda becerilerin 6nem kazanmasmin nedenleri su sekilde siralanabilir (Celikkaya,

Yildirim ve Kiiriimliioglu, 2019, s.113):

1. Yasamin gittik¢e karmasiklagsmasi,

2.Egitilmis insan sayisinin ¢ogalmasi,

3. Beceri boyutu gelismis insanlara olan ihtiyacin artmasi,

4. Bilgi toplumunda iletisimin artmasi1 ve bilgi kaynaklariin g¢esitlenmesi neticesinde bilgi

okuryazarligiyla ilgili beceri ve niteliklerin 6n plana ¢ikmas.
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Bu baglamda, sosyal bilgiler dersi de, bireylerin ¢esitli beceriler kazanarak toplumsallasmasina

yardimci olmaktadir. Asagida sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan beceriler ve

ogrenme alanlar1 yer almaktadir (MEB, 2018):

Tablo 1. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan beceriler

Beceriler
Arastirma Dijital okuryazarlik Gozlem Tablo, grafik ve Yenilikgi diisiinme
diyagram ¢izme ve
yorumlama
Cevre Elestirel diisiinme | Harita okuryazarligi Is birligi Karar verme
okuryazarlig1
Degisim ve Empati Hukuk Kalip yarg1 ve Konum analizi
stirekliligi okuryazarligi Onyargiy1 fark etme
algilama
Girisimcilik Finansal Tletisim Kanit kullanma Medya
okuryazarlik okuryazarlig1
Mekani algilama | Politik okuryazarlik Sosyal katilim Tiirkgeyi dogru, Zaman ve
giizel ve etkili kronolojiyi
kullanma algilama

Oz denetim

Problem ¢6zme

Tablo 1’de gorildiigi gibi sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda kazandirilmasi gerekilen

27 temel beceri yer almaktadir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlari ise asagida yer almaktadir

(MEB, 2018):

Tablo 2. Sosyal bilgiler dersi 6@retim programinda yer alan 6grenme alanlari

Ogrenme Alanlari

Birey ve toplum

Insanlar, yerler ve cevreler

Uretim, dagitim ve tiiketim

Kiltiir ve miras

Bilim, teknoloji ve toplum

Etkin vatandaglik

Kiiresel baglantilar
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Tablo 2 incelendiginde, sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda toplam 7 6grenme alaninin
bulundugu goriilmektedir. Biitiin bunlardan hareketle, becerilerin, 6grenme siireci icerisinde
kazandirilmasi hedeflenmektedir (Cigekliyurt, 2014). Bu 6grenme siireci ile ilgili olarak her

bir beceri belirli 6grenme alanlar1 altinda yer almaktadir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 6grenme alanlari altinda yer alan becerilerin
kazandirilmasinda cesitli 6gretim yontem, teknik ve stratejileri kullanilmaktadir. Bu beceri
kazanma siirecinde deneyimler ve iligskilendirmeler 6nemli olmaktadir. Bu sayede 6grencilerin,
ogrenmelerinden sorumlu olmasi ve deneyimleri arasinda iligski kurmasi saglanabilir (Cakiroglu
ve Kuruyer, 2016). Ogrencilerin dgretim siirecine, dzellikle becerilerin kazaniminda aktif
katilim1 sadece ilgili beceriyi kazandig1 anlamina gelmez. Ayn1 zamanda, 6grencinin akademik
ve gercek yasam basta olmak ilizere yasaminin c¢esitli alanlarina pozitif yonde katki saglar.
Ornek vermek gerekirse, “6gretim siirecinde diisiinme becerilerinin kazandirilmasi 6grencilerin
akademik basarilariyla beraber 6zgiivenlerinin gelismesine de olanak saglar. Bu durum, daha
zorlayici biligsel gorevlere katilma istekliligini artirir” (Bandura’dan akt. Beyer, 2008a, s. 201).
Dolayisiyla, kazanilmis bir beceri bireyin bilissel ya da duyussal gelisimi basta olmak {izere,

bireyin gelisimindeki pek ¢ok alana olumlu yonde katki saglamaktadir.

Alan yazin tarandifinda becerilere iliskin cesitli calismalar bulunmaktadir. Ogretmenlerle
yapilan ¢aligmalar, Baloglu Ugurlu ve Aladag (2015) mekansal diisiinme becerisine yonelik,
Celikkaya (2011) becerilerin kazandirilma diizeyine yonelik, Elikesik ve Alim (2013) empati
becerilerine iliskin, Gelen (2002) diistinme becerilerine yonelik, Mutluer (2013) G6gretim
programindaki becerilere iligkin Narin ve Aybek (2010) ise, elestirel diisinme becerilerine
yonelik galisma yapmislardir. Ogrencilerin gesitli beceri diizeylerini lgmeye yonelik yapilmus
caligmalari ise, Cigekliyurt (2014) beceri ve degerlerin kazanilma durumu, Coskun ve Samanci
(2012) sosyal beceri diizeyi, Gelen (2011) diistinme becerileri, Gomleksiz ve Kan (2009),
elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve girisimcilik becerileri, Ozensoy (2011) elestirel
diistinme becerisi, Sonmez ve Aksoy (2012) harita becerilerine incelemeye yoneliktir.
Ogretmen adaylari ile yapilan calismalar ise, Celik (2014) girisimcilik becerisi, Celik (2017)
Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi, Ko¢ ve Bulut (2014) harita okuma ve
yorumlama becerisi seklinde agiklanabilir. Oner ve Cengelci Kdse (2019) tarihi mekanlarin
beceri ve deger kazandirilma roliine iliskin 6gretmen adaylarmin goriislerini arastirmistir.
Ogrenci ¢alisma kitaplarma, ders kitaplarina ve ogretim programimna yonelik g¢aligmalar
(Aydemir ve Adamaz, 2017; Aydemir, 2017) yaptiklar1 calismalar bulunmaktadir. Ancak alan

yazinda, sosyal bilgiler dersi d6gretim programinin, 6grenme alani1 ve beceri dagilimi iliskisi
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baglaminda degerlendiren herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Yapilan bu aragtirmada,
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi (MEB, 2018), 6grenme alani ve becerilerin programda
yer alma diizeyleri incelenmistir. Boylelikle 6grenme alanlarinda daha fazla yer bulan ve daha
az yer alan becerilerin tespit edilmesi konusunda alan yazmna katkisinin olabilecegi

diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1. 4. Sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 6grenme alani ve beceri iliskisi nasildir?
2. 5. Smf sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki 6grenme alani ve beceri iligkisi nasildir?
3. 6. Smif sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki 6grenme alani ve beceri iligkisi nasildir?
4. 7. Smf sosyal bilgiler dersi 6gretim programindaki 6grenme alani ve beceri iligkisi nasildir?
2. YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, 6grenme alani ve beceri dagilim iligkisi
baglaminda degerlendirildigi i¢in nitel arastirma modeli kullanilmistir. Nitel arastirmaya en
genel tanimiyla; “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildig1, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekc¢i ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir® denilebilir (Yildirim ve Simsek,
2008, s. 39). Bunun yani sira, “nitel bir ¢alisma birka¢ farkli amaci takip etmek i¢in
kullanilabilir” (Flick, 2004, s. 148). Ayn1 zamanda nitel aragtirmanin, daima teorik bir yapiya
sahip oldugu da sdylenebilir (Richards and Richards, 1994).

Veri Toplama Araci

Arastirmada sosyal bilgiler dersi O0gretim programinin, 68renme alani1 becerisi iligkisi
baglaminda degerlendirebilmesi i¢in dokiiman incelemesi kullanilmistir. Zaten nitel arastirma
stirecinde elde edilecek bulgular goriisme, gézlem ve dokiimanlar araciligiyla toplanmaktadir
(Patton, 2002). Dokiiman incelemesi temel olarak, dokiimanlarin bir diizen dahilinde
degerlendirilmesidir (Ekiz, 2015).

Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi
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Sosyal bilgiler dersi 6gretim programindan verilerin toplanmasinda asagidaki asamalar takip
edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.193):

1. Dokiimanlara ulasma

2. Orijinalligin kontrol edilmesi
3. Dokiimanlar1 anlama

4. Veriyi analiz etme

5. Veriyi kullanma

Arastirmanin ilk asamasinda, Milli Egitim Bakanligi’nin internet sitesinden (www.meb.gov.tr)
sosyal bilgiler dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 4., 5., 6. ve 7. Swmiflar) na
ulagilmistir.  Arastirmanin  ikinci  agsamasinda, Ogretim  programinin  orijinalligi

(www.meb.gov.tr) de yaymlanmis olmasi seklinde teyit edilmistir. Ugiincii asamasinda, sosyal

bilgiler dersi 6gretim programi kapak sayfasindan son sayfasina kadar okunup, incelenmistir.
Dordiincii asamasinda, elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak verilerin analizi
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz
yontemi, “verilerin oldugu gibi gosterildigi, betimlendigi, resmedildigi, anlatildigi bir
irdelemedir” (Sonmez ve Alacapinar, 2017, s.272). Dokiiman incelemenin son asamasinda ise,
elde edilen veriler dogrultusunda aragtirmanin sonuglarina ulasilmistir. Aragtirma sonucunda,
elde edilen verilerden hareketle 3 sosyal bilgiler egitimi uzmanindan goriis alinmistir ve

bulgulara nihai sekli verilmistir.
3. BULGULAR

Arastirmanin bulgularinda, 6grenme alanlarinda yer alan beceriler MEB (2018) 6gretim

programinda ifade edildigi sekli ile verilmistir.

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 6grenme alanlar1 altinda yer alan bazi becerilerin

ifade edilis sekilleri asagidaki gibidir (MEB, 2018):

1. 4. Smuf bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alani altinda “degisim ve yenilikg¢ilik”
becerileri,

2. 5. Smif iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda” yenilik¢ilik” becerisi,

3. 6. Smif bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda “yenilik¢ilik™ becerisi,

4. 6. Sinif iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda “yenilik¢ilik” becerisi,
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4. Smif insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alani altinda yer alan “harita kullanma” becerisi
“Harita kullanma ve degisim” becerileri, asagida yer alan sekilde frekans hesaplamalarina dahil

edilmemistir.

Zaman ve Kronolojiyi Algilama
Tirkge'yi Dogru, Guzel ve Etkili Kullanma
Tablo, Grafik ve Diyagram Cizme Yorumlama
Yaraticilk

Sosyal Katilm

Problem Cozme

Politik Okuryazarligi

Ozdenetim

Mekani Algilama

Medya Okuryazarligi

Konum Analizi

Karar Verme

Kanit Kullanma

Kalip Yargi ve On Yargiyi Farketme
isbirligi

iletisim

Harita Okuryazarhgi

Gozlem

Girisimcilik

Finansal Okuryazarligi

Empati

Elestirel Dislinme

Dijital Okuryazarlik

Degisim ve Surekliligi Algilama
Cevre Okuryazarhgi

Arastirma

Sekil 1. Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan becerilerin dagilimlari

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda kazandirilmasi gereken temel beceriler arasinda yer
almayan fakat 6grenme alanlar1 altinda yer alan “yaraticilik” becerisi de grafige eklenmistir.
Bunun yani sira “hukuk okuryazarligi” higbir 6grenme alani igerisinde yer almamistir. Sekil 1
incelendiginde, becerilerin 6gretim programindaki dagiliminda en fazla arastirma becerisine
(=9) agirlik verildigi goriilmektedir. Daha sonra, zaman ve kronolojiyi algilama (f=6), kanit
kullanma (f=4), yenilik¢ilik (f=4) becerilerinin daha fazla yer aldig1 goriilmektedir. Problem
cozme (f=3), elestirel diisiinme (f=3), sosyal katilim (f=3), isbirligi (f=3) becerileri de esit
frekansa sahiptir. Mekan1 algilama (f=2), karar verme (f=2), girisimcilik (f=2), empati (f=2),

harita okuryazarhig (f=2) ve degisim ve siirekliligi algilama (f=2), Tiirk¢eyi dogru, giizel ve
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etkili kullanma (f=2), tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama (f=2), 6zdenetim (f=2)
becerileri esit bir dagilima sahip oldugu tespit edilmistir. Yaraticilik (f=1), politik okuryazarlik
(f=1), medya okuryazarlig1 (f=1), konum analizi (f=1), kalip yarg1 ve 6n yargiyi fark etme (f=1),
iletisim (f=1), gézlem (f=1), dijital okuryazarlik (f=1), ¢evre okuryazarligi1 (f=1) ve finansal
okuryazarlik (f=1) becerilerinin 6gretim programinda dagilimlarinin diger becerilere gore en
diistik frekansa sahip olduklar1 goriilmektedir.

3. 1. 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu Ogrenme Alami-Beceri iliskisi

Bu boliimde 4. Sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alani ve

becerisi iligskine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 3. 4. smif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarina gore becerilerin
dagilhimlar

Smif Diizeyi Ogrenme Alami Beceri
4. Simf Birey ve Toplum Kanit kullanma, zaman ve kronolojiyi algilama, empati
kurma
Kiiltiir ve Miras Kanit kullanma, zaman ve kronolojiyi algilama ile

degisim ve siirekliligi algilama

Insanlar, Yerler ve Cevreler Mekani algilama, harita kullanma, konum

analizi, tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama

Bilim, Teknoloji ve Toplum Degisim ve yenilik¢ilik
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Oz denetim, karar verme ve finansal
okuryazarlik
Etkin Vatandaglik Is birligi, sosyal katilim ve karar verme
Kiiresel Baglantilar Arastirma ve empati

Tablo 3’te, 4. Sinif diizeyinde, birey ve toplum 6grenme alaninda; kanit kullanma, zaman ve
kronolojiyi algilama ile empati kurma becerileri, kiiltiir ve miras 6grenme alaninda; kanit
kullanma, zaman ve kronolojiyi algilama ile degisim ve siirekliligi algilama becerileri, insanlar,
yerler ve ¢evreler 6grenme alaninda; mekani algilama, harita kullanma, konum analizi, tablo,
grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama becerileri, bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda;
degisim ve yenilikgilik becerileri, iiretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda; 6z denetim,
karar verme ve finansal okuryazarlik becerileri, etkin vatandaslik 6grenme alaninda; is birligi,
sosyal katilim ve karar verme becerileri, kiiresel baglantilar 6grenme alaninda; arastirma ve

empati becerileri yer almaktadir. Buna karsin, O6gretim programinda yer alan g¢evre
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okuryazarligi, girisimcilik, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme, politik okuryazarlik,
problem ¢dzme, gozlem, harita okuryazarligi, iletisim, kalip yargt ve on yargiyr fark etme,
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma ve medya okuryazarlig1 gibi beceriler 4. Sinif 6grenme

alanlar1 icerisinde yer almamistir.

m Kanit Kullanma

B Zaman ve Kronolojiyi Algilama

B Empati Kurma

m Degisim ve Surekliligi Algilama

® Mekani Algilama

M Harita Kullanma

® Konum Analizi

m Tablo, Grafik, Diyagram Cizme

ve Yorumlama

m Degisim

0Oz Denetim

W Karar Verme

M Finansal Okuryazarlik

is Birligi

Sosyal Katilm

Arastirma

Yenilikgilik

Sekil 2. 4. sinif 6gretim programinda yer alan becerilerin dagilimlar:
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Sekil 2’ye gore, 4. Simif 68retim programinda becerilerin dagilimi incelendiginde; kanit
kullanma becerisi (f=2), zaman ve kronolojiyi algilama (f=2), karar verme (f=2) ve empati
kurma (f=2) becerilerinin en fazla yer aldig1 goriilmektedir. Degisim ve siirekliligi algilama
(f=1), mekam algilama (f=1), harita kullanma (f=1), konum analizi (f=1), tablo, grafik,
diyagram ¢izme ve yorumlama (f=1), degisim ,(f=1), yenilik¢ilik (f=1), 6z denetim (f=1),
finansal okuryazarlik (f=1), is birligi (f=1), sosyal katilim (f=1) ve arastirma (f=1) becerilerinin

ise esit dagilim gosterdigi goriilmektedir.

3.2. 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm Ogrenme Alami-Beceri iliskisi
Bu boliimde 5. Smif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alani ve

becerisi iligskine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4. 5. smif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarina gore becerilerin

dagilimlar:
Siif Diizeyi Ogrenme Alami Beceri
5. Simf Birey ve toplum Sosyal katilim
Kiiltiir ve Miras Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma ile
aragtirma
Insanlar, Yerler ve Cevreler Harita okuryazarlig1, ¢evre okuryazarligi ve
gozlem.
Bilim, Teknoloji ve Toplum Oz denetim ve dijital okuryazarlik
Uretim, Dagitim ve Tiiketim Is birligi, yenilik¢ilik,girisimcilik ve arastirma
Etkin Vatandaslik Aragtirma ve sosyal katilim
Kiiresel Baglantilar Aragstirma ve yaraticilik

Tablo 4 incelendiginde, 5. Sinif diizeyinde, birey ve toplum 6grenme alaninda; sosyal katilim,
kiiltiir ve miras 0grenme alaninda; Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma ile arastirma
becerileri, insanlar, yerler ve c¢evreler O0grenme alaninda; harita okuryazarligi, cevre
okuryazarlig1 ve gézlem becerileri, bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda; 6z denetim ve
dijital okuryazarlik becerileri, iiretim, dagitim ve tiikketim 6grenme alaninda; is birligi,
yenilik¢ilik, girisimcilik ve arastirma becerileri, etkin vatandaslik 6§renme alaninda; arastirma
ve sosyal katilim becerileri, kiiresel baglantilar 6§renme alaninda; arastirma ve yaraticilik
becerileri yer almaktadir. Degisim ve siirekliligi algilama, mekan1 algilama, elestirel diisiinme,
empati, finansal okuryazarlik, politik okuryazarlik, problem ¢6zme, hukuk okuryazarligi,

iletisim, kalip yargi ve 6n yargiy fark etme, kanit kullanma, karar verme, konum analizi, medya

400



CELIK, A. - KAMIS, E. 3(3), 2019, 391-410

okuryazarlig1, zaman ve kronolojiyi algilama gibi becerilerin 5. Sinif 6grenme alanlar altinda

yer almadig tespit edilmistir.

B Sosyal Katilim

B Turkge'yi Dogru, Glizel ve Etkili
Kullanma

B Arastirma

m Harita Okuryazarhgi

B Cevre Okuryazarhgi

B Gozlem

m Oz Denetim

m Dijital Okuryazarlik

= is Birligi

Yenilikgilik

B Girisimcilik

m Yaraticilik

Sekil 3. 5. sinif 6gretim programinda yer alan becerilerin dagilimlar:

Sekil 3’e gore, 5. Sinif 6gretim programinda yer alan becerilerin dagilimi incelendiginde;
arastirma becerisinin (f=3) en fazla yer aldig1 goriilmektedir. Daha sonra, sosyal katilim becerisi
(f=2) en fazla yer almaktadir. Tiirkgeyi dogru, gilizel ve etkili kullanma (f=1), harita
okuryazarligr (f=1), cevre okuryazarligr (f=1), gozlem (f=1), Ozdenetim (f=I), dijital
okuryazarhik (f=1), isbirligi (f=1), yenilik¢ilik (f=1), girisimcilik (f=1) ve yaraticilik

becerilerinin (f=1) esit dagiliminin oldugu goriilmektedir.
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3.3. 6. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program Ogrenme Alam-Beceri Iliskisi
Bu boliimde 6. Smif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme alani ve
becerisi iliskine yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 5. 6. simif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarina gore becerilerin

dagilimlar:
Siif Diizeyi Ogrenme Alami Beceri
6. Simf Birey ve Toplum Elestirel diisiinme ile zaman ve kronolojiyi algilama
Kiiltiir ve Miras Zaman ve kronolojiyi algilama
Insanlar, yerler ve cevreler Mekani algilama ve harita
okuryazarligt
Bilim, teknoloji ve toplum Yenilik¢ilik ve aragtirma
Uretim, dagitim ve tiiketim Girisimcilik, yenilikg¢ilik ve aragtirma
Etkin Vatandaslik Elestirel diisiinme, Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili

kullanma, politik okuryazarlik

Kiiresel Baglantilar Arastirma ve elestirel diigiinme

Tablo 5 incelendiginde, 6. Smif diizeyinde; birey ve toplum 6grenme alaninda; elestirel
diisiinme ile zaman ve kronolojiyi algilama becerileri, kiiltiir ve miras 6grenme alaninda; zaman
ve kronolojiyi algilama becerisi, insanlar, yerler ve ¢evreler 6grenme alaninda; mekéni algilama
ve harita okuryazarlig1 becerileri, bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda; yenilik¢ilik ve
arastirma becerileri, liretim, dagitim ve tiiketim 6grenme alaninda; girisimcilik, yenilik¢ilik ve
aragtirma becerileri, etkin vatandaglik 6grenme alaninda; elestirel diistinme, Tiirkceyi dogru,
giizel ve etkili kullanma ile politik okuryazarlik becerileri, kiiresel baglantilar 6grenme alaninda
ise, arastirma ve elestirel diisiinme becerileri yer almaktadir. Cevre okuryazarligi, degisim ve
stirekliligi algilama, girisimcilik, 6z denetim, dijital okuryazarlik, empati, finansal okuryazarlik,
problem ¢6zme, gozlem, hukuk okuryazarligy, iletisim, sosyal katilim, tablo, grafik, diyagram
cozme ve yorumlama, is birligi, kalip yargi ve on yargiy1r fark etme, kanit kullanma, karar
verme, konum analizi ve medya okuryazarligi gibi beceriler 6. Simif 6gretim programinda,

ogrenme alanlar1 altinda yer almadig1 tespit edilmistir.
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M Elestirel DUsinme

B Zaman ve Kronolojiyi Algilama
u Mekani Algilama

1 Harita Okuryazarhgi

H Yenilikgilik

B Arastirma

1 Turkge'yi Dogru, Giizel ve Etkili

Kullanma

Politik Okuryazarlik

Girisimcilik

Sekil 4. 6. simif 6gretim programinda yer alan becerilerin dagilimlari

Sekil 4 incelendiginde, 6. Siif 6gretim programinda elestirel diistinme becerisinin (f=3) ve
arastirma becerisinin (f=3) esit bir bicimde en fazla yer aldigir goriilmektedir. Zaman ve
kronolojiyi algilama (f=2) ve yenilik¢ilik (f=2) becerileri de esit diizeyde yer almaktadir. Daha
sonra, harita okuryazarlig1 (f=1), mekani algilama (f=1), politik okuryazarlik (f=1), girisimcilik
(f=1) ve Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma becerisi (f=1) seklinde bir dagilimin oldugu

goriilmektedir.

3.4. 7. Smf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programm Ogrenme Alami-Beceri iliskisi
Bu boliimde 7. Smif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan dgrenme alani ve

becerisi iliskine yonelik bulgular yer almaktadir.
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Tablo 6. 7. simif sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 6grenme alanlarmma goére becerilerin

dagilimlar:
Smif Diizeyi Ogrenme Alam Beceri
7. Simf Birey ve Toplum Tletisim ve medya okuryazarhg
Kiiltiir ve Miras Kanit kullanma
Insanlar, Yerler ve Cevreler Kanit kullanma, problem ¢6zme, tablo, grafik,

diyagram ¢izme ve yorumlama

Bilim, Teknoloji ve Toplum Zaman ve kronolojiyi algilama

Uretim, Dagitim ve Tiiketim Aragtirma, degisim ve siirekliligi algilama ile

zaman ve kronolojiyi algilama

Etkin Vatandaslik Problem ¢6zme

Kiiresel Baglantilar Is birligi, problem ¢dzme ile kalip yargi ve 6n

yargiy1 fark etme

Tablo 6 incelendiginde, 7. Sinif diizeyinde, birey ve toplum 6grenme alaninda; iletisim ve
medya okuryazarlig1 becerileri, kiiltiir ve miras 6grenme alaninda; kanit kullanma becerisi,
insanlar, yerler ve gevreler 6grenme alaninda; kanit kullanma, problem ¢dzme, tablo, grafik,
diyagram ¢izme ve yorumlama becerileri, bilim, teknoloji ve toplum 6grenme alaninda; zaman
ve kronolojiyi algilama becerileri, iiretim, dagitim ve tiikketim 6grenme alaninda; arastirma,
degisim ve siirekliligi algilama ile zaman ve kronolojiyi algilama becerileri, etkin vatandaglik
ogrenme alaninda; problem ¢6zme becerisi, kiiresel baglantilar 6grenme alaninda; is birligi,
problem ¢ozme ile kalip yargi ve 6n yargiyr fark etme becerileri yer almaktadir. Buna karsin
arastirma, ¢evre okuryazarligi, girisimcilik, mekani algilama, 6zdenetim, dijital okuryazarlik,
elestirel diisiinme, empati, finansal okuryazarlik, politik okuryazarlik, goézlem, harita
okuryazarligi, hukuk okuryazarligi, sosyal katilim, Tirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanma,
yenilik¢i diisiinme, karar verme ve konum analizi gibi beceriler, 7. Stif 6gretim programinda

herhangi bir 6grenme alan1 altinda yer almamastir.
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M iletisim

B Medya Okuryazarlig

m Kanit Kullanma

I Problem Cézme

B Tablo, Grafik, Diyagram Cizme
ve Yorumlama

B Zaman ve Kronolojiyi Algilama

11 Degisim ve Surekliligi Algilama
Kalip Yargi ve On yargiy

Farketme

isbirligi

Arastirma

Sekil 5. 7. sinif 6gretim programinda yer alan becerilerin dagilhimlar:

Sekil 5 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretim programinda, en fazla problem ¢ézme becerisi
(f=3) kullanilmistir. Kanit kullanma becerisi (f=2) ve zaman ve kronolojiyi algilama (f=2)
becerileri esit bir bicimde en fazla kullanilmistir. Daha sonra degisim ve siirekliligi algilama
(f=1), isbirligi (f=1), kalip yargt ve on yargiy1 fark etme (f=1), iletisim (f=1), medya
okuryazarligi(f=1), arastirma (f=1) ve tablo, grafik, diyagram ¢izme ve yorumlama becerisi

(f=1) seklinde bir dagiliminin oldugu goriilmektedir.
4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, 6grenme alani ve beceriler baglaminda
degerlendirmesi yapilmistir. Arastirma sonucunda, 4, 5, 6 ve 7. siif sosyal bilgiler dersi
Ogretim programinda, arastirma becerisinin en fazla Ogrenme alanlarinda yer aldig
goriilmektedir. Yaraticilik becerisi ise, dgretim programinda kazandirilmak istenen temel
beceriler arasinda yer almayan fakat 6grenme alami altinda yer bir beceridir. Hukuk
okuryazarligi becerisi ise, herhangi bir 6grenme alami altinda yer almamistir. Ogretim

programinda kazandirilmasi gereken temel becerilerde yenilik¢i diisiince denilmis fakat
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O0grenme alanlarinda yenilikg¢ilik seklinde yer almistir. Ayn1 durum 6grenme alanlar1 altinda
bulunan harita kullanma ve degisim becerileri i¢in de gecerlidir. Sosyal bilgiler 6gretim
programinda kazandirilmasi gereken temel becerilerde ifade edildigi sekli ile becerilerin sinif
diizeylerinde ortak olarak yer alma durumlar1 incelendiginde; iki sinif diizeyinde ortak olarak
yer alan degisim ve siirekliligi algilama, mekan1 algilama, girisimcilik, 6z denetim, sosyal
katilim, tablo, grafik, diyagram c¢izme ve yorumlama, kanit kullanma, harita okuryazarligi,
Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma gibi beceriler bulunmaktadir. Ug simif diizeyinde ortak
olarak zaman ve kronolojiyi algilama, isbirligi ve yenilik¢ilik becerileri yer almaktadir. Dort
siif diizeyinde ise, ortak olarak arastirma becerisi yer almaktadir. Becerilerin sinif diizeyinde
degerlendirilmesi yapildiginda becerilerin 6gretim programinda ifade edildigi sekli ile birinci
alt probleme gore, 4. siifta 7 6grenme alani icerisinde toplam 16 becerinin, ikinci alt probleme
gore, 5. siifta 7 6grenme alani igerisinde 12 becerinin, {igiincii alt problem gore 6. sinifta 7
Ogrenme alani igerisinde 9 becerinin ve dordiincii alt probleme gore 7. siifta 7 6grenme alani
icerisinde 10 becerinin yer aldigi tespit edilmistir. Ogretim programi genel olarak

incelendiginde, becerilerin programda dagiliminin esit olmadigi goriilmektedir.

Sosyal bilgiler dersinin, vatandas yetistirme amaci bulunmaktadir (Kaymake¢i, 2012).
Ogrencilerin aktif vatandas olmalarmni istiyorsak diisiinme becerilerini de gelistirmemiz
gerekmektedir (Beyer, 2008). “Ortaokul Ogrencileri bugiin tarihsel ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirirse, gelecek yillarda kendilerini bekleyen akademik, toplumsal ve toplumsal
zorluklarin farkinda olacak ve hazirlikli olacaklardir” (Waring and Robinson, 2010, s.28).
Bunlarin yani sira, bazi kazanilmis beceriler bireylere toplumsal yasamda karsilastiklar
problemin ¢oziimiinde yardimci olmaktadir (Samanct ve Ugan, 2015). Biitiin bunlardan yola
cikilarak, becerilerin temelde Ogrencilerin yasamini kolaylastirict etkisi bulunmaktadir
denilebilir ,“Sosyal bilgiler 6gretmenleri beceriler, yontemler ve ¢esitli 6gretim materyalleri
kullanarak 6grencileri yasamla ilgili etkinliklere dahil etmek i¢in firsat olusturmalidir” (Zhao
and Hoge, 2005, 5.220). Ornek vermek gerekirse, iyi vatandas yetistirebilmek i¢in sosyal
bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan beceriler gibi, 6grenme ¢iktilar1 i¢in de teknoloji

kullanim1 ayn1 zamanda 6grenci motivasyonunu da artirmaktadir (Heafner, 2004).

“Egitim kurumlarina, bireylere temel becerilerin kazandirilmasi agisindan 6nemli gorevler
diismektedir” (Celikkkaya, 2011, s. 970). Ogretmenlerin &grenciler ile kurdugu iletisim,
Ogretim siirecinin niteligini belirlemede 6nemli rol oynamaktadir (Elikesik ve Alim, 2013).
Ciinkii “Ogretmenler, egitim siirecinin vazgecilmez unsurlarindan biridir” (Samanci ve Ugan,

2015, 5.155). Ogretmenin mesleki bilgisi bu noktada énemli olmaktadir. Bireysel farkliliklart
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gbzeten egitim sisteminde, Ogretiminde kalitesi artmaktadir (Celikkaya, Yildirirm ve
Kiirtimliioglu, 2019). Ayni zamanda arastirmacilar, etkili beceri uygulamasinin 6gretim destegi,
rehberlik ve geri bildirim gibi birgok 6zelliginin oldugunu belirtmektedir (Doyle 1983;
Frederiksen 1984; Glaser 1979; Jones, Amiran, and Katims 1985; Pressley and Harris 1990;
Resnick 1987a, 1987b; Resnick and Klopfer 1989; Rosenshine and Meister 1992; Wood,
Bruner, and Ross 1976 akt. Beyer, 2008b). Bu dogrultuda diislintildiigiinde, sosyal bilgiler
dersinde becerilerin kazandirilmasinda, Ogrencilere yasanti kazandirabilecek 6grenme
ortamlar1 tasarlanmalidir denilebilir (Karnes, Collins, Maheady, Harper and Mallette, 1997).
Cocugun nasil yetistigi, 6gretmenlerin nasil yetistirildigine baglidir (Gelen, 2002). Bu nedenle
ogretmen yetistiren lisans programlarinda becerilerin 6gretimine yonelik 6gretmen adaylarinin
stirece dahil olduklar1 bir egitim programinin olmasi gerekmektedir. Arastirmanin
sonuglarindan hareketle su 6neride bulunulabilir: Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer
alan her bir 6grenme alani altinda 4. 5. 6. ve 7. sinif diizeyinde belirlenen ve kademe kademe
Ogretilmesi gereken ortak beceriler yer almalidir. Bu becerilerin kazandirilmasinda yeri
geldikge tekrar edilmesi ve birbirleriyle iliskili becerilerin artarda verilmesi saglanabilir. Bu

sayede becerilerin daha iyi kazandirilmasina imkéan verilebilir.
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Her isletme belli amaglar ve gorevleri gerceklestirmek icin kurulur. Isletme yonetimlerinin temel gérevi bu amag
ve gorevleri miimkiin olan en iyi diizeyde gergeklestirmektir. Bir isletmenin en iyiyi belirleyebilmesi ancak
performansi yonetimi ile miimkiindiir. Isletmelerin varhig1 ve siirekliligi performans anlayisimin dogruluguna ve
gegerliligine baglidir. Bu uygulamada Karabiik Devlet Hastanesinin kendi sonuglarini sorgulamak, PATH
performans modeli boyutlari ile hastane hizmetlerinin degerlendirmesini yapmak, ¢aliganlar, yonetim, sermaye,
orgiit o0gelerinin biliyiime, kararlilik ve etkilesim gibi degerlerinin gergeklesmesine katkida bulunmak, bu
caligmalar1 kalite gelistirme hareketlerine doniistiirerek siirekliligini saglamak, kalite, verimlilik ve hastane genel
performansinin artirilmasi amaglanmistir. Performans yonetiminin kurumda uygulanmasiyla hastane hizmet
stireglerinin performanslart PATH performans modeli boyutlarinca degerlendirilerek; mevcut siireglerde kalite ve
verimlilik yoniinde yeniden yapilandirmaya gidilmis, genel performansin artirilmasi igin yeni hizmet birimleri
olusturulmus, kuruma kazandirilan her ¢esit {iriin veya hizmetin PATH a gore giiclii ve zay1f yonleri belirlenerek,
zayif yonler teknik sartname asamasinda giiglendirilebilmis, hizmete erigim olanaklari olusturularak hasta
memnuniyeti ve hasta sayist artmig, kurumun ana amag ve hedefleri desteklenmistir.

Anahtar Kelimeler: PATCH, Performans Sistemi, Hastane Performansi
Abstract

Each enterprise is established to implement certain tasks and achieve an accurate set of objectives and goals. The
main aim of business management is to achieve these goals and tasks in the best way possible. An enterprise can
determine its best interest, but it is only possible with performance management. The existence and continuity of
businesses depend on the accuracy and validity of understanding its performance. In this study, the aim is to
investigate the current performance of Karabiik State Hospital in an effort to evaluate the consequences of PATH
performance model and hospital services, to contribute to the realization of values such as growth, stability and
interaction of employees, management, to ensure the continuity of these studies by transforming them into quality
improvement indicators that would improve the overall performance, quality and productivity of the hospital. The
evaluation of the hospital administration processes by performance management in the organization is interpreted
by the dimensions of PATH performance model which analyze the improvements in quality and efficiency in
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existing processes. In order to increase the general performance, the new service was established and every
weakness and strength of the various services which are provided according to PATH to the institution , the
weaknesses are strengthened at the stage of technical specifications, the number of patients and patient’s
satisfacion increased, and the main goals and objectives of the institution were met efficiently.

Keywords: Process, Process Management, EFQM (European Quality Management Foundation).

GIRIS

Her isletme belli amaglar ve gorevleri gergeklestirmek icin kurulur. Isletme yonetimlerinin
temel gorevi bu amag¢ ve gorevleri miimkiin olan en iyi diizeyde gerceklestirmektir. Bir
isletmenin en iyiyi belirleyebilmesi ancak performansi ydnetimi ile miimkiindiir. Isletmelerin
varlig1 ve siirekliligi performans anlayiginin dogruluguna ve gegerliligine baglidir. Performans
Ol¢iimii planli ve siirekli caligmay1 gerektiren bir siiregtir. Performans dl¢iimii i¢in olusturulacak
sistemin isletmelerin kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda olusturulmasi zorunludur. Stratejik
planlama siirecinin bir uzantisi olarak da degerlendirilebilecek olan performans Ol¢iimii,
sonuclart itibart ile isletmelerin eksikliklerini ve potansiyel gelisme kapasitelerini agiga
cikararak siirekli iyilestirmeye zemin hazirlar. Basariya ulasabilmek, hepsinden &nemlisi
basariyr devamli kilabilmek i¢in siirekli degisimin kaginilmaz oldugu giiniimiizde, degisimlere
hizla ayak uydurarak, yonetsel etkinligin ve orgiitsel verimliligin artirilmasin da performans

yonetimini 6nemli kilmaktadir.

Bu uygulamada Karabiik Devlet Hastanesinin kendi sonuglarini sorgulamak, PATH performans
modeli boyutlar1 ile hastane hizmetlerinin degerlendirmesini yapmak, c¢alisanlar, yonetim,
sermaye, Orgiit 6gelerinin biiyiime, kararlilik ve etkilesim gibi degerlerinin gergeklesmesine
katkida bulunmak, bu calismalar1 kalite gelistirme hareketlerine doniistiirerek siirekliligini

saglamak, kalite, verimlilik ve hastane genel performansinin artirilmasi amaglanmistir.

Karabiik Devlet Hastanesi uygulamaya kurumun genel performans yonetim sorumlusunu (ekip
lideri) atayarak baslamistir. Performans yonetim sorumlusunun da onerileriyle yonetimden ve
calisanlardan olusan performans yonetim sistemi ekibini kurmus, sistemin direk etkilesim
icinde oldugu ihtiyacglar1 belirleme ve temin komisyonu, sartname komisyonu gibi
komisyonlara performans yonetim sorumlusunu {liye olarak atamig tiim siireglerle isbirligi
halinde olacak sekilde performans yonetimini olusturmustur. Ekip kurum organizasyon

yapisinda direkt iist yonetime baglidir.

Performans yonetiminin kurumda uygulanmasiyla hastane hizmet siireglerinin performanslari
PATH performans modeli boyutlarinca degerlendirilerek; mevcut siireclerde kalite ve
verimlilik yoniinde iyilestirmeler yapilmis, genel performansin artirilmasi i¢in yeni hizmet

birimleri olusturulmus, kuruma kazandirilan her ¢esit {iriin veya hizmetin PATH’a gore giiclii
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ve zayif yonleri belirlenerek, zayif yonler teknik sartname asamasinda giiclendirilebilmis,
hizmete erisim olanaklari olusturularak hasta memnuniyeti ve hasta sayisi artmis, kurumun ana

amag ve hedefleri desteklenmistir.
1. Performans Nedir

Performans genel anlamda amagli, ya da planlanmis bir etkinlik sonucunda elde edileni nicel
ya da nitel olarak belirleyen bir kavramdir. Isletmecilik agisindan performans, isletme
amaglarinin gerceklestirilmesi i¢in gosterilen tim c¢abalarin degerlendirilmesi olarak
tanimlanabilir. Performans kavramina saglik isletmeleri acisindan bakildiginda, konuya biiyiik
bir ¢ogunlukla “hizmetin kalitesi “bakis acis1 ile yaklasilmaktadir. Saglik organizasyonlar:

Akreditasyonu ortak komisyonuna (JCAHO) gore performans dogru isi iyi yapmaktir.

Uriin ve hizmet bazinda elde edilen yiiksek performans, basaril1 bir sistemin nihai ¢iktisidir.
Performans isletme amagclarinin  gergeklestirilmesi i¢in  gosterilen tiim  ¢abalarin

degerlendirilmesi olarak tanimlanabilir.
Bir performans yonetimi olusturulup yonetilebilmesi icin su hususlar ¢ok énemlidir.
e Ust yonetimin istekliligi ve kararlilig
e Hedeflerin dogru tespit edilmesi (Bu 6zellik sonuca ulagmayi kolaylastirir.)
e (Calisma grubu olusturulmalidir.

e Performans yonetim sistemi gerektiginde kosullara gore yeniden goézden gecirilerek

gelistirilmelidir.

e Birisletmedeki faaliyet alanlar1 dogru siniflandirilarak dncelikli kabul edilen veya daha

fazla 6nem verilen alanlara yogunlagmak gereklidir.

e Sistematik yonetim tercih edilmelidir.

2. Saglik isletmelerinde Performans Degerleme

Saglik kuruluslarinin kurumsal bazda performans Olgiimiinii saglayacak ve kurumsal

performansi iyilestirmeyi saglayabilen ¢ok sistemler sunlardir.
> Johns Hopkins Universitesi nde olusturulan Maryland kalite géstergesi projesi
> HEDIS projesi
» CONQUEST kalite degerlendirme sistemi
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JCAHO: Saglik kuruluslar1 Akreditasyon komisyonunun her tibbi alan i¢in belirledigi Alfa ve
Beta indikatorleri. Omegin; kardiyavaskiiler, onkoloji, travma, obstetrik, Beta testi ile
Enfeksiyon kontrol Alfa testi, indikatorleri Maryland kalite gostergesi projesi 12 yillik bir
caligma sonucu olusturulmus, tibbin belirli alanlar1 ile ilgili, bu siireglerin ¢iktilarin ait
performansi 6lgen gosterge setleridir. Modelde yer alan gosterge gruplar1 yatan hasta, acil
bakim, psikiyatri, pediatri, uzun donemli hasta bakimi ve siire¢ gostergeleri olarak

belirlenmistir.

HEIDS, icerdigi gosterge gruplariyla ¢iktilarin performansinin dlgiilebilecegini savunmaktadir.
Giliniimiizde de halen pek ¢ok saglik kurulusu HEIDS gibi standardize edilmis gosterge

takimlarinin ve veri setlerinin kullanilmasini dnermektedir.

CONQUEST, Microsoft Access tabanli 1197 Klinik performans gostergesine ait veri tabani
icermekte ve 57 yaygin, maliyetli ve toplum saghigini etkileyen hastalik gruplarina yonelik

olarak ¢aligmaktadir. Veri taban1 kullanicinin ihtiyaglarina gore olusturabilmektedir.

JGAHO ise belirledigi 46 performans alani i¢inde tibbi konulara verdigi agirlikla birgok tibbi
disiplin i¢in ayr1 ayr1 performans gostergeleri ve gosterge setleri belirlemistir. Yaptigi
denetimlerde bu gostergelerin ve iyilestirme faaliyetlerinin sonuglarini incelemektedir. Saglik
bakiminda etkililigi ve kaliteyi artirmak ve daha iyi saglik ¢iktist elde etmek i¢in gittik¢e artan
oranda performans yonetimlerine agirlik verilmektedir. Bu konuda farkh iilkelerde arayislar

siirmekte, farkli modeller onerilmektedir.
2.1.Hastane Performansi

Performans 6l¢iim ve denetimleri uygulanan sistem ya da modelin roliiniin iyi anlasilmasi,
bilgili ve deneyimli uzmanlarca gelistirilip uygulandiginda ve tiim isletmenin katiliminin

saglanmas1 durumunda basarili olur.

Hastane isletmelerinde yataklarin etkili kullanim1 hekim, hemsire etkililigi, poliklinik hasta
sayisinin artirtlmasi, taburcu olan hasta oraninin yiiksekligi, mali gosterge oranlar1 dnemli

performans gostergeleridir.

Hastane performansi ¢cok boyutlu bir yapidir, hastanenin ayrintili performansini kapsayan tek
bir Olgiit yoktur. Gegmiste yapilan ¢aligmalarda hastane performansinin tanimlamak igin

maliyet gostergeleri, ¢ikt1 oranlart ve ¢ok sayida finansal 6lciit kullanilmistir.
Gruca ve arkadaslari ¢alismalarinda hastane performanslarini {i¢ 6lgiitle tanimlamislardir.

1-Finansal performans
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2- Faaliyet-isletme performansi
3- Pazarlama performansi

Finansal performans: Finansal performans hastanenin harcamalarini karsilayabilme ve
faaliyetlerini siirdiiriilebilme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Gruca ve arkadaslarinin

caligmasinda “aktiflerin getirisi ” finansal performans 6lg¢iitii olarak kullanilmistir.

Faaliyet /isletme performansi: Hastaneler aracigiyla tibbi bakim saglamak, genis bir sermaye
yatirimi, sabit alan ve ekipman gerektirmektedir. Hastane performansinin énemli bir yonii de
bu varliklarin verimli kullanimini saglamaktir. Hastane verimliliginin siklikla kullanilan bir

oOl¢iitii de yatak isgal oranidir.

Pazarlama Performansi: Pazarlama performansi hastanenin rakipleri karsisindaki yiiz yiize
durusunu yansitir. Pazar payi, rakipleriyle basa ¢ikmak amaciyla hastanenin hastalari i¢in aldig1
stratejik kararlar1 6lcer. Hastane performans gostergeleri hizmet gostergeleri, yatak kullanimi
ile ilgili gostergeler ve mali performans ile ilgili gostergeler olmak iizere dort grupta

incelenmistir.
2.2.Hizmet Performans Gostergeleri ile lgili Bulgular

Poliklinik sayisi: Hastanenin performans gostergelerinden en onemlisi poliklinik sayisidir.
Yillik, aylik ve giinliik poliklinik sayisi ile bu saymin polikliniklere dagilimi ve hekim basina

diisen poliklinik sayis1 6nemli bir performans 6l¢iisii olarak degerlendirilmektedir.

Taburcu edilen hasta sayisi: Taburcu edilen hasta sayis1 ve bu sayinin servislere gére dagilimi

say1s1 performans gostergesi olarak alinabilir.

Olen Hasta Sayisi: Taburcu edilen hasta sayisinin yiiksek olmasi hastane performansi agisindan
pozitif bir gostergeyken, dlen hasta sayisinin fazlaligi da hasta performansi agisindan negatif

bir gostergedir.

Ameliyat sayisi: Hastanelerde yapilan ameliyat sayisi, gereksiz ameliyat sayisi Onemli

performans gostergeleridir.

Dogum sayisi: Hastanede gerceklestirilen dogum sayist ve dogumun basarili bir sekilde

gergeklestirilmesi de 6nemli bir performans gostergesidir.

Yatilan Giin Sayisi: Yatilan giin sayis1 hastanede yatilarak gegirilen giin sayisidir. Belli bir

donem i¢inde hastanede yatilan toplam giin sayis1 hastaneler i¢in performans gostergesidir.
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Acil servis basvuru sayisi: Acil serviste sunulan hizmet ya da bazi servise bagvuru sayisi da
hastanenin performans gostergeleri arasinda sayilabilir. Ancak acil servisin gostergeleri
arasinda sayilabilir. Ancak acil servisin ama¢ dist kullanimi olumsuz bir performans

gostergesidir.
2.3.Saglk isletmelerinde Dengeli Puan Cetveli

1990”11 yillarin baglarinda Robert kaplan ve David Norton tarafindan 6nerilen bu yaklagimda
isletme stratejilerini uygulamaya doniik hedeflerle iliskilendirmek ve bu iliskileri temsil eden
gostergeleri (degiskenleri) izleyerek stratejileri beklenen sonuglara ulastirip ulastirmadigini
kontrol etmek ana fikrine dayanmaktadir. Bu sistem finansal ve finansal olmayan performans
Ol¢lim sistemlerini birlestiren ve isletmenin her diizeyinde calisanlarini egiten bir yonetim

yaklagimidir. Dengeli puan cetveli kisaca BSC yaklagimi olarak da ifade edilmektedir.
BSC’nin dort yaklasimu:

Tiiketici yaklasimi (deger katma bakis agisi)Misyon: Tiiketicilerimize deger sunarak

vizyonumuzu gerceklestirme.

Finansal yaklagim (pay sahibi bakisi) Misyon: Pay sahiplerimize deger sunarak finansal olarak

basarili olma.

Dahili — i¢ yaklasim (siire¢ odakli yaklagim) Misyon: isletme siireglerimizde verimliligi,

etkililigi gelistirerek pay sahiplerimizi ve miisterilerimizi memnun etme.

Ogrenme ve biiyiime yaklagimi (gelecege bakis) Misyon: Gelecekteki giicliikler igin siirekli
gelistirme ve hazirlik yoluyla yenilik¢i ve degisim yeteneklerimizi destekleyerek vizyonumuzu

gerceklestirme.

David ve Norton’a gére 6l¢lim yonetim i¢in gerekli seydir, 6lgmezseniz yonetemezsiniz. Saglik
sektorii son 40 yilda 6nemli bir amagla ve kar amacl olmayan saglik kuruluslar degisen
demografik yapi, artan rekabet, daha yiiksek tiiketici beklentileri, daha biiyiik yonetim baskis1
nedeniyle bilgi cag1 i¢ine itilmektedir. BSC yaklagimi yalnizca performans 6l¢iim amaclart
olusturmak icin degil ayn1 zamanda tiim isletme bazinda siirekli kalite iyilestirmeye katki

saglayan bir yaklagimdir.
2.4.Hastane Performans Ol¢ciim Modeli(PATH)

Diinya Saglik Orgiitii Avrupa Ofisi 2003 yilinda 52 iiye iilkesinin yararlanmasi igin, hastane
performansinin degerlendirilmesinin gelistirmesini saglayacak kapsamli yeni bir proje

gelistirmek i¢in performans degerlendirme araci (performanre Asssesment Tool for quality
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Improvmentin Haspitals (PATH ) ad1 verildi. Bu projenin gelistirilmesinin gayesi hastanelerin
kendi sonuglarin sorgulamak ve performans degerlendirme hastane hizmetlerinin
degerlendirmesi yaparak bu calismalar1 kalite gelistirme hareketlerine doniistiirebilmektir
(Veillard ve Dig.2005). PATH da performans degerlendirme hastane hizmetlerinin
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi i¢in hastane yoOneticilerin kullanabilecekleri bir yonetim
araci olarak olusturulmustur (Guisset ve Dig.2009). PATH projesi kisa donemde hastanelere
yalnizca ulusal veya ulusal diizeyin altinda data karsilagtirmalari i¢in imkan saglamakla birlikte
daha uzun bir donemde bu projeye katilan hastaneler arasinda katilima hastanelerin performans
degerlendirme yoluyla kalite gelistirmede edinmis olduklar1 tecriibeler uluslar aras1 diizeyde
paylasilabilir. Diinya Saglik orgiitii hastane performans olgusunun ¢ok boyutlu bir yaklagimla
degerlendirilmesi goriisiinii savunmaktadir(Veillard ve Dig.2005). PATH projesinde biitiin
boyutlar birbirine bagimli ve es zamanl degerlendirme yapilacak bir sekilde iliskilendirilerek
temel hastane performansinin tanimlanmasi amaglanmistir. (WHO,2004; Veillard ve
Dig.2005). Diinya Saglik orgiitiinlin stratejik yonlendirmesi ve bir kalite yonetim araci olan
PATH kavramsal bir model olup klinik etkinlikler, giivenlik, hasta merkezlilik, cevap vermeye
hazir yonetim, personel yonlendirme ve verimlilik olarak adlandirilan ve birbirleri ile iliski

icinde olan alt1 boyuttan olusmustur.

Klinik Etkililik: Klinik etkililik boyutu hastanelerin kendilerine 6zgii bilgi varligi ile tim
hastaneyi kapsayan klinik bakim veya hizmetlerin sunulmasi ve tiim hastalara saglayabilecek
en biiyiik yararlar1 saglamak i¢in arzulanan ciktilara ulasilmasini saglayan bir performans
boyutudur (Brook ve Lohr, 1985). Hizmet siireglerine uyum, bakim siireclerinin ¢iktilar1 ve

bakimin uygunlugu ise klinik etkililigin alt boyutlarini olustururlar.

Verimlilik: Verimlilik belirlenmis elde edilebilir kaynaklardan maksimum ¢ikti saglamak igin
bir hastanenin girdileri en milkemmel olarak kullanilmalidir (Fottler,1987). Miimkiin olan en
iyi bakimin saglanmasi i¢in mevcut teknolojilerin kullanilmasi, hizmetlerin uygunlugu,

bakimin ¢iktilartyla iligkili girdiler verimliligin alt boyutlarini olusturur.

Personel Yonlendirme: Personel yonlendirme, hastane ¢alisanlarinin sunulan hasta bakimi i¢in
gerekli vasifta gelismelerini siirdlirmeleri i¢cin olumlu kosullarda sahip olduklari; is 6grenme ve
egitimlerini siirdliirme firsatlar1 ve kendi islerinden memnuniyet diizeyleridir (Wanous ve
Reichers, 2000). Davranigsal karsiliklar, saglik konumu, ¢evre uygulamasi, bakis agilarinin ve
bireysel ihtiyaglariin kabul edilmesi, saglig1 destekleyici aktiviteler ve giivenlik inisiyatifleri
personel yonlendirme boyutunun alt boyutlarinin olusturmaktadir (Salme- Aro ve Nurmi,
2004).
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Cevap veren yonetim: Karsilik veren yonetim hastanenin toplumun ihtiyaglarina gore yenilikg¢i
bir anlays ile ve biitlin vatandaslara etnik, fiziksel, kiiltiirel, sosyal, demografik veya ekonomik
karakteristiklerine bakilmaksizin hizmet saglayarak sagligin gelistirilmesine yardimei olmasi
icin glivenli bakimi siirdiirmesi ve koordine etme derecesidir. (Core ve Dig.1999). Toplum
sagligin1 yonlendirme, toplum entegrasyonu ve sistem cevap veren yonetim boyutunun alt

boyutlarini olustururlar.

Giivenlik: Giivenlik hastanenin hastalara, saglik hizmeti sunucularina ve ¢evreye zarar veren
veya risk altina sokan unsurlar1 6l¢iilebilir bir sekilde azaltma ve onlemeye ve farkli goriisleri
de desteklemeye uygun bir boyutudur (Colla ve Dig.2005). Hasta giivenligi, ¢alisan giivenligi

ve gevre giivenligi giivenlik boyutunun alt boyutlarini olustururlar.

Hasta Merkezlilik: Hasta merkezlilik bir performans boyutudur. Hastanenin hastalar1 bakimin
merkezine yerlestirmesi hasta ve ailelerinin ihtiyaclarina, beklentilerine, 6zerkliklerine,
hastaneye girmeleri i¢in destek aglari, iletisime, mahremiyetlerine, degerlerine, hizmet sunucu
secimlerine ve zamaninda bakim arizalarina 6zel dikkat gosterilerek hizmetin sunulmasini i¢ine
alan bir performans boyutudur (Kern ve Dig.2014). Hastalara saygi duyma, miisteri

yonlendirme hasta merkezliligin alt boyutlarini olustururlar.

Tablo 1. PATH ‘a Gore Performansin Temel Boyutlar: ve Alt Boyutlarinin Tanimlanmasi

Boyut Alt Boyut

-Bakim siirecinin uygunlugu
Klinik Etkililik -Bakim siirecinin sonuglari

-Bakimin uygunlugu

-Uygunluk
Verimlilik: -Bakim ciktilar ile iligkili girdiler

-En iyi bakim i¢in erisilebilir teknoloji kullanimi

-Uygulama ortami
-Bireysel ihtiyaclarin ve bakis acilarinin taninmasi
Personel Yonlendirme:

-Saglik gelistirme faaliyetleri ve giivenlik 6ncelikleri

-Davranigsal yanitlar ve saglik statiisii
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-Sistem/toplum entegrasyonu

Cevap veren yonetim: -Halk saglig1 oryantasyonu
-Hasta giivenligi
Giivenlik -Calisan giivenligi

-Cevre gilivenligi

-Miisteri oryantasyonu
Hasta Merkezlilik
-Hastalara sayg1 gosterilmesi

Kaynak: WHO 2004, p.5.

PATH Formatif ve Peripektif degerlendirme ve gelistirme i¢in Kullanilabilecek bir Kalite

Y Onetim aract olarak tasarlanmaistir.

Tablo 2. Hastane Performans I¢in PATH Teorik Modeli

Klinik Etkililik
PERSONEL YONLENDIRME

CEVAP VEREN YONETIM

WERIMLILIK

SRR

L 11 11 [
—

HASTA MERKEZLI

Kaynak: Veillard(2005)

Diinya Saglik Orgiitii Stratejik Yonlendirmesi PATH modelinde iki ¢aprazlama perspektif
giivenlik ve hasta merkezlilik; klinik etkililik, verimlilik, personel yonlendirme ve cevap
vermeye hazir ydnetim boyutlarni ortadan kesmektedir. Ornegin hasta merkezlilik cevap
vermeye hazir yonetim algilanmis siireklilik, personel yonlendirme hasta anketlerinde goriinen

parcalarin karsilik 6zellikleri ve klinik etkililik organizasyonda bakimin siirekliligi ile ilgili iken
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giivenlik klinik etkililik hasta giivenligi, personel yonlendirme personel giivenligi ve cevap

vermeye hazir yonetim ¢evre glivenligi ile ilgilidir.
2.5.PATH’ 1n Amaclari ve Yonelimi

PATH projesinin amaci hastanelerde performans degerlendirmeye yardimci olmak, ilerleme
saglayabilmek i¢in hastanelerin topladiklar1 verilere islerlik kazandirmaktir. Bu amaca
hastaneler arasinda isbirliginin gelistirilmesi ve destek saglanmasina yonelik performans
degerlendirme araglarinin gelistirilmesi yoluyla ulasilabilecektir. PATH projesinde performans
degerlendirme, hastane yoneticileri tarafindan hastane hizmetlerinin degerlendirilmesi ve
gelistirilmesi i¢in bir kalite yonetim araci olarak ele alinmaktadir. Kisa donemde PATH projesi
yalnizca ulusal ve ikincil diizey karsilastirmalari hedeflemektedir. Bu sayede, performans
degerlendirme yoluyla kalite iyilestirme konusunda edinilen deneyimler katilimci hastaneler
arasinda uluslararasi diizeyde de paylasilabilecektir. Sonug olarak ara donemlerde yapilacak
degerlendirmelerde verilerin standardizasyonu uluslararasi karsilagtirmalar yapmaya imkéan

saglayacaktir (Veillard ve dig. 2005).

Diinya Saglik Orgiiti Avrupa Bolge Ofisi, 52 iiyesini hastane kalite standartlarmin
gelistirilmesi ve akreditasyon siireci ile ilgili olarak desteklemektedir. Asagidaki sekilde
hastanelerde kalite iyilestirmeyi hedefleyen diger yaklasimlar ve bunlar arasinda PATH
projesinin yeri goriilmektedir (Tablo).Buna gére PATH projesinde daha ¢ok igsel siireclere
odaklanilmaktadir ve performansin sekillendirilmesi ve desteklenmesi yolu ile siirekli kalite

gelistirme odakli bir yaklagim sergilenmektedir (Veillard ve dig. 2005).

Tablo 3. Hastanelerde Kalite Iyilestirmeye Yonelik Yaklasimlar Arasinda PATH’in Yeri

Beklenen Davranmislar

Sekillendirici Ozetleyici
Destekleyici Zorlayici
(A)
, ©
Icsel Siirekli kalite gelistirme _
Kontrol I¢sel degerlendirme
PATH
Kaynag
(B) (D)
Dassal
Akreditasyon Dis gevreye karsi sorumlu olma

Kaynak: Veillard, Champagne, Klazinga, Kazandjian, Arah and Guisset, 2005.
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PATH kavramsal ¢ergevesinde hastanelerde daha yliksek performans hedeflerine erismede;
toplumun ihtiyaglarina cevap vermek, hasta odakli olmak ve profesyonel hareket etmek etkili
rol oynamaktadir. Hastanelerde daha yiiksek performans hedeflerine erismek; bilgiye ulagmada
profesyonel yetkinlik, erisilebilir teknoloji ve kaynaklar, kaynak kullannominda etkinlik,
hastalarin minimal diizeyde risk almasi ve hasta isteklerine aninda yanit verme, saglikla ilgili
sonuclara optimal seviyede katkida bulunmak sayesinde gerceklesmektedir (Veillard ve dig.

2005).
3. Yontem ve Bulgular

Sistem {i¢ asamali uygulanmistir; ilk asamada Performans Yonetim Sistemi ekibi tarafindan
Karabiik Devlet Hastanesinin mevcut tiim hizmet sonuglarinin PATH performans modeli olan
klinik etkililik, verimlilik, Personel Yo6nlendirme, Cevap veren yonetim, Giivenlik, Hasta
Merkezlilik boyutlarinca sorgulanmasi, degerlendirilmesi, giicli ve zayif ydnlerinin
belirlenerek iyilestirmeye agik alanlarinin tespit edilmesi ve yeniden yapilandirilmasinin

saglanmasi. Tablo:6

Ikinci ve siirekliligi saglanan uygulama asamasinda kuruma kazandirilan her iiriin veya
hizmetin ihtiyaclar1 tespit komisyonu {iiyesi vasitasiyla performans sistemine aktarilmasi,
PATH’a gore degerlendirilerek performans: Olglilmesi, giicli ve zayif yonlerinin
gozlemlenerek, zayif yonlerin teknik sartname olusturma sirasinda giiclendirilmesi ve bu

caligmalarin kalite gelistirme hareketlerine doniistiiriilmesi seklindedir.

Uciincii asama ise izleme asamasidir. Kurumun temel performans sonuclarinin gézden

gecirilerek sonuglara yansimalarin degerlendirilmesi ve izlenmesidir. (Tablo 7 a,b,c,d,e,f,g,h,1)

Performans yonetim sistem ekibi organizasyonda iist yonetime dogrudan bagli olup izleme ve

degerlendirmeler es zamanl olarak yapilmaktadir.

Tablo 4 a, 4b ve 4c’de yeniden yapilandirma 6rnekleri, Tablo 5 a, b de yeni olusturulan hizmet

ornekleri verilmistir.

Tablo 4 a: Ameliyathanenin Yeniden Yapilandirilmasi

PATH AMELIYATHANENIN YENIDEN YAPILANDIRILMASI
BOYUTLARI

Klinik etkililik | Ameliyathanenin yeniden yapilandirilmasi ile cerrahi alan hizmetleri genisletilmis, plastik

cerrahi hizmetlerinde estetik cerrahi yoniinde hizmet verilmeye baslamistir.
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Verimlilik Cerrahi alan uzmanlarmin ihtiyag duyabilecegi tibbi imkanlarin saglanmas: ile ileri
merkezlere sevk Onlenerek hastanemize girdi olusturulmustur. Ameliyat masa sayisi
artirtlarak hastane ameliyat sayisinin artmasi saglanmustir.

Personel Cerrahi alan hizmetlerinin genigletilmesi ile ameliyathane personelinin bu alanlarda gerekli

yonlendirme vasifta gelismeleri ve gelisimlerini siirdiirme firsatlar1 saglanmistir. Cerrahi uzmanlarinin is

doyumu ve kendi islerinden memnuniyet diizeyleri artirilmustir.

Cevap veren

yonetim

Hastanenin ve toplumun beklentilerine gore yenilikgi bir yaklagimla fiziki olarak
ameliyathane yapilandirilmis, Hidrojen peroksit otoklav(Toblo 2b) alinmis, toplumun
zorunlu cerrahi tedavi diginda miidahale gerektiren ihtiyaglarina da cevap verilebilir duruma

gelinmigtir.

Giivenlik

Ameliyathanede oda sayisit artirilarak steril, yar1 steril ve steril olmayan alanlar
netlestirilmis, sarf malzeme depolar1 i¢in ayr1 odalar olusturulmus, partikiil 6l¢iimleri
hastane biinyesinde yapilmaya baslanmis ve boylelikle calisan giivenligini ve hasta

giivenligini tehdit edici unsurlar ortadan kaldirilmustir.

Hasta

merkezlilik

Ameliyathanede oda ve masa sayis1 artirilarak hizmet sunum siireleri kisaltilmistir. Hasta

yakinlar1 bekleme alani olusturulmustur.

Tablo 4.b: Yogun bakim Unitesi yeniden yapilandiriimasi

PATH YOGUNBAKIM UNITESI YATAK SAYISININ ARTIRILARAK DALLARA

BOYUTLARI AYRILMASI PROJESI

Klinik etkililik Yogun bakim iinitelerinde mevcut bulunan yatak ve monitér sayisi artirilarak, yogun
bakimlar cerrahi yogun bakim, koroner yogun bakim ve gdgiis - ndroloji yogun bakim
olarak dallara ayrilmistir. Boylelikle hastanenin tiim klinik hizmetlerini etkileyen yogun
bakim hizmetleri daha etkin hale getirilmistir.

Verimlilik Yogun bakim takibi gerektiren hastalarin yogun bakimda yer olmamasi nedeniyle
kliniklerde takibi ve ya ileri merkezlere sevki dnlenmis yogun bakimda takip edilerek
dosya faturalandirilmast yogun bakim iizerinden yapilabilmistir. Bunun yaninda c¢evre
illerden de hasta kabul edilmesi saglanmustir.

Personel Yogun bakim sertifikas1 almak isteyen ve yogun bakimda caligmak isteyen personele

yonlendirme istedigi bransta egitim alma ve ¢alisma imkani olusturulmustur.

Cevap veren | Yogun bakimlarimiza her yatak basma ventilator alinarak ihtiyaci olan hicbir hasta sehir

yonetim disina sevk edilmemekte solunum destegine ihtiyaci olan her hastaya da aninda cevap

verilebilmektedir. Bolge bazinda toplum ihtiyaglarina cevap verilebilir duruma

gelinmigtir.
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Giivenlik

Yogun bakim takibi gerektiren her hastanin yogun bakimda takip edilme imkan ile hasta

giivenligi boyutu karsilanmaktadir.

Hasta merkezlilik

Yogun bakimlarin dallara ayrilmasi ile 6zerklik ve hasta bakiminda etkinlik saglanmistir.
Yine hasta yakinlarmin ihtiyaclarini kargilayabilmek i¢in hasta yakini bekleme salonlari
olusturulmug, monitdr ve kamera sistemi kurularak hasta yakinlarinin hastalarim

gorebilme imkan1 saglanmustir.

Tablo 4. c. Goriintiilleme Merkezinin Yeniden yapilandirilmasi

PATH PACC SISTEMI

BOYUTLARI

Klinik etkililik Dokuyu yakalama, keskinlestirme, goriintii boyutlarini, rengini (netlik) ayarlayabilme
ozelligi ile filme farkl agilardan bakabilme olanagi saglanarak tani koyma hizi artmus,
cekilen filmler dijital ortamda 10 saniyede ilgili doktorun bilgisayarina gitmesi ile islem
hiz1 ve tiim hizmetlere etkinligi de artirilmistir.

Verimlilik Kurulan bu sistemle film banyo sulari kullanimina son verilmis, ayda 1500 ton su tasarrufu
saglanmistir. Film kaseti, otomatik banyo soliisyonu, sebeke suyu kullanimi, kirtasiye
kullanimi ortadan kaldirilmus, yillik 133.000 dolar getiri saglanmistir. Fazla personel,
mekan ve zaman kayiplarinin 6niine gegilmistir.

Personel Yeni teknolojilerle is 6grenme ve hizmet sunma firsati olusturulmustur.

yonlendirme

Cevap veren | Hasta, calisa ve toplum saghiginin giivenligi ic¢in radyoloji boélimiinde kullanilan

yonetim konvansiyonel (eski tip rontgen cihazi) sistemden, en iyi teknolojide DR ve PACS
sistemine gecilmesi. PATH’1n bu boyutunu karsilamistir.

Giivenlik Cevreye zarar veren radyasyon miktart %70 azaltilmig, ¢alisanin, hastanin ve ¢evrenin

giivenligi saglanmistir. Ayrica film banyo sularinin kanalizasyona verilmesi ile toprakta
uzun siire kalabilen siilfiirik asit, potasyum desut, siilfit desut, asidik asit, metrohidrokinan

gibi maddelerin gevreye zarar vermesi Onlenmistir.

Hasta merkezlilik

Doz ayarlanamamasi durumlarinda film tekrar1 yapilmayarak hastanin tekrar tekrar

radyasyon almasi, teshiste ve tedavide zaman kaybetmesi onlenmistir.
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Tablo 5. a: Kalibrasyon Merkezinin Kurulmasi

PATH KALIBRASYON MERKEZI

BOYUTLARI

Klinik etkililik Kalibrasyon Merkezinin agilmasiyla hastanedeki tibbi cihazlarin yerinde ve zamaninda
periyodik olarak kalibrasyonlarimin yapilmasi saglanmis, cihaz bakim ve kalibrasyonuna
bagli hizmetlerde aksamalar Onlenmisg, tiim alanlarda 6zellikle de ameliyathaneler ve
yogun bakim hizmetleri etkinlestirilmistir.

Verimlilik Cihazlarin digarida bir merkeze gonderilmesi durumunda nakil ve sigorta masraflari
ortadan kaldirilmasi, cihazlari sarsintiya maruz kalmasi vb. nedenlerin onlenmesi ile
Omiir ¢evrimi siirecini iyi performansla tamamlamalar1 saglanmustir.

Personel Merkezde calisan biyomedikal personelinin kalibrasyonla ilgili alanlarda egitimleri,

yonlendirme gelisimleri ve merkezin akreditasyonu ile dis denetimler sirasinda gelisimlerini
stirdiirmeleri saglanmustir.

Cevap veren | Kalibrasyon; tibbi cihazlarin dogrulugundan emin olmamizi ve yapilan tim tetkik ve

yonetim tahlillerin giivenilirligini, liretim ve hizmet kalitesini yiikseltmemizi saglar. Boylelikle
yenilik¢i bir yaklasimla tiim hizmetlerimizde giivenli bakimin siirdiiriilmesi saglanmisgtir.

Giivenlik Kalibrasyonu yapilan cihazin kullanicisinin degismesi, ortam 1sist ve nemi, yer degisikligi

ve onarim sonrasi kalibrasyonlar1 yapilarak hasta ve cihaz giivenligi saglanmaktadir.

Hasta merkezlilik

Kalibrasyon Merkezinin hastanemizde kurulmus olmasi ile hastalarimiza giivenilir,

zamaninda bakim imkan1 saglanmistir.

Tablo 5. b. Hidrojen Peroksit Otoklav

PATH HIDROJEN PEROKSIT OTOKLAV

BOYUTLARI

Klinik etkililik Hidrojen peroksit otoklav hastane enfeksiyonlari agisindan onemli bir yere sahiptir.
Hastanemizin tiim birimlerinde kullanilan, cerrahi aletlerin yan1 sira plastik materyaller de
steril edilebilmektedir. Hidrojen peroksit sterilizasyona hiz kazandirmustir.

Verimlilik Uriinlerin steril edilerek tekrar kullamimu ile hastane maliyetleri diisiiriilmiis, elektrik
harcamasi etilen oksit ve formaldehit sterilizatdriiniin yaklasik 1/9’u kadar olmasi
nedeniyle elektrikten tasarruf saglanmis, 44 °C de sterilizasyon yaptig1 i¢in elektronik
ekipmanin zarar gdrmesi 6nlenmistir.

Personel Personelin bakis agilarinin degigmesini ve sagligi destekleyici insiyatiflerin gelismesini

yonlendirme saglamistir.
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Cevap veren | Ameliyathanede toksit olmayan, insana, gevreye zarar vermeyen, ekolojik dengeye duyarli

yOnetim hidrojen peroksit otoklav kullanimina gegilmesi ile uzun siire (100 yi1l) dogada kalan
plastikler tekrar kullanilarak atik miktar1 azaltilmakta, iiretimi azaltilarak kiiresel
1sinmanin dnlenmesine katki saglanmaktadir.

Gtivenlik Hasta ve calisan giivenligini tehdit edici toksik etkisi bulunmayan sistem buhar ile

sterilizasyonda, kullanici i¢in olusan yanma gibi riskleri sifira indirir. Her tiirli
reaksiyonunun sonunda oksijen ve su buharina doniisiir. Dolayisiyla bu sistemin ile zararli

atik dnlenmistir.

Hasta merkezlilik

Sistem 6zellikle ameliyathaneler, yogun bakimlar gibi enfeksiyon riskinin yiiksek oldugu

alanlarda etkili olmasi nedeni ile hastane enfeksiyonlarini biiyiik oranda azaltmustir.

Tablo 6. Hastane Genel Performansi

PATH
BOYUTLARI

GERCEKLESEN PROJELER

KLINIK
ETKILILIK

Yogun bakim hemsire sertifikalandirmalari, Hemodiyaliz ~ iinitesi hemsgire
sertifikalandirmalari, Uyku merkezi egitimleri (Doktor-Hemsire), Kalibrasyon egitimleri
(Miihendis -Biyomedikal teknisyeni), Kan merkezi egitimleri(Hemsire), Isitme denge
merkezi egitimleri (Odiometri teknikeri), Uroloji Laparoskopisi, TOT Uygulama,
Ureteronoskopi egitimi (Doktor), Endoskopi-Kolonoskopi egitimi (Doktor) Hizmet igi
egitimler (tiim ¢alisanlar), ISO 14001 g¢evre saglig1 egitimleri (tiim ¢alisanlar)

VERIMLILIK

Uyku merkezi, Oksijen tiretim merkezi, PACS sistemi, Pnomatik sistem, Akilli kart
sistemi, Hidrojen peroksit-buharli otoklav, Tiiberkiiloz laboratuari, Patoloji kapama ve
boyama cihazi, ASSR-ABR cihazi, Artroskopi cihazi, Gorme alani cihazi, Dijital skopi,
EKG Dopler, Fundus kamera, Iyontoforez cihazi, Kemik dansitometri, ND yag lazer,
Plusoptik, Ventilatdor, Yogun bakim diyaliz cihazi, Nikleer tip merkezi, KBB
{initleri(odiyo-timpano-vng), Otoakustik emiisyon cihazi, EMG cihazi, Uroflowmetre, C
kollu skopi, Tas kirma cihazi, EKT cihazi, Galvonik farodi cihazi, Kan merkezi, Gogiis
yogun bakim iinitesi, Otomatik sperm sayma ve analiz cihazi, Liposuction cihazi,

Dezenfektor cihazi,

PERSONEL
YONLENDIRME

Yogun bakim hemsire sertifikalandirmalari, Hemodiyaliz ~ {initesi hemsgire
sertifikalandirmalar1, Uyku merkezi egitimleri (Doktor-Hemsire) , Kalibrasyon egitimleri
(Miihendis -Biyomedikal teknisyeni), Kan merkezi egitimleri(Hemsire), Isitme denge
merkezi egitimleri (Odiometri teknikeri), Uroloji Laparoskopisi, TOT Uygulama,
Ureteronoskopi egitimi (Doktor), Endoskopi-Kolonoskopi egitimi (Doktor) Hizmet ici
egitimler (tiim ¢alisanlar), TSE egitimleri (ISO 14001 Cevre sagligi ISO 2001-2008 KY'S,
ISO 18001 is saglig1 ve giivenligi, ISO 10002 Miisteri Sikayetleri Ve yonetimi, ISO 27001
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Bilgi Giivenligi Yonetim) KalDer EFQM miikemmellik modeli egitimleri, DETA

danismanlik (iletisim, empati, zaman yonetimi,) Yiiksek lisans programi

CEVAP VEREN | PACS sistemi, Oksijen iiretim merkezi, Kalibrasyon Laboratuvari, Uyku merkezi,
YONETIM Tiberkiiloz laboratuari, Niikleer tip merkezi, Kan merkezi, Ameliyathanenin yeniden

yapilandirilmasi, Toplam Kalite Yonetimi EFQM milkkemmellik modeli uygulamalari,

ISO 2001-2008 KYS,

GUVENLIK ISO 14001 Cevre sagligi, ISO 18001 is saglhigr giivenligi, ISO 27001 Bilgi Giivenligi
Yonetim sistemleri, Hidrojen peroksit-buharli otoklav, Oksijen iretim merkezi,

Kalibrasyon laboratuvari, PACS sistemi, Hasta karyolalari, Pndmatik sistem,

HASTA Ameliyathanenin yeniden yapilandirilmasi, Gogiis yogun bakim agilmasi, Yogun bakim
MERKEZLILIK | refakat¢i dinlenme odasi, Morgun yeniden yapilandirilmasi, Diyaliz {initesi kamera
sistemi, internet odalar1, hasta karyolalari, klimalar, Hastane bahgesinin peyzaj yapisinin

iyilestirilmesi (Kamelya, oturaklarin konulmasi, yesil alan olusturma vb.)

Path performans siteminin hastane temel performans sonuglarina yansimasi (Sekil 1., b, c, d, e,

f, g, h, 1) asagidaki garafklerde verilmistir.

Sekil 1.a Sekil 1.b
Yillara Gore Gelir Miktar Yillara Gore Yatan Hasta Sayilari

35.000.000 11600

30.000.000 11400

25.000.000 11200

20.000.000 - 11000 -

15.000.000 4 mYilara Gére Gelir Miktan 10800 4 l;!!/a“rsr(‘iore Yatan Hasta
10.000.000 10600

5.000.000 - 10400 -

0 10200
2008 2009 2010 2011 2008 2009 2010 2011
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Sekil 1.c Sekil 1.d
Ortalama Yatis Giin Sayisi Yatak Isgal Oranlari
64 80
62 70
6 60
58 50 -
> 40 +
54 m Ortalama Yatig Giin Sayisi m Yatak isgal Oranlar
52 | 30
5 20 -
48 10 +
46 0 - ;
2008 2009 2010 2011 2008 2009 2010 2011
Sekil 1.e Sekil 1.f
Yillara Gore Sevk Sayilarimiz Yillara Gore Acile Basvuran Hasta
100 Sayilari
90 -
160.000
80 -
140,000 -
70 -
60 120,000 -
50 W Yillara Gore Sevk 100.000 1
40 | Sayillanmiz 80.000 W YillaraGére Acile
30 4 60.000 - Bagvuran Hasta Sayilari
20 - 40.000 -
10 - 20000 -
0 - 0
2008 2009 2010 2011 2008 2009 2010 2011
Sekil 1.9 Sekil 1.h
Yillara Gore Poliklinik Sayimiz Yillara Gore Ameliyat Sayilarimiz
600000 8
500000 !
6
400000 -
5
300000 - WYillara Gore Poliklinik 4 m Yillara Gére Ameliyat
Sayimiz 3 Sayilarimiz
200000 -
2 -
100000 L
04 0 -
2008 2009 2010 2011 2008 2009 2010 2011
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Sekil 1.1
50
45
40
M llde Tercih Edilme Orani
35 KDH
30 4 milde Tercih Edilme Orani
25 SDH
20 -+ llde Tercih Edilme Orani
SDH
15 -
M llde Tercih Edilme Orani
10 ~ OVH
5 I
o]
2008 2009 2010 2011

Hastane PATH performans yonetiminde, yapilan ilk performans degerlendirmesi sonucun da
tespit edilen iyilestirmeye agik alanlardan tablo 4a,b,c de gosterildigi gibi mevcut hizmet
stireglerinden Oncelikle Ameliyathane, Yogun bakimlar ve Goriintiileme merkezinin yeniden
yapilandirilmasi projelerine baslanmistir. Projeler iist yonetim, performans yonetim ekibi ve
ilgili stire¢ ¢alisanlarinin katilimiyla yapilan toplantida, tablolarda da goriildiigli gibi 6zellikle

PATH performans modelinin boyutlarini karsilamasina titizlik gosterilmistir.

Tablo 5a ve b de sistemin ikinci asamasina Ornekler verilmistir. Burada kuruma yeni
kazandirilan hizmetler ve teknolojiler ihtiyag tespiti ve teknik sartname agamasinda PATH’a
gore degerlendirilerek boyutlart karsilamasi saglanmigtir. Boylelikle yeni projelerinde

PATH nin boyutlarimi karsiladigr goriilmektedir.

Performans yonetim sisteminin PATH’a gore hastane genel performans degerlendirmesi Tablo
3> te gosterildigi gibidir. Sitemin ihtiyaclarin tespiti asamasinda uygulanmasi projeler

PATH’nin birkag¢ boyutuna girmistir.

Hastane temel performans sonuglarinin izlenmesi sistemin {iglincii agamasi olup, (Sekil 1a, b,
c, d, e, £, g, h,1)izleme ve degerlendirme iist yonetimle birlikte yapilip hastane toplam kalite
yonetimi toplantilarinda paylasilir. Sistemin uygulanmasi sonuglara kisa siirede ve olumlu
yonde yansimistir. Sekil 1 f’de 2009 yilinda acil serviste yeniden yapilandirma siireci

yasandigindan acile bagvuran hasta sayisinda diisme goriilmiistiir.

Uygulanan performans yonetiminin sonuglara etkisi pazar payr oraninda sekil 1.1 diger

hastanelere biiyiik 6l¢iide fark olusturmustur.
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4. TARTISMA VE SONUC

Gilinlimiizde i diinyasindaki rekabette one ¢ikabilmenin ve basartya ulagabilmenin, hepsinden
onemlisi bagariy1 devamli kilabilmenin yolu, degisimlere hizla ayak uydurabilmekten, dinamik
bir yapiya sahip olabilmekten ge¢cmektedir. Kamu veya 6zel tiim kurumlar misyonlarini yerine
getirirken faaliyetlerinde katma deger olusturacak, kendilerine en uygun yoOntemleri ve
sistemleri se¢cmek, amac¢ ve hedeflerine ulasmak icin onlart gelistirerek uygulamak

zorundadirlar.

Ust yonetimin 6ngoriisiiyle performans ydnetiminin sonuglari sorgulayarak iyilestirmeler
yapmakla kalmayip, tiim projelerinde planlama asamasinda uygulamaya gegirmesi dolayisiyla,
kisa siirede hastane temel performans sonuglarina yansimistir. Yapilan ¢alisma sonucunda
performans yonetiminin 6nemi anlagilmistir. Kurumun amag ve hedefleri dogrultusunda olumlu
sonuclar elde edilmistir. Personel yonlendirme boyutuyla calisan motivasyonunda artig
gozlenmis ve bu durum hasta memnuniyetine de yansimigtir. Hasta merkezlilik boyutuyla hasta
memnuniyeti artirtlmistir. Hastanenin pazar payi oranini biiyiik 6lgiide artirmis ve imajini

olumlu yonde etkilemistir.
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